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DISCURSOS SOBRE A EDUCACAO NAS HISTORIAS EM QUADRINHOS

DISCOURSES ON EDUCATION IN COMIC STRIPS

Mayara Barbosa Tavares'
Eliane Marquez da Fonseca Fernandes®

RESUMO: O trabalho tem o objetivo de analisar os discursos e as formagdes discursivas
sobre a educacgdo, materializados nos quadrinhos de Calvin e Hobbes, de Bill Watterson; de
Mafalda, de Quino e de Chico Bento, de Mauricio de Sousa, e, também, estabelecer possiveis
aproximacdes. A fundamentacéo tedrica liga-se a Analise do Discurso de orientacao francesa,
com foco nas obras de Pécheux (1990a; 1990b; 1999; 2006; 2009), levando em conta as
nocOes de efeito de sentidos, condicBes de producdo e formacdes discursivas. Tomam-se,
ainda, as concepgdes de historicizacdo de Maldidier (2003); os conceitos de dispositivo
teorico e analitico de interpretacdo junto a Orlandi (2002), dentre outros. Na vertente voltada
para a teoria sobre a educacdo, o embasamento se da na obra-sintese de Mizukami (1986) e as
delimitacGes das abordagens de ensino/aprendizado; e para problematizar os discursos e as
formagdes discursivas materializadas nos quadrinhos acerca da educacéo, tem-se como foco
as obras de Paulo Freire (1979; 1987; 1991; 1996; 1997). A partir das analises dos discursos
e, em especial, das formacGes discursivas, nos quadrinhos de Calvin e Hobbes, Mafalda e
Chico Bento, concluimos que ha aproximag6es, como a critica sobre a abordagem tradicional
de ensino e aprendizado. Constrdi-se um repudio a educacdo embasada na repeticdo e na
autoridade docente, dentre outros aspectos. E possivel estabelecermos dilogos também com a
concepgdo socio-cultural problematizada por Paulo Freire.

PALAVRAS-CHAVE: Quadrinhos, Discurso e Educacéo.

ABSTRACT: This work aims to analyze the discourses and discursive formation about
education, materialized in the following comic strips: Calvin and Hobbes, by Bill Watterson,
Mafalda by Quino and Chico Bento, by Mauricio de Sousa, and also establish some possible
connections among them. The theoretical background is linked to the French orientation on
Discourse Analysis focused on Michel Pécheux’s works (1990a; 1990b; 1999; 2006; 2009),
taking into account the notions of meaning’s effect, conditions for production as well as
discursive formation. It is also taken conceptions of historicization by Maldidier (2003);
concepts of theoretical and analytical device of interpretation by Orlandi (2002), and others.
The theory about education is based on the synthesis/work by Mizukami (1986) and the limits
for the teaching/learning approach. To problematize the discourses and discursive formations
materialized in comic strips about school education the focus is on Paulo Freire’s works
(1979; 1987; 1991; 1996; 1997). From the analysis of the discourses and, specially, discursive
formations, in Calvin and Hobbes, Mafalda, and Chico Bento’s comic strips, we come to the
conclusion that there is approximation among them, as the critics on the traditional
teaching/learning approach. It is built up a rejection to the education based on the repetition
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and on teacher’s authority; among other things. We can also establish dialogue with the socio-
cultural design problematized by Paulo Freire.
KEY WORDS: comic strips, discourse and education.

Atualmente, sdo perceptiveis veiculagdes midiaticas que versam sobre variadas

tematicas socioculturais, que visam, além do entretenimento, a reflexdes acerca dos discursos
que nos circundam cotidianamente. Dentre a imensidade de assuntos veiculados, optamos por
analisar os discursos e as formacgdes discursivas sobre a educacdo materializadas nos
quadrinhos de Calvin e Hobbes, Mafalda e Chico Bento.

Para a concretizacdo do objetivo proposto, tem-se como fundamentacdo tedrica a
Anélise do Discurso de orientacdo francesa, com foco nas obras de Michel Pécheux (1990a;
1990b; 1999; 2006; 2009) e outros autores. Durante a analise dos discursos materializados nos
quadrinhos utilizamos também alguns apontamentos acerca da teoria da educacdo, embasada
na obra-sintese de Mizukami (1986) e nas obras de Paulo Freire (1979; 1987; 1991; 1996;
1997).

Optamos por realizar uma pesquisa qualitativa, pois, segundo Denzin e Lincoln
(2006), trata-se de uma proposta metodoldgica que atravessa as ciéncias humanas, sociais e
fisicas. Dentro da concepcdo qualitativa, observamos os quadrinhos com o intuito de
descrevermos e interpretarmos os discursos e as formacgOes discursivas que retratam a
educacéo escolar e seus aspectos englobantes — professores, alunos, escola e outros.

E valido ressaltar que no processo da pesquisa qualitativa, “cada pesquisador fala a
partir de uma comunidade interpretativa distinta” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.32). Assim,
as analises dos quadrinhos durante o processo de pesquisa, sd0 embasadas nas teorias da
Anélise do Discurso de orientacdo francesa e dos apontamentos acerca da educacgdo e,
também, sdo marcadas pelas nossas experiéncias socioculturais e ideoldgicas individuais, o
qgue confere aos estudos certa particularidade. Posicionamento esse que condiz com 0s
postulados da Andlise do Discurso (doravante AD) referentes ao dispositivo tedrico da
interpretacdo, a teoria da AD e ao dispositivo analitico que é, de acordo com Orlandi (2002),
construido pelo analista do discurso, a cada analise, com base nas experiéncias individuais

e/ou coletivas.
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ANALISE DO DISCURSO

Segundo Maldidier (2003), a Analise do Discurso irrompe no final da década de
1960, na Franca, e tem sua fundacdo em torno do linguista Jean Dubois e do filésofo Michel
Pécheux, os quais partilhavam convicgdes sobre a luta de classes, a histéria e 0 movimento
social. Para tal objetivo, a priori, de cunho ideolégico-politico, caracteristico da primeira fase
da Andlise do Discurso (AD1), a Linguistica oferecia meios de abordagem politica, devido a
autonomia da linguagem e a cientificidade conferida aos estudos apds o estruturalismo de
vertente saussureana, que define as estruturas da lingua a partir da relacdo que elas
estabelecem entre si no interior do mesmo sistema linguistico.

No que tange a génese da Analise do Discurso, encontramos sustentaculos, no que
Pécheux (2006, p.45) denomina como “o efeito subversivo da trilogia Marx-Freud-Saussure”
como desafio intelectual, o que significa afirmar que a AD dialoga com a histéria, o sujeito e
a lingua, concepces delimitadas a seguir.

Com relacdo a nocdo de lingua, é perceptivel, de acordo com Teixeira (2000), que a
AD, desde o seu surgimento, define-se como uma disciplina preocupada em considerar o que
néo foi destacado na abordagem saussureana (aquele que escuta, 0 sujeito e a exterioridade),
ou seja, trazer elementos que permitam pensar a intervencdo da exterioridade no objeto
lingua. A AD, diferentemente da perspectiva saussureana, objetiva relacionar os discursos
com as relac6es socio historicas e ideoldgicas.

A Andlise do Discurso entende que “a lingua ndo ¢ transparente” (POSSENTI, 2009,
p.360), é aberta a polissemia, a falha, as inimeras interpretacdes e ao equivoco; ela serve, de
acordo com Orlandi (2002), para comunicar e para ndo comunicar. Ha, entdo, uma lingua que
se materializa oralmente ou na escrita, mas que também diz ndo dizendo, o que caracteriza 0s
ndo-ditos, pois, muitas vezes, é possivel compreendermos outros sentidos em determinados
ditos.

No que tange a nogdo de lingua apresentada, ¢ valido ressaltar que “todo dizer ¢
ideologicamente marcado” e “€ na lingua que a ideologia se materializa” (ORLANDI, 2002,
p.38). ldeologia que admite equivocos, contradicGes e falhas, conforme assinala Pécheux
(2009) em suas retificacbes. Assim, a ideologia ndo é mais pensada como simples forma de

dominacdo, mas como representacGes imaginarias que os sujeitos fazem de suas posi¢es no
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mundo. Logo, como retifica Pécheux (2009), tem-se a possibilidade de resisténcia, de lutar, de
enfrentar e de ousar a pensar por si mesmo.

A partir da vertente psicanalitica lacaniana, por meio da releitura de Freud realizada
por Lacan, ha o deslocamento da no¢do de homem para a de sujeito, sujeito esse clivado,
heterogéneo por sua relacdo com o outro, afetado pela ndo transparéncia da lingua e da
historia e que funciona, com falhas, pelo inconsciente e pela ideologia.

Portanto, no que se refere a concepcao de sujeito, para a Analise do Discurso, ndo ha
um sujeito intencional, mas sim um sujeito com a ilusdo de ser intencional, 0 que remete aos
esquecimentos, propostos por Pécheux (2009, p.161-162) que resultam da iluséo de que o
sujeito é origem do seu dizer, logo diz o que quiser (esquecimento n°1 — de ordem ideoldgica
— 0 sujeito-falante ndo pode se encontrar no exterior da formacéo discursiva que o domina) e
de que aquilo que ele diz s6 pode ser aquilo, e, consequentemente, tem-se a ilusdo de que ha
uma relacdo direta entre pensamento-linguagem-mundo (esquecimento n°2 — da ordem da
enunciagdo — todo sujeito-falante “seleciona” no interior da formagdo discursiva que o
domina, formas e sequéncias que nela se encontram em relacédo de paréafrase).

Assim, Pécheux (2009) propde uma teoria ndo-subjetiva da subjetividade, isto é, o
sujeito é constituido pela exterioridade discursiva, pelas ideologias, pelo mundo social. O
sujeito ndo é o dono do seu dizer, e apesar de ser um sujeito cindido, heterogéneo, é
constituido por e pelas ideologias e pelos esquecimentos. Esse jogo de ilusdo é condigdo para
a existéncia do sujeito, uma contradicdo necessaria também para o funcionamento do
discurso; € o que possibilita o posicionamento do sujeito a partir de valores ideoldgicos,
politicos, sociais e outros.

Por meio do materialismo historico, tem-se a concep¢do de que o homem faz a
historia e que essa, também, ndo lhe é transparente, por conseguinte, temos a inser¢do do fator
historicidade na teoria da Analise do Discurso, ou seja, ter-se-a a conjugacédo da lingua com a
historia na producdo de sentidos, pois o discurso, fruto da relagdo lingua e histdria, faz sentido
através de sua insercdo na historia.

A partir dos conceitos elencados — lingua, sujeito e historia — temos os postulados
centrais para a compreensdao do objeto de estudo da Andlise do Discurso, o discurso, que é
definido por Pécheux (1990b, p.82) e Fernandes (2007), e compartilhado neste estudo, como a

palavra em movimento, fluido e incompleto, como “efeito de sentidos” entre interlocutores,
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fruto das relagdes de linguagem entre os sujeitos e os sentidos, inseridos socio-historicamente
e ideologicamente em dadas situagdes.

Diante das assertivas expostas acerca da lingua, do sujeito, da histéria e do discurso,
é importante frisarmos que para analisar os discursos, na AD, é necessario sempre partir da
materialidade linguistica — um texto, um género do discurso — rumo a histéria, a exterioridade,
as condigdes de producéo do discurso.

As condigdes de producao do discurso definem-se, de acordo com Orlandi e Lagazzi-
Rodrigues (2006), como o contexto socio-histdrico e ideoldgico, o contexto imediato (o aqui e
0 agora do dizer), a memoria discursiva, o interdiscurso, as formacBes imaginarias,
ideoldgicas e discursivas.

A nocdo de interdiscurso se refere a relacdo de um discurso com outros discursos,
dentro da memédria discursiva, social. E valido ressaltar que a nomenclatura interdiscurso, é
introduzida para designar “o exterior especifico” de uma formagao discursiva, nogdo utilizada
por Pécheux, a qual é tomada de empréstimo a Michel Foucault.

Contudo, apesar de Pécheux utilizar o termo formacdo discursiva (FD), o autor o
adapta as suas concepcdes teoricas, em especial, a de discurso e de formagdes ideoldgicas, e a
define ao afirmar que a FD “ndo ¢ um espago estrutural fechado, pois é constitutivamente
‘invadida’ por elementos que vém de outro lugar (isto é, de outras FD) que se repetem nela,
fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais” (PECHEUX, 1990a, p.314),
portanto a FD autoriza o que pode e deve ser dito em um dado momento socio-histérico e
ideologico.

Pécheux (1990b), caracteriza as formag6es imaginarias como jogos de imagens que 0
interlocutor faz de si, do outro e do objeto a que se refere no processo de producdo do

discurso, isto €, um conjunto de valores/imagens socioideologicamente construidos.

APONTAMENTOS TEORICOS ACERCA DA EDUCACAO

De acordo com Mizukami (1986), ha muitas maneiras de se conceber o fenbmeno
educativo, que ndo é algo que se d& a conhecer de forma precisa, acabada e unica em seus

variados aspectos, mas sim um fenémeno humano, histérico e multidimensional.
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Dentre os multiplos aspectos do fenémeno educativo, Mizukami (1986), afirma que,
em situagBes brasileiras, geralmente ha cinco tipos de abordagens de ensino que mais
influenciam os professores, nos diversos cursos de licenciaturas existentes, seja pela literatura
especializada, seja com base nas experiéncias educacionais e/ou em cursos de formacdo de
professores.

As abordagens de ensino mencionadas sdo: a tradicional, a comportamentalista, a
humanista, a cognitivista e a socio-cultural, as quais caracterizam de variadas maneiras as
concepcdes de homem, mundo, sociedade, cultura, conhecimento, educacéo, escola, ensino-
aprendizagem, professor-aluno, metodologia e avaliagéo.

E valido ressaltar que devido a complexidade inerente aos estudos educacionais e ao
nosso foco de andlise no artigo, optamos por sintetizar as abordagens de ensino/aprendizado
tradicional e socio-cultural.

Inicialmente, em consonéncia com Mizukami (1986), a abordagem tradicional do
ensino e do aprendizado, considera que a abordagem do processo ensino-aprendizagem como
ndo fundamentada implicita ou explicitamente em teorias empiricamente validadas, mas em
uma préatica educativa, a ser transmitida através dos anos.

Na concepcéo tradicional, o homem é considerado como um ser pronto e acabado e,
em consequéncia, o0 aluno € visto como um adulto em miniatura, que deve apenas executar as
prescri¢ces que lhe sdo fixadas por autoridades exteriores, como, no contexto educacional, o
professor.

Em outras palavras, nesta abordagem o ensino e a aprendizagem sdo centralizados no
professor, caracterizado como uma autoridade intelectual e moral, cujo dever é transferir os
seus conhecimentos acumulados ao longo dos anos para o aluno, que é concebido como um
receptor passivo de tais conhecimentos e instrucdes, o qual tem o dever apenas de memorizar
e repetir o que foi “ensinado” pelo professor, o que garante a continuidade das ideias, sem
crises e rupturas. E, caso o aluno, néo receba e ndo reproduza com exatiddo nos exames, de
forma eficaz, o minimo de conhecimentos repassados pelo professor, a reprovacao se faz
necessaria.

A educacdo escolar, na abordagem tradicional, é vista como um produto, ou melhor,
nas palavras de Freire (1987 e 1979), é vista como uma educacdo bancéria, que se caracteriza
no fato de o professor ter a funcdo de apenas depositar, no aluno, conhecimentos, instrucoes,

informagdes, dados e outros. Desse modo, o professor € um ser superior que ensina a
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ignorantes. O educando recebe passivamente os conhecimentos, tornando-se um depésito do
educador, pois se educa para arquivar o que se deposita, 0 que ocasiona na perda do poder de
criar do sujeito.

Outro ponto bastante marcante na abordagem tradicional de ensino é que ha uma
tendéncia de se tratar todos os alunos de maneira igual, isto €, os alunos s&o concebidos como
homogéneos e devem seguir o mesmo ritmo de trabalho, estudar pelos mesmos livros e textos,
utilizar o mesmo material didatico, repetir e adquirir os mesmos conhecimentos e, em
consequéncia, serem avaliados da mesma forma. Fato que ndo aceita as diferencas, as
peculiaridades, a heterogeneidade inerente ao seres humanos.

Mizukami (1986) aponta também outra concepcdo de ensino, a abordagem socio-
cultural, embasada, principalmente, nas obras de Paulo Freire (1979; 1987; 1991; 1996;
1997), que enfatiza os aspectos socio-politico-culturais, em especial, a cultura popular, as
camadas socio-econdmicas inferiores e a alfabetizagdo de adultos.

Apesar de enfocar a alfabetizacdo de adultos, a abordagem sécio-cultural, validada
por Paulo Freire, pode ser utilizada também nos diversos niveis de ensino e aprendizado —
educacdo basica e superior —, nas variadas disciplinas que compdem a grade curricular escolar
e em locais n&o institucionalizados de ensino.

A abordagem socio-cultural compreende uma acepgdo interacionista, dialégica entre
0S sujeitos, os objetos e 0 mundo, fato essencial para o ensino e a aprendizagem eficaz do
sujeito, que se encontra situado em dado contexto socio-historico e ideoldgico.

Na acepcdo de ensino e aprendizado socio-cultural, o ser humano se constréi e chega
a ser sujeito na medida em que, integrado ao seu contexto, reflete sobre ele e com ele se
compromete, tomando consciéncia de sua historicidade e, por isso, agindo de maneira critica
sobre e com o0 seu contexto. Portanto, almeja-se que o sujeito, por meio também da educacéo,
interaja, reflita e aja criticamente em relacdo ao seu contexto socio-historico, cultural, politico
e ideoldgico. Negando assim, uma atitude meramente reprodutora de concepcdes existentes,
condicionantes e, por vezes, repressoras, isto é, um sujeito que negue um posicionamento de
passividade frente aos desafios, aos problemas e as opressdes cotidianas.

O objetivo primeiro da educagdo deve ser “provocar e criar condi¢des para que se
desenvolva uma atitude de reflexdo critica, comprometida com a acdo” nos sujeitos
(MIZUKAMI, 1986, p.94). Ou seja, na abordagem socio-cultural de ensino e aprendizagem,

espera-se que a educacdo do sujeito, em uma relacdo interativa, possibilite a reflexdo de
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maneira critica sobre os aspectos sociais, histdricos, culturais, politicos e ideoldgicos que
circundam o sujeito e a sua sociedade e, consequentemente, a educacao objetiva também que
0 sujeito critico-reflexivo possa agir de maneira a beneficiar, a transformar e a democratizar, a
sociedade em que ele faz parte.

A educacdo, nas obras de Paulo Freire (1979; 1987; 1991; 1996; 1997), é
caracterizada como um processo continuo, ndo finito, de tomada de consciéncia e
transformacéo do sujeito e do mundo. Sujeito que se encontra em uma relacdo de interacdo
construtiva permanente, imerso em condicOes espaco-temporais que nele influem e nas quais
o sujeito igualmente influi. E perceptivel a necessidade da educac&o e dos sujeitos, envolvidos
no processo continuo de tomada de consciéncia, serem ativos, dialdgicos e criticos, e que
tenham, sua prética e atitude, embasadas na reflexao e acéo.

Paulo Freire (1996) problematiza trés aspectos para refletirmos sobre a abordagem
socio-cultural: ndo ha docéncia sem discéncia, ensinar ndo é transferir conhecimento e ensinar
é uma especificidade humana.

Na abordagem sdcio-cultural de ensino e aprendizado, ndo ha uma hierarquizacao
entre aquele que sabe, o professor, e aqueles que ndo sabem, os alunos; ha na realidade, uma
relacdo de interacdo, de didlogo, de trocas continuas de saberes, dados, informacdes,
conhecimentos e experiéncias, entre 0s docentes e os discentes.

Assim, ensinar inexiste sem aprender, e este ensinar, vinculado ao aprendizado,
exige, por parte do docente, nas palavras de Freire (1996), o respeito aos saberes dos
educandos, o aproveitamento dos saberes construidos socialmente nas praticas comunitarias
vivenciadas pelo aluno e, em desse modo, cabe ao professor incitar os discentes a refletir,
analisar e questionar tais saberes e suas implicacBes sdcio-historicas, culturais, politicas e
ideoldgicas.

Outro ponto essencial na relacdo professor-aluno é o fato de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, pois de acordo com Freire (1996), ensinar significa criar
possibilidades para a producgéo ou a constru¢do do conhecimento. Ao entrar em uma sala de
aula, por exemplo, o professor deve estar aberto as indagacdes, as curiosidades, as criticas dos
alunos e com eles estabelecer um dialogo critico e continuo sobre os variados aspectos sécio-
historicos, culturais, politicos e ideoldgicos, 0 que propicia a constru¢cdo permanente do

conhecimento e ndo a sua mera transferéncia.
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Para que os educandos se tornem criticos e reflexivos de suas préticas sociais,
escolares, profissionais, dentre outros, é necessario antes, um docente critico e reflexivo, um
professor, de acordo com Freire (1996), critico, inquiridor, inquieto, problematizador e
democratico em suas praticas. Um professor que se comprometa em desenvolver a capacidade
critica e reflexiva, a curiosidade, a ndo submissao e a autonomia em seus educandos.

Ao nos depararmos com um docente formador — ndo com um treinador, transferidor
de conhecimentos ou exercitador de destrezas — que compreende que a educacao é uma forma
de intervencdo no mundo e € ideoldgica, carregada de valores e interesses diversos, jamais
neutros, percebermos que ensinar € uma especificidade do ser humano, que exige criticidade,
comprometimento, liberdade, autoridade, ética, estética, dialogo, curiosidade, humildade,
tolerancia, luta em defesa dos direitos, consciéncia do inacabamento da vida e do sujeito,
pesquisa, dentre muitos outros aspectos enumerados por Freire (1996).

De acordo com Mizukami (1986), na abordagem sécio-cultural, a relacdo professor-
aluno é horizontal e ndo imposta. E, para que o processo educacional seja real e interativo, é
essencial que o professor se torne aluno e o aluno se torne professor, continuamente.
Transformando assim, o &mbito educacional, em um espaco dialégico para trocas constantes
de informacGes, saberes e experiéncias, um lugar em que professores e alunos, possam refletir
criticamente e reflexivamente acerca dos aspectos sociais, histéricos, culturais, politicos e
ideoldgicos, que os circundam cotidianamente.

E importante ressaltar que ao utilizarmos predominantemente as obras de Paulo
Freire, na construcdo de nosso referencial tedrico de analise, ndo afirmamos que o referido
autor faca parte, por exemplo, da Analise do Discurso. O que almejamos é o estabelecimento
de um diélogo continuo entre os autores da AD e 0s que teorizam acerca da educacgdo, com 0
objetivo de construir um estudo embasado na interacdo, para a construcdo constante do
conhecimento.

Apoés elencarmos alguns apontamentos sobre a Andlise do Discurso de orientacéo
francesa e a educacdo, iniciamos a andlise dos discursos e das formagdes discursivas nos

quadrinhos de Calvin e Hobbes, Mafalda e Chico Bento.
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CALVIN E HOBBES, MAFALDA E CHICO BENTO

Na tira em quadrinhos (figural) tem-se delineada uma situacdo de sala de aula,
observavel pela fala e pelos utensilios escolares (quadro negro e carteira escolar). Dentre as
indmeras possibilidades de analises, observamos, inicialmente, a formacéo discursiva de
educacgdo escolar caracterizada de maneira tradicional, sem o uso de objetos tecnoldgicos.
Consequentemente, o posicionamento dos sujeitos, nos faz analisar uma relagdo professora-
aluno, embasada também em uma FD que preconiza a educagdo escolar como tradicional,
pois o sujeito/professora, a autoridade e a detentora do saber, se mantém em pe, ja o sujeito
aluno, receptor passivo, deve manter-se sentado.

A professora pede ao personagem Calvin que ele faca um resumo do texto que foi lido
momentos antes. Porém, ao contrario do que espera a professora, Calvin se recusa a obedecer

e inicia uma série enérgica de protestos.

Figura 1 - Calvin e Hobbes (Bill Watterson)

ELES PODEM PRENDER MEL
555”:;8 :‘aﬁz{gﬁ,ﬁﬁi CORPO MA ESCOLA, MAS MAC

VOMTADBE E ME RECLISO PODEM ACORREMNTAR MEL
A COOPERAR ESPIRITO! MIMHA ALMA CORRE
LIVRELFAREDES NAC PODEM
COMTE-LA! LEIS NAC PODEM
RESTRIMSI-LAl AUTORIGADE
MEMHUMA TEM FODER SOBRE

ALWIMN, SE VOCE PUSESSE MO
STUDOS METADE DA EMNERGIA
QUE WOCOE POE EM SEUS

PROTESTO.

CQUEM GOSTARIA DE RESUMIR
O QUE ACABAMOS DE LER?
QUE TAL VOCE,

TEMTE DELXAR
UMA MEMSAGEM,
MEU ESPIRITO
SELECIONA AS

CH&MADA;,_/

E perceptivel que o discurso materializado na fala da professora, no primeiro
quadrinho, reafirma a acepcdo de ensino tradicional, esbo¢ada por Mizukami (1986), pois ao
pedir para que Calvin resuma o que acabou de ser lido, a docente cria uma situacdo de mera
reproducdo do que é ensinado. Em outros termos, o ensino/aprendizado é visto como
repeticdo, no qual o aluno é apenas um reprodutor passivo do conhecimento transferido pela
professora.

Contudo, a resposta e a atitude de Calvin vdo ao encontro de outra concepgdo de
ensino, que se aproxima, a nosso ver, da abordagem sdcio-cultural e discursiva, observavel
pelos discursos acerca do corpo, do espirito, da alma, da liberdade, da autoridade e do poder.
Essa perspectiva transcende, quase sempre, aos ensinamentos previstos na instituicdo escola

padréo, em especial, no ensino fundamental. Discursos que convivem nos variados contextos
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socio-histdricos e ideoldgicos — religioso, familiar e outros — que circundam os sujeitos, nesse
caso especifico, o aluno.

Calvin ao ser incitado a participar, materializa em seu discurso um jogo de imagens,
de formacdes imaginarias, pois, pode-se observar que Calvin, ao ser indagado pela professora,
cria, durante o processo de producdo dos efeitos de sentidos, tanto uma imagem que a
professora tem dele como aluno, que deve responder com prontiddo o que lhe é solicitado,
guanto a imagem que Calvin assume enquanto aluno argumentador e esquivador de suas
“obriga¢des”, socialmente pré-estabelecidas, como discente.

Portanto, a partir da memoria discursiva, que delimita o sujeito aluno ideal, ou melhor,
obediente ao professor, na abordagem tradicional, Calvin apresenta outra formacéao discursiva
e imaginaria, que se materializa em seu discurso, a priori, como um aluno subversivo, na
concepcao da professora, mas, a0 mesmo tempo um aluno contestador da educacdo escolar
tradicional.

A partir de entdo, tem-se explicitado no discurso contestador de Calvin, materializado
em sua fala, uma correlacdo entre o ato de estudar, de frequentar a escola e 0 ato de ser
repreendido, aos moldes, por exemplo, da censura e da represséo.

Calvin, ou por ndo conseguir sintetizar o que foi lido ou por outras razdes, argumenta
a seu favor, ao afirmar que frequenta a escola por obrigacdo e que por isso ndo ird cooperar
com os ditames da professora.

Fato que demonstra a possibilidade que o sujeito aluno tem de escolher entre o que é
dado socio-historicamente e ideologicamente. Isso acarreta numa ilusdo de liberdade do
sujeito e numa materializacdo de diversos discursos: de que a escola se assemelha a uma
prisdo do corpo praticada direta e indiretamente, pelos pais e pelos professores, contudo, a
alma, os ideais ndo sdo aprisionados e nem moldados pela educacdo escolar, devido a
resisténcia do sujeito aluno. De acordo com Pécheux (2009), a resisténcia também é possivel,
porque ndo ha dominacdo sem resisténcias, 0 sujeito precisa ousar se revoltar e pensar por si
mesmo.

Atitude perceptivel na tira em quadrinhos, quando Calvin se rebela, resiste a
autoridade da professora para indicar e mandar alunos apenas reproduzirem os conteudos
transferidos em sala de aula. Por meio dos discursos, das formacGes imaginarias e das

condic@es de producdo tem-se delineada, na tira de Calvin, a educagéo escolar — a escola e 0s
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professores — como repressora e inibidora da liberdade de expressdo e de educacdo dos
alunos.

Por isso, 0 aluno Calvin, que demonstra capacidade de argumentacéo e de contestacao,
necessita, nos trés quadrinhos finais, questionar e resistir, por meio do discurso, a abordagem
tradicional de ensino/aprendizado, embasada na repeticdo e na represséo de sua liberdade de
escolha — entre estudar ou néo.

No entanto, na fala da professora tem-se materializado outro efeito de sentido, para a
situacdo em sala de aula, pois a professora ja conhece as atitudes rotineiras do aluno Calvin,
observaveis pelas condi¢des de produgdo do discurso e, assim sendo, sabe que esses
momentos de rebeldia de Calvin, ndo passam de uma forma de tentar ludibrid-la para que o
exercicio solicitado ndo seja realizado, atitude perceptivel em outras tiras em quadrinhos de
Calvin e Hobbes.

J& no quarto quadrinho tem-se o desfecho da histdria, no qual a professora reitera que
se Calvin colocasse uma parte de suas energias — disciplina e empenho — em seus estudos
escolares, com certeza ele obteria éxito. Tém-se assim a retomada da abordagem tradicional
de ensino/aprendizado, que permeia a pratica da docente, embasada na proposicdo de
exercicios de mera repeticdo, reproducao, o que inibe a capacidade do discente em criar.

Entretanto, como de costume, Calvin ironiza a fala da professora, ao lhe dizer que o
seu espirito seleciona as chamadas e, desse modo, € muito provavel que o conselho dado pela
docente ndo seja concretizado. Ha mais uma vez, no discurso de Calvin, a resisténcia frente a
“autoridade” da professora e a abordagem disciplinadora da educagdo escolar.

Ha também variadas formac@es discursivas e imaginarias acerca da escola, do ensino e
da aprendizagem, perceptiveis tanto na fala de Calvin nos trés tltimos quadrinhos, quanto na
da professora no primeiro e no quarto quadrinho. De um lado, a educacdo escolar é
tradicional, embasada na repeticdo e na repressao de seus alunos; de outro lado, o aluno deve
resistir aos ditames da professora. Além disso, a educacdo escolar depende do empenho do
discente em canalizar o conhecimento transferido pela autoridade docente de forma criativa.

Nos quadrinhos (figura 2), Mafalda e Susanita conversam, contudo o dialogo
estabelecido entre elas apresenta-se sem um sentido inter-relacionado ao momento e a
situacdo. Ha a correlacdo descontextualizada entre as palavras massa, amassar, salgar, mae,

sa, dentre outras.
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A situacdo materializada na tira em quadrinhos, a partir das condic¢des de producdo —
Mafalda e Susanita sdo criancas em idade escolar — retoma o método de alfabetizacdo que
seleciona as palavras conforme determinadas dificuldades de leitura e escrita. Tanto que as
letras empregadas nos quadrinhos sdo cursivas como aquelas que as criangas escrevem nos
cadernos das séries iniciais. A apresentagdo desse didlogo sobre a mae que “amassa a massa”
remete discursivamente, a nosso ver, ao método de alfabetizagdo que concebe 0 ensino e a
aprendizagem como descontextualizados da realidade. Essas licGes de leitura e escrita,
vivenciadas pelos discentes, concebem a leitura como um estudo e/ou memorizagdo mecanica

de digrafos e silabas, como se os dizeres ndo precisassem gerar efeitos de sentido.

Figura 2 - Toda Mafalda

O BOM DE IR

PARA A ESCOLA € QUE A l
GENTE PODE TER
CONVERSAS LITERARIAS

Podemos observar que ha retratado na tira uma critica ao problema da alfabetizacdo
mecanica. Entendemos, a partir da tira em quadrinhos, que a metodologia de ensino,
desconsidera o conhecimento de mundo do sujeito aluno, obtido na interacdo social, historica
e ideoldgica.

Desse modo, o tipo de alfabetizagdo explicitado nos quadrinhos, contraria, de forma
bem humorada, a concepcdo de alfabetizacdo preconizada por Freire (1991), como um
movimento dindmico, como a criacdo ou a montagem da expressdo escrita da expressao oral.
O programa de alfabetizacao, proposto por Freire, considera o universo vocabular dos grupos,
nos quais os alunos se encontram inseridos, dos grupos populares, expressando, assim, a sua
real linguagem, carregada da significacdo de sua experiéncia existencial e ndo apenas da

experiéncia do educador, pois a linguagem e a realidade se prendem dinamicamente.
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Em resumo, de acordo com Freire (1991), é inviavel um trabalho de memorizacao
mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu e, por conseguinte, € dever do professor ndo
reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Pois, esse tipo de
ensino ¢ mecénico e, em seu processo alfabetizador, “enche” com as palavras do docente as
cabegas supostamente “vazias” dos alfabetizandos.

O humor destaca-se pelo didlogo distanciado da realidade vivida por elas, como
sujeitos inseridos em dados contextos socio-historicos e ideoldgicos, 0 que caracteriza,
consequentemente, em uma interacdo sem coeréncia de sentido, nos quadrinhos (figura 2) .

Ao contréario do que é exposto na tira, nos trés quadrinhos iniciais — a alfabetizacdo
embasada em memorizagdes de conhecimentos distanciados do contexto dos discentes —, 0
processo de alfabetizacdo tem, enquanto ato de conhecimento e ato criador, em consonancia
com Freire (1991), no alfabetizando, o0 seu sujeito, pois 0 ato de ele necessitar da ajuda do
educador, como ocorre em qualquer relacdo pedagdgica, ndo significa que a ajuda do
educador é de anular a sua criatividade, a sua responsabilidade na construcdo de sua
linguagem escrita, na leitura dessa linguagem e na producao de efeitos de sentidos.

Em outros termos, o alfabetizador deve auxiliar o aluno, contudo, é necessério ter em
mente que as alfabetizandas — Mafalda e Susanita — ja trazem um conhecimento de mundo,
conhecem objetos, pessoas, sentimentos e seus sentidos. E ja sabem formular e contar
historias e estabelecer dialogos, fato que invalida o retrocesso e a simples memorizacédo e
repeticdo descontextualizada de silabas, digrafos e outros.

Tem-se materializada, na fala de Mafalda, em especial no ultimo quadrinho, de forma
contundente, a critica e o discurso, em tom irbnico, de que a educacéo escolar, nesse caso, a
alfabetizacdo de criancas, ¢ falha, por retroceder, por ndo compreender que o aluno ao chegar
a escola, normalmente, ja sabe falar, narrar historias e outros. O que caracteriza um
anacronismo no ensino e na aprendizagem, pois, em vez de dar continuidade a leitura de
mundo dos sujeitos alunos, a instituicdo escola e o docente, propdem uma ruptura com o
contexto das vivéncias socio-historicas e ideoldgicas.

Assim a fala da Mafalda sugere uma critica a FD da educacdo escolar embasada na
simples repeticdo mecanicista de palavras. Isso inviabiliza a formagéo de alunos aos moldes
da abordagem socio-cultural de ensino e de aprendizado problematizada por Paulo Freire.

Na proxima historia em quadrinhos (figura 3), tem-se, novamente, uma situacdo em

sala de aula, na qual a docente prop6e aos seus alunos que seja produzido um texto a partir da
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temética: a professora. O que ocasiona em interpretacdes, em efeitos de sentidos diversos,
acerca do tema, devido as vivéncias heterogéneas dos sujeitos alunos.

E valido ressaltar que a leitura da HQ é apresentada de maneira diferenciada, pois em
vez de ser da esquerda para a direita na horizontal, a leitura é iniciada na vertical, de cima

para baixo, por conta também do formato de veiculagéo, o gibi.

Figura 3 - Chico Bento (Mauricio de Sousa)

FONTE: Site de busca Google. Acesso em: 20/5/2012

Tem-se apresentado, na histéria em quadrinhos, por meio da linguagem nédo-verbal, o
processo inicial de producdo textual do personagem Chico Bento, que reconstitui em sua
imaginacdo as atitudes da professora.

Chico Bento inicia um jogo de imagens, verificado nos bal6es-pensamento, que
materializam as seguintes acGes: a professora ministra as aulas oralmente e em pé, por vezes
se irrita, faz explicagdes utilizando a lousa e, por fim, chama atencdo dos alunos. O que
possibilita observarmos, por meio da memoria discursiva, que tais acdes sdo, muitas vezes,
consideradas tipicas da pratica docente brasileira.

No ultimo quadrinho, ha a apresentacdo da redacdo escrita por Chico Bento, na qual
reside também a construcao da critica e do humor pela contraposicao de discursos diferentes
gue atravessam a préatica escolar.

No primeiro paragrafo da redagdo, tem-se materializado o fato de que a professora
ministra suas aulas em pé e, em contrapartida, manda os alunos ficarem sentados. A partir
dessa assertiva, € possivel analisar os seguintes discursos: a professora, por meio da

autoridade que ela representa em sala de aula, deve manter-se em pé durante as aulas, para
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tornar-se visivel para todos os alunos, com intuito de que suas explicacfes sejam transmitidas
a todos os discentes e que estes também sejam constantemente vigiados a fim de conter
possiveis dispersdes. Para tanto, € ideal que o aluno se mantenha sentado, o0 que pode sugerir
uma posicdo de submissdo e obediéncia a autoridade docente.

Tem-se, assim, a imagem da educacgédo escolar, criticada por Chico Bento, como um
local de disciplina e obediéncia a hierarquia existente entre aquele que sabe — o professor — e
aquele que ndo sabe — o aluno. O que caracteriza, de acordo com as conceitualizacGes feitas
por Mizukami (1986), uma abordagem tradicional de ensino/aprendizado, centrada no
professor como autoridade intelectual.

Tais discursos e formagdes discursivas sdo reforcados, nos paragrafos seguintes da
redacdo, como o fato de que a professora fala durante toda a aula e manda que os alunos
figuem quietos e calados, o que materializa o discurso de que no &mbito educacional a relagédo
de autoridade do professor, enquanto detentor do saber, deve ser o0 meio norteador do ensino e
aprendizado, e em consequéncia, os alunos assumem uma atitude passiva, de pura recepg¢ao
do conhecimento, sem interagir com o professor, com 0s outros alunos e com o seu contexto
socio-historico e ideoldgico.

H& também o fato de que a professora escreve na lousa e proibe que os alunos
escrevam nas paredes; a professora briga com os seus alunos, mas 0s ensinam a ndo brigar
com os demais colegas. Em outros termos, a professora provoca a dissociacéo entre sua fala e
sua acdo, ao ensinar de uma forma e agir de outra.

Portanto, os discursos e as FDs materializadas na redacdo acerca da professora
expressam uma critica que se relaciona com a concepcdo de ensino/aprendizado tradicional e,
por isso, contraria 0 que é proposto na abordagem sdécio-cultural e discursiva de ensino e
aprendizado, de que o ideal é que ndo haja uma hierarquizacdo entre aquele que sabe, o
professor, e aqueles que ndo sabem, os alunos; mas que se tenha na realidade, uma relacéo de
interacdo, de dialogo, de trocas continuas de saberes, dados, informacgdes, conhecimentos e
experiéncias, entre os docentes e os discentes.

Na abordagem sécio-cultural de ensino e aprendizado, de acordo com a critica feita
pelo personagem Chico Bento, em consonancia com Freire (1997), a préatica educativa deve
centrar-se na relacdo coerente entre o que a educadora diz e o que ela faz. Entre o testemunho
de dizer e o de fazer, 0o mais forte é o de fazer, porque este tem ou pode ter efeitos imediatos

na pratica educativa.
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Contudo, sabemos que a contradicdo e 0 equivoco sdo inerentes ao sujeito e ao
discurso, assim, dentro da préatica docente, € possivel que o sujeito professor seja contraditério

em suas acoes e discursos.

CONSIDERACOES FINAIS

E perceptivel aproximacdes entre as HQs Calvin e Hobbes, Mafalda e Chico Bento,
como a critica a abordagem tradicional de ensino e aprendizado, pois se tem a recorréncia de
seus postulados, como a hierarquizacao vertical da relacdo professor e aluno. O professor é
visto como autoridade, como detentor e transferidor do conhecimento. Ja o aluno é concebido
como receptor passivo de tais conhecimentos, cuja funcdo é apenas repetir o que foi
“aprendido”. Assim, no que tange ao ensino/aprendizado tradicional h4, nas tiras analisadas, a
critica a educacdo embasada, principalmente, na autoridade docente.

Muitas vezes, é possivel relacionar as tiras em quadrinhos de Calvin e Hobbes,
Mafalda e Chico Bento, por meio dos discursos e das FDs direcionadas a acepc¢ao tradicional
em tom de ironia e/ou critica, com a abordagem sdcio-cultural de ensino/aprendizado,
embasada, principalmente, nas obras de Paulo Freire (1979; 1987; 1991; 1996; 1997). Essa
abordagem sdcio-cultural objetiva auxiliar na formagdo de sujeitos autbnomos, criticos e
reflexivos, que interajam e ajam em beneficio do bem estar social, do contexto de insercao.
Por isso, frisa a importancia da interacdo entre professor e aluno, pois a educacdo escolar
necessita das contribuicGes e interagdes entre os docentes, os alunos e a sociedade, para a
construcdo continua do conhecimento, o que caracteriza a relacdo professor-aluno como
horizontal e ndo imposta.

Assim, podemos considerar que 0s personagens Calvin, Mafalda e Chico Bento,
apesar de serem expostos, cotidianamente, a educacdo escolar tradicional, demonstram
capacidade de argumentacdo, de resisténcia e de enfrentamento a acepc¢édo tradicional, cada
qual a seu modo — Calvin e Mafalda de forma energética, sagaz, e Chico Bento de maneira
menos caustica — fato que explicita a formagdo sécio-cultural dos personagens, pois séo
alunos que questionam e refletem sobre o contexto da educacéo escolar.

Apesar das diferengas constantes nos personagens, € observavel a produtividade da

andlise de historias em quadrinhos para a percepcao das peculiaridades e semelhancgas entre as
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perspectivas criticas acerca da educacdo escolar nos Estados Unidos, na Argentina e no Brasil,

delineadas resumidamente no artigo.
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