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RESUMO: Este artigo tem como foco o Estruturalismo europeu e norte-
americano desenvolvido a partir do impulso que o lingiiista Ferdinand Saussure
deu a lingiiistica enquanto ciéncia. Temos como obijetivo discorrer sobre a
vertente estruturalista apresentando seus pontos positivos e negativos bem
como as contribuigdes que trouxe ao ensino de linguas estrangeiras, em
especial a lingua inglesa. Faremos, ao final da apresentacdo tedrica, uma
breve andlise de um capitulo de livro didético de lingua inglesa utilizado por
professores do ensino médio. Procuramos, assim, mostrar como o estrutura-
lismo ainda prevalece no ensino até os dias de hoje.

PALAVRAS-CHAVE: Estruturalismo; contribui¢des; ensino de linguas.

ABSTRACT: This paper focus on the European and north-American Structuralism
developed when the linguist Ferdinand Saussure gave an impulse to the linguistics
science. We aim to present the positive and negative sides of the structuralism as
well as the contributions that it brought to the foreign languages teaching, giving
special attention to the English language. At the end of the theoretical explanation,
we are going to present a brief analyses of a chapter taken from an English book
used by secondary school teachers. Hence, we hope to show how the structuralism
prevails on teaching up to the present days.

KEY-WORDS: Structuralism; contributions; language teaching.

INTRODUCAO

O presente artigo parte da observa¢do do quanto esta
presente a concepgdo estruturalista de linguagem no que diz
respeito ao ensino de linguas. Principalmente Quando se pensa
no ensino de lingua estrangeira, o inglés, por exemplo, pode-
mos perceber como € marcante o ponto de vista estrutural
mecanicista Que postula exercicios de automatizac@o.

Notamos posturas criticas muito ferrenhas quando se fala
em estruturalismo. O termo faz aflorar a idéia de algo automati-
co, condicionado em qQue ndo pode haver aprendizado. Deixando
de lado todo o estigma que posturas extremamente estruturalis-
tas tenham deixado nas geracOes passadas, buscamos mostrar
qQue essa corrente lingiiistica tem, sim, muito a oferecer ao ensi-
no. Para esse artigo, nossa preocupagdo serd o ensino de lingua
inglesa para falantes nativos de portugués.

O objetivo deste trabalho € tecer consideragoes a res-
peito do estruturalismo e do ensino de linguas. Procedere-
mos a um levantamento das caracteristicas do estruturalis-
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mo, seus pontos positivos e negativos e seu vinculo com o
ensino de linguas estrangeiras. Ao final da exposi¢do tedrica,
faremos o comentario de um capitulo de material didatico de
lingua inglesa utilizado por professores do Ensino Médio bus-
cando mostrar vestigios da postura estruturalista nos exerci-
cios do livro. Apos a breve andlise, teceremos alguns comen-
tdrios sobre o trabalho em geral a titulo de conclusao.

I. PRESSUPOSTOS TEORICOS

O marco do estruturalismo na Europa foi a publicagao
em 1916 do Cours de linguistique générale, obra péstuma do
lingiiista suico Ferdinand Saussure. Foi a partir dessa obra e
das fecundas discussdes por ela levantadas que a disciplina
Lingiiistica ganhou o relevo de ciéncia e o estruturalismo eu-
ropeu e americano criaram suas bases.

O Cours trouxe a tona discussoes sobre a distincdo en-
tre lingua X fala; forma X substancia; a no¢do de pertinéncia;
as nogoes de significante, significado e signo. Nessa perspec-
tiva, a lingua € considerada como um sistema abstrato e social,
enquanto a fala abarca os possiveis usos desse sistema, ou
seja, os episodios comunicativos concretos e individuais dos
falantes. Assim, foi preferido o estudo da lingua em detrimento
do da fala em virtude daquela ser sistematica e esta nao. Uma
vez tomado o sistema como objeto de andlise, a preocupacao
deixa de ser a descricdo fisica dos elementos da lingua, passan-
do a ser a descrigdo da sua funcionalidade e pertinéncia. Aqui
pensamos no trago distingdo de significado, o que importa € se
dois elementos sdo tracos distintivos ou ndo.

A definicdo de forma x substancia de Saussure foi am-
pliada pelo lingiiista dinamarqués Luis Hjelmslev que consi-
dera também a expressdo e o contetido. Assim

Hjelmslev chamou de forma tudo aquilo Que uma determinada lin-
gua instituiu como unidades através da oposi¢do; a forma ele opds
uma substancia, definida como o suporte fisico da forma, que tem
existéncia perceptiva, mas ndo necessariamente lingiiistica (...)
Hjelmslev considerou uma outra distingdo, a que estabelece entre
expressdo e contetdo; cruzando essas duas distingoes (expressdo X
contetido X forma X substancia), chegou a um mapa onde € possi-
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vel delimitar com muita clareza a definicao de lingua com que
trabalharam os estruturalistas. (MUSSALIN, 2004: 6l)

O lingiiista estruturalista, dessa forma, se preocupa
apenas com a forma da expressdao e a forma do contetdo,
deixando de lado a substancia da expressao, Que abarca a
fonética, bem como a substancia do contetddo, que trata do
pensamento numa linha filosofica.

De acordo com ILARI (2004), ao pensar o signo
lingliistico enquanto a unido de um significante com um signi-
ficado, o importante ndo € a aplicagdo de signo aos objetos do
mundo, mas a maneira como a lingua contrasta um signo com
todos os demais, ou seja, um signo sO existe em oposi¢do a
outro. Assim, temos o conceito saussureano de valor lingiistico
em que a relacdo entre significante e significado deve ser con-
siderada com base no sistema lingiiistico em que o signo se
realiza, fora da realidade pragmatica da lingua. A lingiiistica,
entdo, é considerada imanente no sentido em Que minimiza a
relagdo lingua / mundo. Além disso, percebe-se uma preocu-
pacdo em dar prioridade l6gica as relagdes que acontecem no
interior do sistema, deixando em segundo plano as unidades
entre as Quais tais relacdes se estabelecem. Apos definir o sig-
no, passamos para sua arbitrariedade, para a qual o significante
ndo guarda nenhuma relagdo légica com seu significado, ou
seja, o signo nao € motivado. Isso vale para qualquer lingua,
uma vez Que toda lingua relaciona sons e sentidos por meio de
uma forma, tal forma vai variar de uma lingua para outra.

Vale ressaltar, ainda, a distin¢do sincronia x diacronia.
Aquela diz respeito ao estdgio em que uma lingua se encon-
tra em um determinado momento de sua historia, esta, por
sua vez, considera as mudangas que a lingua sofre ao longo
do tempo. Para a lingiiistica estrutural a preocupagdo esta na
sincronia, nao levando em conta a historicidade dos sistemas
lingliisticos aos quais se propde estudar. Percebemos que
aos estruturalistas n3o interessava o estudo da evolucdo das
linguas, do como elas chegaram aonde chegaram. Por isso
descartaram os estudos diacronicos, preocupando-se apenas
com os estudos sincronicos, ou seja, observavam a lingua em
um determinado momento apenas.
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Na Europa, o estruturalismo desenvolveu-se no seio da
Escola Lingiiistica de Praga entremeio as duas guerras mundi-
ais. Segundo ILARI (2004), esse grupo aproveitou os
ensinamentos de Saussure melhorando-os como, por exemplo,
a concepgdo de comunicagdo Que postula terem os interlocutores
total controle dos signos lingiiisticos reconhecendo todos os
tracos pertinentes Que permitem identifica-los. Assim, a fala
depende da lingua e a interpretacdo € tdo somente uma Questdo
de discriminar os signos. A Escola de Praga mostrou que, para
além do conceito saussuriano, a comunicagdo afeta nossos co-
nhecimentos e nossa consciéncia das situacdes de forma dina-
mica. Os enunciados, por sua vez, comportam uma parte me-
nos dindmica (o tema) e uma parte mais dindmica (o rema).

Como nos informa ILARI, na Universidade de Copenha-
gue surgiu a glossemdtica sob a insignia de Hjelmslev, levando
em conta a tese saussuriana de que as ll’nguas se constituem
como sistemas de oposi¢des. A preocupacgdo da glossemdtica
foi a de caracterizar as relacoes por meio das quais as linguas
se estruturam, resultando em uma descrigéo Que mostra as re-
lacdes entre as unidades em varios niveis de analise.

Para LEROY um dos problemas dessa teoria € o de consi-
derar o sistema lingiiistico sem levar em conta sua realizacao,
levando a construgdes muito abstratas e a textos de dificil aplica-
¢do. Além disso, passa a considerar a lingua como um dado,
desconectado com o ser humano. Por outro lado, ILARI ressalta
Que muitas das distingdes estabelecidas por Hjelmslev sao de
grande importancia, como a de expressdo X contetido Que menci-
onamos anteriormente. Também partiu do lingiista dinamarqués
O par sintagma x paradigma utilizado na descricao da estrutura
de uma lingua; e foi também dele uma das primeiras tentativas do
estruturalismo de explicar a significacdo lexical por meio da ob-
servacdo de matrizes de tracos semanticos.

Pela Franca o estruturalismo também deixou suas mar-
cas com André Martinet e seu funcionalismo. Os interesses
de Martinet foram no sentido de uma lingiiistica mais concre-
ta e facil de assimilar. Observe-se, porém, Que o termo funcao
foi entdo utilizado para caracterizar a fala como instrumento
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de comunicagdo; para referenciar objetos diferentes por meio de
unidades lingiisticas diferentes; e para mostrar que as unidades
sintaticas estdo ligadas a um contexto maior, a sentenca, por
meio da relacdo gramatical. Apesar dessa super abrangéncia do
termo fungdo, ndo podemos deixar de creditar aos martinetanos a
teoria da dupla articulagdo da linguagem que estabelece haver
em toda lingua dois niveis de oposi¢do e combinatoria: a primei-
ra e a segunda articulacdo. Aquela diz respeito ao contraste esta-
belecido entre as unidades de forma a fazer ver diferencas de
forma e sentido, ou seja, estd no ambito das palavras; esta, por
sua vez, evidencia as diferencas Que servem somente para distin-
guir unidades, ou seja, esta no ambito dos fonemas. Martinet
mostrou Que o Que evolui na lingua sdo as estruturas Que a com-
poe, e ndo elementos isolados como se pensava.

O europeu Roman Jakobson reforca a idéia de que a
linguagem se organiza como uma escala de niveis crescentes
de complexidade em que unidades inferiores funcionam como
pecas na construcdo da unidade imediatamente superior. Foi
por meio de seus estudos que a lingiiistica passou a reconhe-
cer um nivel ainda mais basico que o dos fonemas, o dos tragos
distintivos de significado definidos em termos acusticos.

Jakobson postula que tudo pode ser expresso em qual-
Quer lingua humana, as linguas se distinguem, entdo, por
aquilo que nos obrigam a dizer quando queremos expressar
algo, ou seja, o dizer estd subordinado a estrutura da lingua.
Foi ele quem fez a distin¢do das fungdes da linguagem:
conativa, expressiva, fatica e informativa.

O estruturalismo norte-americano, por sua vez, desen-
volveu-se entre as décadas de 1920/50 e foi marcado pela gran-
de necessidade dos lingiiistas de descrever as linguas indige-
nas agrafas que estavam desaparecendo do continente. Assim,
a preocupacdo dessa vertente estruturalista residiu na descri-
¢ao lingiiistica com base no pressuposto de que toda lingua
tem uma gramdtica propria. De acordo com ROULET (1978),
ao contrario das graméticas tradicionais qQue postulam um con-
junto de regras a serem seguidas, a gramatica estrutural apre-
senta uma relagdo de estruturas. Nessa perspectiva, a gramati-
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ca estrutural vem suprir certos problemas deixados pela tradi-
¢do: descreve a lingua em uso de determinadas comunidades
em uma €época também determinada, além de descrever a lingua
falada que o aluno utiliza como instrumento de comunicacao.

O primeiro passo de todo lingiista, entdo, era coletar
um corpus representativo de sentencas e textos da lingua a
ser descrita. Depois, procedia a segmentacdo dos enunciados
em diferentes niveis: fonemas, morfemas, palavras, oragoes.
Assim, obtinham um inventdrio de formas e de sua distribui-
cdo em cada um dos niveis para, entdo, classificar as formas
dos enunciados, sem levar em conta a significagdo.

A gramatica estrutural trouxe progressos, segundo
ROULET, no que diz respeito a apresenta¢do. Primeiro por
apresentar defini¢Oes precisas e verificaveis, justamente por
pautar-se em critérios formais e distribucionais, ndo sendo
necessdrio, assim, recorrer a significacdo para definir as par-
tes do discurso. Outra vantagem € a apresentacdo das unida-
des lingiiisticas em padroes, ou construgdes, oferecendo des-
crigoes mais precisas e explicitas Que a gramdtica tradicional.

De acordo com LEPSCHY (1975), o lingiiista norte-ame-
ricano Leonard Bloomfield foi quem mais marcou a lingiiisti-
ca estrutural de seu pais por, pelo menos, trinta anos apds a
publicacao da revista Language, em que desenvolveu suas te-
orias sobre a linguagem. Bloomfield ¢ conhecido por sua con-
cepcdo materialista, mecanicista e comportamentalista dos
fatos da linguagem. Tal concepg¢do pode ser relacionada com
o behaviorismo de Skinner no sentido de ser fundamentada na
teoria de estimulo — resposta.

Partindo dessa visdo comportamentalista de lingua,
Bloomfield considera o significado como o conjunto de acon-
tecimentos préticos aos qQuais esta unido um enunciado
(LEPSCHY, 1975: 92). Dessa forma, ndo caberia a lingiifstica,
mas a filosofia, por exemplo, estudar a significagdo, por isso
Que o mais importante em Bloomfield € sua descri¢ao formalista
dos elementos gramaticais. Uma dessas descri¢oes diz res-
peito a no¢ao de forma minima entendida por Bloomfield como
unidade estrutural basica do discurso, chamada por ele de
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morfema. Os morfemas s3o formas minimas consideradas li-
vres e opoem-se as formas presas, normalmente afixos ou
desinéncias, Que ndo tém sentido por si s6. Por exemplo, o
vocabulo INFELIZ € formado pela forma livre feliz mais a
forma presa in. Percebemos que o critério semantico acaba
sendo relevante para a distin¢do entre diferentes morfemas,
sejam eles formas livres ou presas.

Deve-se também a lingiiistica estrutural bloomfieldiana
a andlise das oragdes em constituintes imediatos. Assim, as
oragoes sdo divididas em duas partes, de acordo com a com-
posicdo de seus sintagmas, e cada parte € dividida em dois
novamente até chegar as formas minimas, consideradas os
constituintes dltimos da oracdo ou, em uma sintaxe tradicio-
nal, a andlise morfologica dos termos. Embora ndo tenha le-
vado em conta o significado, considerado por ele muito abs-
trato, Bloomfield contribui para os estudos no campo do
significante dentro da morfologia com a nog¢do de forma mi-
nima, da fonética com o depreendimento dos fonemas, e da
sintaxe ao criar o modelo de andlise componencial para as
frases, analise essa morfossintatica.

Contudo, ROULET aponta os problemas de uma gra-
matica estritamente estrutural no sentido norte-americano, o
primeiro, e talvez mais relevante deles, é o atraso com rela-
¢ao ao conteddo, ou seja, a gramdtica estrutural ndo oferece
subsidios para a compreensdo oral e escrita. Além disso, ndo
explicita regras, como fazia a tradi¢do, apenas fornece um
inventdrio de formas e construgdes limitadas, o que ndo per-
mite formar um ndmero infinito de enunciados. A sintaxe ndo
recebe tratamento suficiente, ao contrdrio de outros fatos se-
cundarios qQue sao tratados com excessiva importéncia, como
fatores morfologicos ou morfofonoldgicos. Levando em conta
essa negligéncia, a gramdtica estrutural ndo permite cons-
truir enunciados complexos devido a uma descri¢do das es-
truturas superficiais apenas. Assim, ndo permite distinguir
os graus de gramaticalidade da lingua.

Segundo DUCROT (1968), Noam Chomsky também sur-
ge no seio estruturalista, porém propondo uma teoria
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transformacionalista como forma de reagdo ao empirismo rigo-
roso praticado por seus conterrdneos norte-americanos até a
metade do século XX. Chomsky também parte da descrigdo de
um corpus finito de enunciados, mas tem como objetivo da
descricao deste a representacdo da competéncia dos falantes
qQue utilizam a lingua, e ndo somente uma descri¢ago puramente
estrutural. A restricdo a uma classificacdo dos elementos em
constituintes imediatos também € negada por Chomsky, que
propoe em primeiro nivel uma descri¢ao sintagmatica, ou seja,
agrupar os elementos suscetiveis de ocuparem a mesma posi-
¢do na frase caracterizando cada elemento por uma distribui-
¢do. Num segundo nivel paradigmdtico, elementos de distri-
bui¢do andloga podem ser reagrupados. Dessa forma, chega-
mos a chamada estrutura superficial e estrutura profunda.

Os primeiros estruturalistas levaram ao extremo a es-
trutura superficial das linguas fornecendo uma descri¢do da
maneira como morfemas se combinam até chegar ao nivel da
frase. Para Chomsky, o lingiiista deve se preocupar também
com a estrutura profunda da lingua, ou seja, de Que maneira
os interlocutores interpretam e julgam os enunciados da lin-
gua. Assim, podemos distinguir entre enunciados gramati-
cais e agramaticais do ponto de vista do significado. Além de
levar em conta niveis para os enunciados gramaticais, pas-
sando de uma variedade menos culta da lingua até chegar a
variedade mais formal. A partir desses pressupostos, surge,
entdo, a Gramdtica Gerativa de Chomsky.

No seio estruturalista comecam, também, a desabro-
char os estudos em Lingiiistica Aplicada com vistas a desen-
volver metodologias para o ensino de linguas. Até entdo, como
observam RICHARDS e RODGERS (1986), a metodologia uti-

lizada para o ensino de uma lingua estrangeira era a chamada z
Gramadtica — Traducdo ou Metodologia Tradicional. Assim, a
aprender uma lingua era dominar suas regras gramaticais e 6
saber ler e redigir bons textos no idioma. Surge, entdo, o 9
Meétodo Direto totalmente em oposicao ao Tradicional, para o 5
Qual a lingua materna do aluno deve ser abolida da sala de v
aula, bem como a tradug¢do. Os alunos aprendiam apenas voca-
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buldrio e sentencas do dia a dia, a gramdtica era ensinada
indutivamente e a comunicacdo oral era construida
gradativamente por meio de perguntas e respostas. Os grupos
eram pequenos e a carga hordria intensiva. Assim, o aluno era
exposto o mais continuadamente possivel aos fatos da lingua
alvo para Que pudesse, um dia, chegar a sua sistematizacao.
Por utilizarem exemplos extensivos da linguagem natural, as
aulas tornam-se macantes e complexas e, no final, os alunos
ndo sao aptos a produzir enunciados espontaneamente.

Segundo LIMA (198I), a lingiiistica descritiva dos anos
cinqlienta em diante ofereceu crescentes contribui¢des para o
ensino de linguas estrangeiras, em especial o inglés. Podemos
citar a importancia dada a lingua enquanto fendmeno oral e
social, e enquanto sistema. Nesse meio, surge o embate entre
estruturalistas behavioristas, Que descrevem a lingua como um
conjunto de habitos adquiridos por um condicionamento, e os
transformacionalistas para Quem a capacidade de adquirir a
linguagem € inata, ou seja, o individuo tem a capacidade de
formular regras acerca da lingua, desde que esteja suficiente-
mente exposto a ela. Dessa forma, a corrente mecanicista en-
tende a aprendizagem de uma lingua como a aprendizagem de
Qualquer outra modalidade e, por ser pautada no condiciona-
mento, s6 pode ser mediada em termos do nimero de vezes
Que uma resposta determinada foi produzida e reforcada.

De acordo com LIMA, a énfase excessiva dada no ensi-
no a forma lingiiistica em detrimento da significagdo ¢ conse-
Qiiéncia dessa visdo mecanicista cujos principios bdsicos de-
veriam ser: basear-se tdo somente na lingua falada; ensinar
primeiro a fala e depois a forma escrita; fazer com que os
alunos executem muitas atividades; fazer com que os alunos
repitam exaustivamente cada enunciado; oferecer poucas ex-
plicacdes formais e de regras da lingua.

No outro extremo estdo os mentalistas, influenciados
por Edward Sapir, que consideram os seres humanos predis-
postos a aprender linguas. Uma vez exposto ao idioma, o indi-
viduo tem a capacidade de formular hipéteses acerca da estru-
tura dessa lingua, depreendendo as regras que norteiam a in-
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terpretacdo dos enunciados por meio de teste dessas mesmas
hipoteses. Ao contrério dos behavioristas, para os mentalistas
0 erro € necessdrio e faz parte desse processo de testar hipote-
ses para, posteriormente, produzir o aprendizado.

Com a segunda guerra mundial, vé-se a necessidade de
aprender idiomas estrangeiros distintos com a maior rapidez
possivel. Surge, entdo, o Método do Exército que, de acordo com
LIMA, reunia um conjunto de técnicas de aprendizagem somada
a uma carga horaria elevadissima (cerca de 8 horas didrias), pois
precisava-se aprender o idioma estrangeiro em curto prazo. Apos
a guerra, com o aumento dos meios de comunicagdo, a necessi-
dade de falar um segundo idioma se acentua e, aproveitando os
pressupostos do Método do Exército, nasce a metodologia Audio-
Oral ou Audiolingual que se propoe ensinar os alunos a ouvir,
falar, ler e escrever, nessa ordem, no idioma estrangeiro.

Para os adeptos dessa corrente, a lingua ndo passa de
um conjunto de habitos condicionados que se adquire meca-
nicamente em um processo de estimulo-resposta. As respos-
tas certas eram reforcadas e a preocupagdo com os erros mui-
to grande. Dessa forma, as estruturas gramaticais eram apre-
sentadas gradualmente, seguidas de exemplos e modelos, sendo
a aquisi¢ao da segunda lingua um processo mecanico de for-
macao de hdbitos, rotinas e automatismos. O uso da lingua
nativa do aluno era restrito, as regras nao eram explicitadas e
o contetido controlado para Que ndo sobrecarregasse o aluno.
Contudo, o método Audiolingual apresentava dificuldades para
Que o aluno passasse do automatismo para a expressao es-
pontanea da lingua uma vez que era treinado mecanicamente.
Além disso, transcorria um tempo muito grande entre a apre-
sentacao da forma oral e a da forma escrita.

Devido a falha do método precedente, surge a metodologia
Audiovisual com o objetivo de sanar os problemas da abordagem
audiolingual. O método audiovisual caracteriza-se basicamente
por levar em conta a fala em situacdo de comunicacgo.

Percebe-se, entao, qQue o importante no ensino da lin-
gua estrangeira € levar o aluno a adquirir uma competéncia de
comunicagao no idioma que deseja aprender. Esse conceito €
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desenvolvido a partir das nog¢des de competéncia e desempe-
nho postuladas por Chomsky e abre caminho para a metodologia
Comunicativa para o ensino de lingua estrangeira. Para tal
abordagem o essencial € a comunicagdo, os exercicios estru-
turais sao abolidos em detrimento de uma gramatica nocional
em que o aluno € levado a descobrir, por meio da reflexdo e
da elaboracdo de hipdteses o funcionamento da lingua.

2. ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

O material didatico Inglés: Graded English, langado
pela editora Moderna em 2003 para o ensino de inglés no
Ensino Médio, tem, no total, dezoito unidades cujos conted-
dos devem ser distribuidos durante os trés anos do Ensino
Médio. Nos chamados livros Volume Unico notamos uma
maior condensa¢do do contetdo apresentado e, como conse-
Qiiéncia, cada capitulo apresenta um contetido gramatical di-
ferente passando para o proximo capitulo sem, no entanto,
aprofundar o contetido do capitulo precedente.

Para os propositos desse trabalho, escolhemos o Capi-
tulo 7 que trata do contetido gramatical Presente Perfeito ou
Present Perfect em inglés. Sabemos que o tempo gramatical
Presente Perfeito pode ser utilizado em diferentes situagoes
comunicativas e também temos observado que muitas delas nao
encontram um correspondente na lingua materna do aluno, no
caso a lingua Portuguesa. Assim, teceremos comentdrios a res-
peito dos exercicios ditos estruturais bem como sua relevancia
para o entendimento e sedimentacdo do contetido.

O Capitulo 7 se inicia com o texto Moon Craters (Crate-
ras Lunares) que fala de como os cientistas tém estudado a lua
para tentar descobrir a razdo de suas crateras, porém sem mui-
to sucesso. Fala dos poetas e dos enamorados para Qquem deta-
lhes cientificos pouco importam, o Que importa é Qudo roman-
tica a lua sempre foi e continua sendo. O texto tem dezoito
linhas e quatorze ocorréncias do tempo verbal a ser estudado.

A primeira sessdo de exercicios € intitulada
Comprehension ou Compreensdo. Seguem-se exercicios Que
exigem do aluno apenas extragdo de respostas do texto. A
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leitura sob a perspectiva do texto €, segundo MENEGASSI &
ANGELO (2005:18), de base estruturalista, pois se centraliza
no sistema lingiiistico, correspondendo as teorias de
decodificagao (...) Que concebe o ato de ler como um proces-
so de decodificacao de letras em sons, e a relacdo destes com
o significado. Dentre estes exercicios temos as duas primei-
ras Questdes em portugués, para serem respondidas em por-
tugués; um exercicio de verdadeiro ou falso; outro de marcar
a alternativa correta de acordo com o texto; e um quarto de
responder as perguntas em inglés. E importante ressaltar que
os comandos das atividades sao todos em inglés.

A leitura como extragdo, embora estanque por ela mes-
ma, fornece as bases para uma leitura mais profunda do texto.
Principalmente em lingua estrangeira, quando o aluno nao
domina todas as estruturas da lingua e possui um vocabuldrio
limitado, tal pratica pode ajuda-lo a organizar as informagoes
do texto e entender os fatos na seqiiéncia em qQue acontecem.
Lembremos que o estruturalismo ndo € maléfico para o ensino
desde que tomado como ponto de partida para o desenvolvi-
mento de outras atividades. Dessa forma, no que diz respeito
a leitura, ap6s a leitura de extracdo, que possibilita ao aluno
compreender o texto, partir-se-ia para uma leitura mais pro-
funda, qQue leve em conta o processo de interacdo leitor-texto.

A segunda sessdo presta-se a trabalhar o vocabuldrio,
por isso chama-se Word Study ou Estudo dos Vocabulos. Com-
poe-se de apenas dois exercicios: o primeiro de ligar colunas
encontrando os sindnimos das palavras, € o segundo de com-
pletar frases utilizando vocabuldrio extraido do texto. Nota-
mos a postura estruturalista em exercicios como esses de pre-
encher lacunas e ligar colunas por se tratarem de exercicios
mecanicos, contudo, em uma sessdo de vocabulario o objeti-
vo de tais atividades € atingido, ou seja, fazer com que os
alunos aprendam vocabulério novo. Para que o aluno seja capaz
de preencher corretamente o exercicio, ele precisa pesquisar
as palavras e, no caso da segundo atividade, entender as fra-
ses lacunares para, entdo, optar pelo vocdbulo que melhor
preenche cada uma delas.

S
<1Qras

CONEJO, Cassia Rita

2

W
~



gy

O ESTRUTURALISMO E O ENSINO DE LINGUAS

238

ISSN: I517-7238 v. 8 n°I5 2°sem. 2007  p. 225-242

Dessa forma, ap6s breve estudo do texto e seu vocabu-
lario, temos a proxima sessdo do Capitulo 7 intitulada Structure
ou Estrutura. Observamos que metade da unidade é dedicada
ao estudo estrutural do Presente Perfeito que, embora na apre-
sentacdo da explicagdo fale sobre os usos de tal tempo verbal,
nas atividades exercita-se apenas a estrutura por meio de ativi-
dades de cunho mecanicista visando a automatizacao. A apre-
sentacdo do conteddo €, também, graduada, ou seja, comeca
pela estrutura da frase afirmativa e seu uso mais corriqueiro
até chegar ao tempo verbal chamado Presente Perfeito Conti-
nuo (Present Perfect Continuous). Ressaltamos que todas as
explicagOes estruturais sdo em portugués, embora os coman-
dos para os exercicios sejam todos em inglés.

A parte | da sessdo Estrutura comega com dois exemplos
retirados do texto Moon Craters, Que abre a unidade, Que apre-
sentam o tempo verbal Presente Perfeito. Segue-se a explica-
cdo: o presente perfeito ¢ formado pelo verbo auxiliar to have
no presente simples (have/has) + o participio do verbo princi-
pal (2003: 85). Também acrescenta que para os verbos regula-
res o participio € igual a forma verbal no passado e Que para os
verbos irregulares ndo ha nenhuma regra. A explicacdo esta
clara, porém observamos uma falha na apresentacdo da estru-
tura que diz respeito a chamar o verbo to have de auxiliar e
dizer que ele deve ser usado no presente simples. Ora, se
estamos falando do tempo verbal Presente Perfeito € o verbo to
have funciona como verbo auxiliar, basta dizer que se utiliza o
verbo auxiliar have também na frase afirmativa da mesma forma
Que o verbo auxiliar do foi introduzido para ensinar o Presente
Simples. Misturar tempos verbais na explicacdo s6 vai confun-
dir o aluno na hora de memorizar a estrutura.

Seguindo a seqiiéncia de apresentagdo dos contetdos
no material didatico analisado, o primeiro exercicio diz respei-
to aos verbos no participio. O exercicio consiste de uma tabela
com verbos no infinitivo em que se pede ao aluno que complete
0s espacos correspondentes ao Simple Past (Passado Simples)
e ao Past Participle (Participio Passado) dos verbos relaciona-
dos. Observamos nesse exercicio Que os verbos tanto regula-
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res uanto irregulares estdo misturados. Frente a esse exercicio
fazemos a seguinte pergunta: serd Que o aluno ainda se lembra
da regra de formar o passado simples acrescentando ed aos
verbos no infinitivo? Defendemos que o estudo da estrutura é
importante para o automatismo na lingua estrangeira, mas para
qQue tal estudo progrida € necessario, também, relembrar cons-
tantemente conceitos anteriormente vistos Que serao reutilizados
na nova unidade. Embora o material apresente qQuase exclusiva-
mente, na unidade analisada, exercicios do tipo estrutural, dei-
xa de enfatizar pontos importantes da teoria ja estudada. Con-
tudo, como colocamos anteriormente, essa economia pode ocor-
rer devido ao formato Volume Unico do material.

Na seqiiéncia, o segundo exercicio pede aos alunos qQue
completem as frases utilizando os verbos entre parénteses no
Presente Perfeito. Esse exercicio pode ser feito de forma auto-
matica, o aluno nem precisa entender a frase para preencher as
lacunas, mas precisa ter entendido a estrutura e € essa a impor-
tancia do exercicio estrutural Que gostariamos de frisar. O alu-
no precisa ter compreendido como se forma o Presente Perfeito
com o auxiliar have e o verbo principal no participio, precisa
ter entendido o que € e como se obtém o verbo no participio,
precisa perceber se o sujeito é uma terceira pessoa do singular
(he, she, it em inglés) para entdo trocar o auxiliar para a forma
has. Ressaltamos que ndo estamos relegando a compreensao da
Il’ngua estrangeira em detrimento de sua estrutura, o Que Quere-
mos mostrar € como o estudo das estruturas serve, justamente,
para o maior entendimento do funcionamento do idioma.

Na parte 2 dedicada a estrutura introduz-se a forma
interrogativa e negativa do Presente Perfeito que ndo sera
nenhuma novidade para o aluno que automatizou negativas e
interrogativas em inglés, ou seja, a particula not € acrescen-
tada ao verbo auxiliar na negativa, e na interrogativa inverte-
se a ordem do auxiliar e do sujeito da frase. O exercicio,
entdo, consiste em transformar frases afirmativas no Presente
Perfeito em negativas e interrogativas.

As partes 3, 4 e 5 apresentam os usos do Presente
Perfeito. Na parte 3 confronta-se o Presente Perfeito com o
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Passado Simples mostrando que o segundo apresenta um tem-
po passado definido, enquanto o primeiro apresenta agoes tam-
bém passadas, mas sem definir o tempo exato em que elas ocor-
reram. O exercicio pede que o aluno preencha as lacunas das
frases com os verbos entre parénteses com o tempo verbal mais
apropriado: Presente Perfeito ou Passado Simples. Novamente
basta que o aluno atente para a estrutura que esta aprendendo
e, também, para as expressoes de tempo passado presente ou
ndo nas frases, para entdo escolher o tempo verbal correto.

Percebemos um problema nessa compartimentalizagao
dos usos da estrutura: as frases que exigiam o Presente Per-
feito no exercicio apresentado anteriormente também sinali-
zavam para tal estrutura por meio de expressoes e usos ca-
racteristicos Que so sdo apresentados nas partes seguintes.
Esse € o caso do uso das preposicoes since e for apresentado
na parte 4, bem como o uso do Presente Perfeito para expri-
mir agdes Que comecaram no passado e acontecem até o pre-
sente. O mesmo acontece com os advérbios just, already e yet
apresentados na parte 5 Que sdo utilizados com sentidos es-
pecificos no tempo verbal em questdo.

O segundo exercicio da parte 5 ¢ bem caracteristico
das atividades de automatizacao estruturalistas: pede-se ao
aluno que escreva frases usando os advérbios na posicao cor-
reta e segue-se um exemplo em Que uma seqQiiéncia de Sujeito/
Advérbio/Verbo/Complemento € transformada em uma frase
no Presente Perfeito. O aluno ndo vai errar a posicao do ad-
vérbio, pois a seqiiéncia de palavras jd vem na ordem em que
devem aparecer na frase, basta ao aluno encaixar a estrutura
aprendida ao esquema apresentado.

CONSIDERACOES FINAIS

O estruturalismo tem uma longa histéria de teorias e
nomes importantes encabegando tais teorias. Muitas dessas
correntes tedricas se extinguiram ou foram, gradualmente, dando
lugar a novas tendéncias da lingiiistica moderna. Queremos
ressaltar que, embora a hora e a vez da corrente estruturalista
tenham passado, seus ensinamentos e pressupostos continuam
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vivos e marcam, como podemos ver, o ensino de linguas. Con-
forme dito anteriormente, ndo defendemos posturas estrutura-
listas extremamente mecanicistas, o Que nao podemos deixar
passar € a importancia de tal corrente para o ensino.
Observamos, pelo material comentado, que o estrutu-
ralismo estd presente no material diddtico de lingua estran-
geira. Estd tao presente qQue, devido a propria condensagdo do
material, ndo sobra espago para muita coisa mais. Praticar a
estrutura € ttil, como viemos falando, para automatiza-la, mas
sabemos que o objetivo maior da aula de lingua estrangeira €
fazer com que o aluno adquira proficiéncia no idioma. Exerci-
cios tdo somente estruturais nao levam os alunos a produzir
lingua espontaneamente, ai entra, entdo uma abordagem mais
comunicativa, fazendo com que os alunos utilizem as estru-
turas entdo aprendidas em situacoes de uso. Ndo basta o ma-
terial diddtico listar os usos de uma determinada estrutura, o
aluno precisa usa-la empiricamente para ver se dd certo.
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