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RESUMO: Durante anos, as defasagens na aprendizagem da Lingua Portuguesa enfrentadas
pelos alunos surdos foram atribuidas a auséncia do sentido da audicdo. Recentemente, tais
insucessos tém sido relacionados ao uso de metodologias de ensino inadequadas e a falta de
comunicacdo em Libras entre surdos e ouvintes. Assim, este artigo relata uma pesquisa que
investigou e analisou 0s processos de ensino-aprendizagem vivenciados por um aluno surdo
do Ensino Fundamental da cidade de Vicosa - MG. O estudo foi desenvolvido por meio da
abordagem qualitativa, com investigacdo bibliografica, observacdo participante e diario de
campo. Os resultados mostraram que as interagdes comunicativas, no contexto observado,
foram restritas, pois professores e alunos ouvintes nao apresentavam fluéncia em Libras e na
escola ndo havia intérprete de Libras/Lingua Portuguesa. As metodologias eram expositivas e
com predominio de recursos orais-auditivos. A partir dessas constatacfes, desenvolveram-se
propostas metodoldgicas para o ensino da Lingua Portuguesa, embasadas nas orientagdes dos
PCN, com adaptacbes para atender ao contexto escolar inclusivo. O relato reforca a
necessidade de investimentos na formacdo de professores para atender as demandas da
educacdo inclusiva, a fim de melhorar a qualidade da educa¢do oferecida aos surdos no que
tange ao ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT: For years, the discrepancies faced by deaf students in the teaching of the
Portuguese language were due to the lack of hearing. Recently, these failures have been
attributed to the use of inadequate teaching methodologies and to the lack of communication
through Libras between the deaf and the hearers. This article aims at reporting a research
study that analyzed the teaching-learning processes from the point of view of a deaf
elementary student in Vigosa/MG. The project was primarily developed by a qualitative
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approach, by utilizing the bibliographical review, the participant observation and the field
diary. Results showed the communicative interactions were restrained, since teachers and
hearing students were not fluent in Libras, and there was no interpreter available. The
methodology was mostly expositive, with a predominance of oral resources. The findings
demonstrated the challenges faced by the deaf students are numerous, since the school does
not offer the structure to meet their needs, and the teachers do not have the required education
to work in an inclusive school environment. This article reports some methodological
proposals for the teaching of Portuguese that were elaborated and applied within an inclusive
context, all following PCN orientations. It reinforces the need to invest in teacher training to
meet the demands of inclusive education to improve the quality of the classes offered to the
deaf in regards to the teaching-learning process for Portuguese.

KEYWORDS: Teaching-Learning, Teaching Methodology, Deafness.

CONSIDERACOES INICIAIS

E consensual que o direito & Educacdo, desde a sua legitimidade, tem sido uma
questdo de recorrentes debates. Inicialmente, a problemética se assentava sob os discursos
acerca da necessidade de democratizar 0 acesso a escolarizagdo. Quase totalmente superado o
desafio de atender a demanda por vagas nas escolas publicas, a partir de 1990, pds-
conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, em Jomtien, a qualidade da oferta do ensino se
tornou o cerne das discussdes, tendo em vista que o Brasil foi destacado como um dos nove
paises com o maior indice de analfabetismo do mundo (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2007).

Nesse cenario, ao final da década de 1990, a Secretaria de Educacdo Fundamental do
Ministério da Educacdo (SEF/MEC), pautada em debates com a comunidade académica e
com os diversos setores da sociedade, elaborou referenciais para embasar 0s programas
curriculares escolares, denominados Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), visando
melhorar a qualidade de ensino.

Segundo Cury (2002, p. 191-192), “os PCNs sao propostas detalhadas de contetudos
que incluem conhecimentos, procedimentos, valores e atitudes no interior de disciplinas, areas
e matérias, articulados em temas que se vinculam as vérias dimensdes da cidadania”. No que
tange ao Ensino Fundamental, apresentam-se divididos por area de conhecimento — Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia, Artes, Educacdo Fisica e
Lingua Estrangeira — e consideram as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao (DCN).

Nessa perspectiva, a fim de orientar a area de Lingua Portuguesa no contexto do

Ensino Fundamental e diminuir os altos indices de insucesso no que se refere as habilidades
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de escrita e de leitura dos estudantes, os PCN vém se constituindo como norteadores para a
concepcao de novas metodologias de ensino. Em suas propostas, 0 documento direciona para
uma concepcdo de linguagem desvinculada da perspectiva normativa, tida como tradicional, e
adota uma postura amparada no desenvolvimento dos estudos sociolinguisticos e
psicolinguisticos. Para tanto, o ponto de partida e o ponto de chegada € o uso da linguagem,
de maneira que o objetivo é propiciar aos alunos a conquista de novas habilidades linguisticas
(BRASIL, 1998a).

Apesar de ndo apresentarem propostas especificas para as diferentes modalidades
educacionais, os PCN orientam para uma pratica de ensino interdisciplinar, considerando que
ndo se deve “atribuir a Lingua Portuguesa o valor meramente instrumental de ler, produzir,
revisar e corrigir textos, enquanto as outras areas se ocupam do tratamento dos contetidos”
(BRASIL, 1998a, p. 40). Ainda recomendam, fortemente, o respeito a concep¢ao pedagdgica
da prépria escola e a pluralidade cultural brasileira. Ao mesmo tempo, sdo abertos e flexiveis,
podendo ser adaptados a diversidade dos alunos e a realidade de cada regido.

Por essas razfes, com interesses voltados para a educacdo inclusiva de estudantes
surdos, destacamos a importancia de gerar e aplicar metodologias de ensino da Lingua
Portuguesa que considerem as orientacGes dos PCN. Sabe-se que, historicamente, 0 processo
educacional dos surdos foi marcado por fracassos e pela desisténcia desses em permanecer
nos ambientes escolares, 0s quais ndo apresentavam as condi¢Ges necessarias para, de fato,
inclui-los no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Silva et al. (2006), é comum
encontrarmos surdos que ndo se apropriaram da leitura e da escrita, mesmo apds concluirem
todas as etapas da Educacdo Bésica. Sendo assim, o ensino, principalmente de Lingua
Portuguesa, precisa de mudangas de concep¢bes e de paradigmas para que passem a
considerar e valorizar as diferencas linguisticas e culturais, e 0 contexto em que esses alunos
estdo inseridos.

Mediante essas preocupacOes, 0 objetivo deste artigo é relatar uma experiéncia de
ensino de Lingua Portuguesa desenvolvida a partir da pesquisa intitulada: “Ensino-
aprendizagem e metodologias de ensino para alunos surdos do Ensino Fundamental da cidade
de Vicosa - MG™. A pesquisa desenvolveu propostas de ensino que tiveram como base as
recomendacdes dos PCN de Lingua Portuguesa para o terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental, considerando também os PCN com adaptagdes curriculares para estudantes com

deficiéncias, sob uma perspectiva de ensino inclusivo e interdisciplinar, uma vez que a

> A pesquisa contou com apoio financeiro da Fapemig.
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linguagem perpassa todas as areas do conhecimento (BRASIL, 1998a; 1998b).

Acreditamos que os resultados aqui discutidos podem contribuir para melhorar a
qualidade da educacéo oferecida aos surdos, além de iniciar uma reflex@o sobre a formacéo de
professores, com foco em questdes metodoldgicas que considerem e valorizem as

diversidades linguisticas, culturais e sociais.
APONTAMENTOS SOBRE O ENSINO DA LINGUA ESCRITA PARA SURDOS

As dificuldades de ensino-aprendizagem da lingua escrita aos alunos surdos tém
deixado marcas profundas no processo educacional desses estudantes. A situacdo é bastante
delicada, pois, além das questdes educacionais, também envolve a ponderacdo de fatores
linguisticos e culturais, até entdo pouco conhecidos e discutidos pela sociedade.

A incipiéncia do assunto decorre da presenca de mitos e de crengas enraizados no
conhecimento popular que, por muito tempo, desprestigiaram as linguas de sinais e
estigmatizaram as pessoas surdas, atribuindo-lhes déficits cognitivos e intelectuais néo
condizentes com a condicdo da surdez (GESSER, 2009). Do mesmo modo, os critérios de
normalidade defendidos pela medicina consideravam a surdez unicamente pela Otica da
deficiéncia — como diminui¢&o ou auséncia do sentido da audicéo — e defendiam que ela fosse
(re)habilitada e corrigida, a fim de possibilitar o desenvolvimento da lingua oral e, assim,
aproximar os surdos do modelo ouvinte. Amparada na concepc¢do médica e em seus modelos
clinicos terapéuticos, a educacdo de surdos se preocupou, até entdo, prioritariamente com a
adaptacdo dos mesmos as situacGes pensadas e construidas para os ouvintes. Em relacdo ao
ensino das habilidades de leitura e escrita aos surdos, considerando as linguas alfabéticas, as
metodologias adotadas foram — e ainda continuam sendo — pautadas no ensino da lingua
padrdo do pais, que tem por base a lingua oral, sem preconizar elaboracdes e adaptagdes
metodologicas necessarias para contemplar as particularidades da aprendizagem pelos alunos
surdos. Para se adaptar a esse ensino, atribuiu-se a eles a responsabilidade de uso da leitura
orofacial e de dispositivos de amplificagdo sonora, pois, nessa abordagem, néo houve espaco
para a lingua de sinais, sendo essa excluida do processo educacional.

Tais concepgdes comecaram a mudar a partir dos estudos de Stokoe (1960), linguista
americano, que, ao analisar a estrutura da Lingua Americana de Sinais, encontrou principios
gerais de organizagdo bastante semelhantes aos das linguas orais, comprovando que a lingua

sinalizada atendia aos critérios linguisticos de uma lingua natural. Os achados de Stokoe
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permitiram o reconhecimento linguistico das linguas de sinais e impulsionaram reflexdes
sobre a surdez a partir de uma perspectiva de diferenca linguistica e cultural. Isso imputou aos
surdos a condicgdo de sujeitos bilingues multiculturais que, segundo Teske (2012), pertencem
a uma comunidade linguistica minoritéria e convivem com duas linguas e vérias culturas.

Para os surdos, a condicdo bilingue tem como pressuposto a aquisicdo da lingua de
sinais como lingua materna/primeira lingua — L1, por ser considerada natural, visto que
apresenta modalidade espaco-visual, ndo dependendo, portanto, da audicdo para ser adquirida.
Portanto, a lingua oficial do pais é tida como segunda lingua — L2 (GOES, 2012; QUADROS,
2005).

Amparada nos pressupostos supracitados, a comunidade surda brasileira reivindicou
seus direitos linguisticos e a lingua de sinais foi legitimada pela Lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002 (BRASIL, 2002), que reconheceu “como meio legal de comunicagdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outros recursos de expressdo a ela associados”.
Entretanto, ainda de acordo com a referida Lei, “a Lingua Brasileira de Sinais — Libras nédo
poderd substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002), uma vez que
essa € a lingua oficial do pais. Dessa forma, surge a proposta de aquisicdo de competéncias
linguisticas em ambas as linguas, sem a valorizagdo de uma em detrimento da outra. A esse

respeito, Pereira e Vieira (2009) afirmam que:

As duas linguas ndo se competem, ndo se ameagam, possuem O Mesmo
status. A lingua de sinais, como primeira lingua do surdo, é sua lingua de
identificacdo, de instrucdo e de comunicacdo e a lingua portuguesa [...],
como segunda lingua, é a possibilidade do surdo ter acesso a informacéo,
conhecimento e cultura tanto da comunidade surda como da majoritaria
ouvinte (PEREIRA; VIEIRA, 2009, p. 63).

Portanto, no contexto escolar, considerando as especificidades linguisticas pertinentes
aos sujeitos surdos, é necessaria a compreensdo dos papéis que cada uma das linguas — Libras
e Lingua Portuguesa — assume em diferentes ambientes de convivio desses sujeitos. A questdo

é abordada por Quadros e Schmiedt (2006) da seguinte forma:

Ao optar-se em oferecer uma educacdo bilingue, a escola estd assumindo
uma politica linguistica em que duas linguas passardo a co-existir no espaco
escolar. Além disso, também seré definido qual seré a primeira lingua e qual
sera a segunda lingua, bem como as fungdes que cada lingua ira representar
no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas
linguas estardo acessiveis as criangas, além de desenvolver as demais
atividades escolares. As linguas podem estar permeando as atividades
escolares ou serem objetos de estudo em horarios especificos dependendo da
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proposta da escola. Isso vai depender de “como”, “onde”, ¢ “de que forma”
as criancas utilizam as linguas na escola , (QUADROS; SCHMIEDT, 2006,
p. 18-19)

Quanto a aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos surdos, considerando que ndo ha
imersdo linguistica, dadas as condi¢des imbricadas pela surdez, o seu ensino deve ser baseado
em técnicas de segunda lingua e desenvolvido a partir do uso “das habilidades interativas e
cognitivas ja adquiridas pelas criancas surdas diante das suas experiéncias naturais com a
Libras”, conforme orientado por Quadros (1997, p. 29).

No entanto, os cursos de formacdo de professores para o ensino de linguas — lingua
materna, segunda lingua e lingua estrangeira — excecdo aos cursos de Letras Libras, pouco
tém contemplado questbes metodoldgicas envolvendo os alunos com surdez. Vale ressaltar
qgue a obrigatoriedade de oferecimento da disciplina Libras nos cursos de formacdo de
professores, pelo Decreto n° 5626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), apesar de ser
essencial, ndo garante as bases formativas necessarias para isso. Também ndo contempla a
formacédo continuada de professores que atuam com surdos nas redes regulares de ensino.

Portanto, o ensino da Lingua Portuguesa atualmente oferecido aos surdos ndo se
mostra adequado ao ensino de L2, tampouco considera suas singularidades culturais. Nas
escolas, ndo hd a compreensdo de que o uso da lingua de sinais é apenas uma das
peculiaridades dos surdos, que também apresentam caracteristicas diferenciadas quanto a
forma de interagir e interpretar o mundo através de experiéncias visuais.

A esse respeito, Lebedeff (2004) e Karnopp (2012) observam que, embora a lingua de
sinais esteja presente em algumas escolas, seu uso € desconsiderado das praticas de leitura e
de escrita e ocorre apenas em momentos de traducdo ou interpretacdo, sem produzir
significados ou transmitir cultura. Ainda sobre a Lingua Portuguesa, seu ensino é
artificializado, resultando em alunos, conforme designados por Lebedeff (2007, p. 3),
“excelentes copistas, sem capacidade leitora de compreensao do texto”. A autora aponta como
“um enorme paradoxo” o fato de a lingua de sinais estar na escola, mas seu acesso nao
proporcionar a qualidade da cultura escrita. A problematica também €é corroborada por
Karnopp (2012, p. 170) ao verificar que o ensino das praticas de leitura e de escrita para
surdos ¢é restrito a “exercitagdo gramatical” e os sinais sdo usados de maneira isolada e
subordinados a estrutura sintatica da Lingua Portuguesa.

De modo semelhante, Masutti (2011, p. 54) se opde ao ensino da Lingua Portuguesa

pautado em praticas “mecanicistas do estruturalismo funcional”, pois essas se preocupam
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apenas com o desenvolvimento de habilidades de codificacdo e decodificacdo do texto. A
autora defende um ensino que seja vinculado ao conhecimento de mundo e ao conhecimento
linguistico dos alunos surdos e que tenha “correspondéncia imediata com a dindmica dos
acontecimentos e a ressignificagdo dos mesmos a partir dos processos de subjetivagdo” (p.
54).

Diante dessa conjuntura, podemos atribuir novos sentidos as palavras de Guedes
(2006) ao defender o ensino da Lingua Portuguesa baseado na fun¢do comunicativa da lingua,
privilegiando o uso e a funcionalidade da leitura e da escrita em interacGes sociais. Para
atingir esse ensino, o autor propde que a formacdo do professor seja voltada para a
democratizagdo da educagdo, libertando-se das amarras que atualmente se configuram no
ensino da lingua. A proposta de Guedes vai ao encontro das penurias vivenciadas pelos
professores que atuam com alunos surdos, cuja formacéo para o ensino da Lingua Portuguesa,
quando existente, € minimamente abordada, ndo contemplando suas necessidades de
orientacdo didatica e metodologica.

No contexto da politica educacional inclusiva, Quadros (2006) destaca que 0s
professores que atuam com surdos nas redes basicas de ensino nao estdo preparados para lidar
com os impasses gerados em decorréncia da inclusdo como, por exemplo, promover 0 ensino
do portugués com diferentes estratégias na mesma turma: baseado em L2 para os alunos
surdos e em L1 para os ouvintes. Quanto as alternativas que sustentem e viabilizem as
praticas de ensino, a pesquisadora sugere investimentos em formacéo profissional consistente
e coerente com as propostas da atual politica educacional.

No que tange as questdes metodoldgicas para ensino dos alunos surdos, Nery e Batista
(2004) e Reily (2003), a partir de uma abordagem sociocultural, enfatizam a utilizacdo de
recursos visuais. Tendo em vista 0 aspecto visoespacial das linguas de sinais e a importancia
dos referenciais da linguagem visual para esses alunos, 0 uso de imagens contribui para a
apropriacéo de significados pelos mesmos e também auxilia no processo de desenvolvimento
do pensamento conceitual, do pensamento relacional e do raciocinio, além de facilitar a
representacdo mental das experiéncias. Devido a sua natureza polissémica e multifacetada, as
imagens permitem ao surdo perceber as interfaces dos signos e compreender os diferentes ou
mesmo incongruentes significados nelas expressos, entendimento que “pode ser uma ponte
para que ele faca o mesmo na segunda lingua que aprenderd na escola” (NERY; BATISTA,
2004, p. 290).

Entretanto, para se desenvolver bons trabalhos com imagens e oferecer um ensino de
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qualidade aos surdos, é indubitdvel o preparo do professor para lidar com tais fontes,
atentando-se ao tratamento adequado das mesmas, ou seja, utilizando-as ndo apenas como
recurso didatico e instrucional, mas como uma forma de linguagem. Essa preocupacdo se
torna evidente no caso dos alunos surdos devido a relevancia do aspecto visual para eles, uma
vez que possuem, como principal meio de comunicacdo e percepcdo de mundo, o sentido da
visao.

Mediante o0 exposto, o presente artigo visa descrever os resultados alcangados em uma
pesquisa que investigou e analisou os processos de ensino-aprendizagem vivenciados por um
aluno surdo do Ensino Fundamental da cidade de Vigcosa - MG e, a partir dessa analise,
desenvolveu propostas metodoldgicas de ensino de Lingua Portuguesa para esse aluno, na
perspectiva inclusiva. Espera-se que a experiéncia aqui apresentada possa contribuir tanto
para a formacdo de professores quanto para a melhoria da qualidade social do ensino aos
surdos. Conscientes de que 0 assunto € principiante, ndo esperamos, em hipotese alguma,

esgotéa-lo, mas servir de inspiracdo para reflexdes e futuras investigacoes.
O PERCURSO METODOLOGICO

A equipe de pesquisa foi constituida por trés licenciandas do curso de Letras da
Universidade Federal de Vicosa (UFV), sendo duas bolsistas de Iniciacdo Cientifica e uma
voluntéaria, que desenvolveram o projeto sob a coordenacdo de uma docente da area de Libras
da referida instituicdo. A pesquisa partiu do reconhecimento de que as praticas educacionais
inclusivas, voltadas para surdos, devem estar vinculadas a ideia de que as comunidades surdas
sdo constituidas e constituintes de uma realidade cultural e linguistica especifica,
estreitamente relacionada a lingua de sinais. A partir desse entendimento, foi realizado um
levantamento bibliografico nas principais bases de dados nacionais acerca de referenciais
tedricos com tematicas voltadas para o ensino da Lingua Portuguesa para surdos. Diante da
caréncia de literaturas que abarcassem essas tematicas de interesse e considerando que a
maioria dos surdos brasileiros frequentam escolas inclusivas, selecionamos textos que
tratavam de propostas curriculares e metodoldgicas pertinentes ao ensino da Lingua
Portuguesa na atual conjuntura da educagéo nacional.

Acreditando que a leitura desses materiais era de cunho essencial & elaboracdo das
metodologias de ensino preconizadas pelo projeto, optamos pelo uso dos ja consagrados PCN

de Lingua Portuguesa para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL,
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1998a) e dos PCN AdaptacOes Curriculares (BRASIL, 1998b). A opgéo foi fundamentada em
Cury (2002, p. 192) ao defender que os PCN, além de compreenderem “os conhecimentos ja
atinentes ao ensino fundamental” sdo importantes por abrigar temas transversais: saude,
ecologia, orientagdo sexual, ética e convivio social, pluralidade étnica, trabalho e economia.
Esses ultimos, segundo o mesmo autor (p. 192), “sdo temas desafiadores trazidos pelo mundo
contemporaneo e cujo impacto a escola, sobretudo na formacédo inicial e continuada de
professores e professoras, ndo pode deixar de conhecer, reconhecer sua importancia e deles se
apropriar”.

O passo seguinte envolveu um percurso de mapeamento das instituicGes educacionais
publicas e privadas da cidade de Vigosa - MG, a fim de se averiguar o nimero de estudantes
surdos matriculados na rede bésica de ensino. Constatamos seis (6) escolas com tais alunos,
cada qual em diferentes etapas da educacdo basica. Devido ao foco da pesquisa ser o0 Ensino
Fundamental, foi selecionada como campo empirico a escola que apresentava um aluno surdo
matriculado no oitavo ano. Nessa instituicdo de ensino, constituiram-se como publico-alvo a
classe do oitavo ano, que era composta por trinta e quatro (34) alunos ouvintes, de ambos os
géneros, e um (1) aluno surdo do género masculino; além da professora de Lingua
Portuguesa.

A entrada em campo ocorreu por meio de atividades de observacdo desse ambiente
educacional no que diz respeito ao espaco fisico, as dinamicas de interacdo entre
professores/alunos, alunos/alunos e outras particularidades presentes nesse ambito. O
principal instrumento utilizado nessa etapa foi a observagdo participante, pois conhecer as
vivéncias do discente surdo era um elemento fundamental ao cumprimento dos propésitos do
trabalho. Segundo Cicourel (1975, p. 89), a observacao participante ¢ “processo pelo qual se
mantém a presenca do observador em uma situacdo social com a finalidade de realizar uma
investigacdo cientifica. Assim, o observador é parte do contexto sob observagdo, a0 mesmo
tempo modificando e sendo modificado por este contexto”.

As informagOes obtidas por meio das observagfes foram essenciais para a
compreensdo da realidade, sem que esta fosse influenciada por suposicdes, interpretagdes e
preconceitos advindos do senso comum. As observacfes permitiram também a socializagéo e,
consequentemente, a avaliagdo do trabalho. Portanto, foi um importante instrumento de coleta
dos dados, principalmente acerca das praticas de ensino e de aprendizagem da Lingua
Portuguesa, desenvolvidas em uma turma inclusiva, e também de identificagdo dos elementos

que afetavam esse ensino.
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Ainda em relagdo a coleta de dados, foram usados diarios de campo onde se
registraram as observacOes realizadas desde a entrada em campo até a fase final da
investigacdo. Essa técnica, de acordo com Deslandes (1994), consiste em anotacdes de
percepcdes, expressdes, observacdo dos gestos, dividas, angustias, e outros que ocorrerem, a
partir do contato com os individuos envolvidos. Acreditamos que as notas diérias foram
constituidas de detalhes que, no seu somatério, congregaram diferentes momentos da pesquisa
e auxiliaram na construcdo das analises dos dados e no entendimento das tematicas
envolvidas.

Importa ressaltar que, durante as visitas & escola, estabelecemos contato com o0s
responsaveis para 0 agendamento de todas as atividades desenvolvidas pelo projeto.
Buscamos, na interacdo entre as pesquisadoras e a comunidade escolar, uma acao dialdgica,
permeada de troca de saberes, em que todos foram sujeitos construtores e detentores de
conhecimento. Esse periodo de observacdo foi essencial para a elaboracdo de propostas
metodoldgicas, que foram aplicadas por uma das bolsistas de Iniciacdo Cientifica. A seguir,

descreveremos algumas observacdes e as propostas desenvolvidas.
RELATO DE ALGUMAS OBSERVAQC)ES

A fase de observacg6es iniciou-se pelo contato com a professora de portugués regente
da turma do oitavo ano. Em nossa primeira conversa, ela nos informou que ndo tinha
formagéo para atuar com o estudante surdo ou formacdo em Libras, pois havia se graduado
em data anterior a inclusdo da lingua como disciplina curricular obrigatéria aos cursos de
formacéo de professores, pelo Decreto n° 5626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005).
Também nunca havia realizado cursos de extensdo ou de formagéo continuada com foco em
surdez e em Libras. Destacou que a escola ndo contava com tradutor-intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa em seu quadro de funcionarios. Suas aulas eram ministradas em
Lingua Portuguesa, pois o aluno surdo era oralizado e compreendia os contetdos através da
leitura orofacial, que se trata de uma técnica que consiste na visualizacdo dos movimentos
articulatérios da fala e é usada por muitos surdos na comunicagdo com ouvintes. Apesar de
ser frequentemente observada entre os surdos, de acordo com Witkoski (2009, p. 568), a
leitura orofacial ¢ “hiperestimada e constituiu-se em um mito”, pois muitas informagdes nao
podem ser compreendidas por meio dela. Sacks (1998, p. 161) descreve que a “leitura labial

ndo é apenas uma habilidade visual — 75% dela é uma espécie de adivinhacao inspirada ou
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conclusdo por hipotese, dependendo do uso de pistas encontradas no contexto”.

A referida professora também mencionou® que essa era a primeira vez que lidava com
“um aluno com dificuldade”. Ela reconheceu que Ihe faltava formacéo para atuar com esse
estudante. Ao ser questionada sobre a forma de comunicacdo estabelecida com o aluno surdo,
relatou que ndo havia “rnenhum problema”, pois ele ndo era “surdo-mudo propriamente
dito”, ja que, na sua percepc¢do, ele “escuta, mas ndo escuta direito”. De acordo com a
professora, ele se comunica sem dificuldades em sala de aula e, por vezes, “nem parece
surdo’’; em sua opinido, ha diversos momentos em que ele se aproveita dos “privilégios” de
ser surdo.

Percebemos que o discurso inicial da professora é permeado de mitos e vai ao
encontro das constatacGes de Gesser (2009, p. 80), ao afirmar que muitos docentes ainda
apresentam crencas sobre a Libras e estereétipos ligados a surdez. Esse breve relato
demonstra a incompreensdo sobre a condicdo linguistica, cultural e identitaria do aluno e
encobre as defasagens da formacdo dos professores. Assim, ha uma relacdo aparentemente
harmoniosa, cujo tratamento despendido ao surdo € erroneamente compreendido como
satisfatorio, uma vez que ele consegue se comunicar com 0s ouvintes sem grandes conflitos.
A constatacdo de que essa logica, que durante mais de um século povoou o imaginario social,
ainda esta fortemente presente nas escolas elevou nossas preocupacdes, pois sabemos que ela
pode ser perversa por inibir as diferencas, conforme alerta Gnerre (1998, p. 107) ao afirmar
que “o discurso em favor da igualdade pode vir a ser colonialista tanto quanto 0 discurso em
favor da diferenca, quando falta uma andlise critica do valor e da profundidade de
diversidade”.

As palavras da professora também demonstram uma concepcdo equivocada dos surdos
como um grupo homogéneo, ndo considerando as diferencas e variantes culturais da
comunidade surda. De acordo com Skliar (2013, p. 14), “seria um equivoco conceber os
surdos como um grupo homogéneo, uniforme, dentro do qual sempre se estabelecem sdlidos
processos de identificagdo”. Essa nogdo, segundo Perlin (2013), esta relacionada a uma
percepcao estereotipada da surdez, construida em oposicéo a identidade ouvinte e baseada em
composicdes distorcidas e inadequadas.

No campo educacional, ao analisar as representacdes da alteridade surda, Perlin (2013,

p. 72) salienta a necessidade de a comunidade escolar se comprometer com a construgao “do

6 Os comentarios da professora estdo destacados em italico e foram reproduzidos neste artigo da mesma

forma como foram relatados.
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mundo surdo”, apoiando a constituicdo da identidade surda a partir da eliminagdo de
preconceitos, € “o querer fazer do surdo um ouvinte”. A percep¢do da autora vai ao encontro
da realidade escolar, pois o entendimento de inclusdo ainda se pauta em uma postura
normalizadora e simplificada de se enxergar as pluralidades existentes no contexto
educacional. Diante disso, ndo se valorizam as diferencas que também existem entre a
diversidade. Ao descrever o surdo como “nem parece surdo” — porque é bilingue e também
se comunica pela fala oral — a professora, alem de desconsiderar a existéncia de maultiplas
representacdes da surdez, deixa de valorizar o multiculturalismo presente na escola, nao
reconhecendo o fato de os alunos — sejam surdos ou ouvintes — pertencerem a diferentes
universos do ponto de vista cultural, social e linguistico.

Essa questdo é abordada pelos PCN (1998a) no que tange ao tema transversal
“Pluralidade cultural”. Segundo 0 documento, a lingua é um fator de identidade cultural e as
situacdes de contatos linguisticos devem ser consideradas (p. 159), por exemplo, conforme a

seguinte orientacdo:

[...] trabalhando esses contatos: no contexto da conquista, entre o indio e, o
portugués e o africano; no contexto dos movimentos de imigracdo; no
contexto dos movimentos de migracdo interna; no contexto da Lingua
Brasileira de Sinais usada pelos surdos (BRASIL, 1998a, p. 59).

Durante 0s momentos em que estivemos em sala de aula, ndo observamos situacdes
em que as diferencas linguisticas fossem usadas como um recurso promotor de reflexdes
sobre a linguagem. Para a professora, o fato de o aluno demandar tratamento diferenciado,
que atendesse as suas especificidades, foi considerado como uma forma de privilegiar o
mesmo em detrimento aos demais.

Em uma ocasido, a professora, aparentemente se esquecendo do aluno surdo, iniciou a
aula com a orientacdo — em Lingua Portuguesa na modalidade oral — para os alunos
realizarem algumas atividades do livro didatico. Apds cerca de 20 minutos, todos os alunos ja
realizavam os exercicios, exceto o surdo, que parecia alheio a situacdo. Nesse momento, a
professora chamou a atencdo desse, levantando e apontando para o livro, sem qualquer
orientacdo quanto ao que deveria ser feito.

A situacdo mencionada ilustra a invisibilidade do estudante surdo perante a professora.
Atitudes semelhantes, em que professores agem como se ndo existisse surdo em sala, também
foram constatadas por Goes e Tartuci (2012), a0 observarem que os docentes ‘“passam
atividades no quadro, véo falando e explicando, de costas para a turma; ndo se dirigem ao
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surdo ou buscam verificar se ele os esta entendendo” (p. 293-294).

As ocasides de esquecimento foram compensadas com algumas “facilidades”, que
puderam ser atribuidas a sua fala sobre os “privilégios” de ser surdo. Constatamos que tais
“privilégios” ocorriam, por exemplo, quando ele ndo era cobrado, como os demais estudantes,
no cumprimento das tarefas enviadas para serem realizadas em casa, uma vez (que,
geralmente, as orientacGes para as mesmas eram feitas oralmente em sala de aula e, portanto,
dificeis de serem compreendidas e executadas pelo aluno.

Outro “privilégio” pode ser atribuido a pratica do “copismo”, um recurso usado com
frequéncia pelo surdo. Em todas as aulas em que haviam atividades para serem realizadas em
sala, notamos que o aluno parecia aflito, procurando por respostas prontas no caderno e no
livro, ou copiando os exercicios realizados pelos colegas ouvintes. Ndo podemos afirmar que
a professora tinha conhecimento de que o estudante ndo realizava as atividades e que apenas
copiava as respostas. Entretanto, percebemos que essa préatica era evidente, assim como o fato
de ser ignorada pela docente, deixando implicitas suas baixas expectativas sobre o
desenvolvimento do surdo, conforme discutido por Santos (2012). De acordo com Goes e
Tartuci (2012), o aluno surdo se utiliza dessa pratica de “copiar” — seja da lousa, do colega ou
do livro — e simula estar aprendendo, para ocupar o seu lugar de aluno e, assim, se manter
incluido nas atividades em sala de aula. Segundo as pesquisadoras, muitas vezes, tal atitude é

reforcada pelos proprios professores, como ilustrado na seguinte situacao:

O aluno surdo, que parece ter davidas com o exercicio, procura a professora
em sua mesa. Mostra a ela a pergunta que ndo consegue responder. Ela pega
o livro, folheia-o0 e marca alguns paragrafos. Nao busca explicar, apenas
devolve o livro. E o aluno volta a sua carteira para copiar 0s trechos
apontados (GOES; TARTUCI, 2012, p. 295).

Em nossas observagdes, notamos um Unico evento no qual a professora procurou
incluir o aluno em uma atividade de leitura, com o propdésito de, em suas palavras, “incentivar
a oraliza¢do”. Nessa ocasido, solicitou que ele lesse em voz alta “até o ponto”. Como era de
se esperar, a atividade ndo foi bem executada, uma vez que a leitura da pontuacédo, na Lingua
Portuguesa escrita, geralmente € marcada pela modulacdo vocal. Para os surdos, ainda que
oralizados, essa modulacédo é dificultada pelo fato de ndo ouvirem a prépria voz e, portanto,
ndo conseguirem monitorar a sonoridade com o sentido da audi¢do, conforme narrado por
Witkoski (2009). Segundo Goes (2012), as mesmas dificuldades sdo encontradas com a
acentuacdo das palavras, pois também dependem da sonoridade para identificacdo da silaba
Volume 17

NuUmero 35
175



’. e - ISSN 1981-4755
N P REVISTA LINGUAS & LETRAS

tonica.

Por fim, no ultimo dia de aula, antes do encerramento do 1° semestre letivo de 2014 e
inicio das férias de julho, a professora exibiu o filme “A Odisseia (1954)”. Inicialmente, a
exibicdo foi iniciada com a versao dublada, mas sugerimos que fosse usado o audio original e
legendas em Lingua Portuguesa para atender as necessidades visuais do estudante surdo,
ainda que de forma limitada, pois ndo havia traducdo em Libras. Ainda que o referido aluno
seja oralizado, a leitura orofacial € um recurso que ndo pode ser usado no caso da dublagem,
uma vez que, obviamente, os movimentos dos labios das personagens correspondem as
palavras na lingua original.

Ao final do periodo de observacdes, constatamos que, na escola pesquisada, as
praticas inclusivas ndo estiveram presentes nas aulas de Lingua Portuguesa. As formas de
aprendizado bem como as diferencas linguisticas do estudante surdo ndo foram consideradas
no processo de ensino. De maneira geral, os alunos ouvintes também estavam isentos de uma
educacdo satisfatoria, mas o surdo foi excluido duas vezes desse processo, tendo que se
adaptar aos mecanismos de um ensino debilitado.

Os dados coletados durante o periodo de observacdes foram analisados e discutidos
pela equipe do projeto e, a partir dessas analises, foram elaboradas e desenvolvidas
metodologias para o ensino da Lingua Portuguesa pautadas nos PCN. As metodologias
partiram da compreensdo das diferencas do surdo e objetivaram promover um ensino que
contemplasse a sua especificidade e, a0 mesmo tempo, a interacdo com a professora e 0s
colegas ouvintes.

As atividades foram aplicadas entre setembro e dezembro de 2014, em uma escola da
rede publica do estado de Minas Gerais, localizada na cidade de Vicosa. Diante do fato de ndo
haver tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa na referida escola, solicitamos a
presenca de um intérprete a Unidade de Politicas Inclusivas da Universidade Federal de
Vigosa - UPI-UFV.

PROPOSTAS METODOLOGICAS E RESULTADOS

Considerando as orientacGes dos PCN para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998a),
as propostas metodoldgicas de ensino da Lingua Portuguesa aqui apresentadas foram
elaboradas em cardter interdisciplinar, tendo em vista que os temas-aulas escolhidos se

relacionam as areas de Ciéncias, Literatura e Artes.
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Outro ponto que priorizamos nessa elaboracdo foi a figura do tradutor/intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa. Sobre a importancia do intérprete no ambiente escolar, Lacerda
(2000) destaca que:

Quando se insere um interprete de Lingua de Sinais na sala de aula abre-se a
possibilidade do aluno surdo receber informacéo escolar em lingua de sinais
através de uma pessoa com competéncia nessa lingua. [...] Com a presenga
do intérprete de Lingua de Sinais em sala de aula, o professor ouvinte pode
ministrar suas aulas sem preocupar-se em como passar a informagdo em
sinais, atuando em sua lingua de dominio. [...] Na medida em que a
condicdo linguistica especial do surdo é respeitada, aumentam as chances de
ele desenvolver-se e construir novos conhecimentos de maneira satisfatoria,
em contraponto a uma “inclusdo escolar” sem qualquer cuidado especial
(LACERDA, 2000, p. 5-6).

Iniciamos a primeira proposta metodoldgica com o tema “Acidente Vascular Cerebral
(AVC)”, que objetivou uma abordagem interdisciplinar entre o ensino da Lingua Portuguesa e
o0 ensino de Ciéncias. Na escolha do assunto, considerando uma sala inclusiva, o contetdo
abordado deveria fazer parte do cotidiano comum de todos os alunos — surdos e ouvintes.
Além disso, a bolsista do projeto apresentava um interesse pessoal pelo tema, devido ao fato
de ter sofrido um AVC ainda jovem, aos 21 anos de idade, e isso despertou ainda mais a
curiosidade e o interesse dos alunos, conforme percebido por ela durante o periodo em que
desenvolveu a etapa de observacdo em sala de aula.

Em acordo com essa necessidade, definiu-se que, em um primeiro momento, a aula
seria desenvolvida por meio de uma roda de conversa, por proporcionar, segundo as

orientacdes dos PCN,

uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o
professor e o0s alunos, € uma excelente estratégia de construcdo do
conhecimento, pois permite a troca de informacdes, o confronto de opinides,
a negociacdo dos sentidos, a avaliagdo dos processos pedagdgicos em que
estdo envolvidos (BRASIL, 1998a, p. 24).

Desse modo, o principal estimulo visual foi relacionado a vivéncia da bolsista e as
suas sequelas fisicas que, se tratando de um caso recente de AVC, ainda sdo visiveis. A
proposta visou despertar questionamentos que revelassem o conhecimento prévio dos alunos
sobre a tematica e despertasse reflexdes para, em um segundo momento, ser introduzido um
trabalho com géneros textuais distintos, em coeréncia com a tematica.

Diante da tematica, o estudante surdo pareceu bastante a vontade para expor as suas
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percepcdes e participar da aula. Assim, na primeira aula, a bolsista exp0s o assunto a classe,
contando com a interpretacdo em Libras. O aluno surdo, que ndo estava acostumado com a
presenca do intérprete, em um primeiro momento, pareceu ignora-lo, mas, aos poucos, foi se
familiarizando com a nova situacao.

Em uma roda de conversa, a bolsista introduziu o assunto e se apresentou como
exemplo, mostrando as sequelas decorrentes do AVC. Em seguida, solicitou aos alunos que
partilhassem alguma situacdo que ja tivessem vivenciado. O aluno surdo, prontamente,
levantou a mao e contou sobre um acidente de carro que sofrera aos seis anos de idade e como
aquilo o afetara fisicamente, levantando e mostrando aos colegas uma marca em seu peito.
Para se comunicar, como se trata de um surdo oralizado, ele fez uso da Lingua Portuguesa na
modalidade oral e da Libras.

Em seguida, foi disponibilizado um espago para perguntas. Nessa oportunidade, 0s
alunos puderam se expressar de diferentes maneiras, demonstrando preocupacgdes em relacao
ao AVC e suas sequelas fisicas ou sensoriais. A proposta metodoldgica foi ao encontro das

recomendacdes dos PCN conforme o seguinte excerto:

[...] conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando hébitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua salde e a satde coletiva; [...] utilizar as
diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, gréafica, pléastica e
corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencBes e situacbes de comunicacdo
(BRASIL, 1998a, p. 7-8).

Nessa perspectiva, a segunda aula foi projetada com o propoésito de apresentagdo do
género textual panfleto informativo. Nessa ocasido, 0s alunos tiveram acesso a um panfleto
distribuido pela “Rede Brasil AVC”, que contém informagdes sobre os sintomas da doenca e
aconselhamentos sobre o que fazer diante dos primeiros sinais da enfermidade. O panfleto
possui imagens e pequenos textos informativos. Além do panfleto, outros géneros como
receitas médicas, textos de aconselhamentos e guias sobre a reabilitacdo pos-AVC, fornecidos
pela “Rede Sarah de Hospitais de Reabilitagdao”, foram distribuidos, a fim de que os alunos
pudessem explorar distintos géneros textuais que abordam o assunto. A medida que cada texto
foi explorado junto aos alunos, 0s conceitos sobre tipos e géneros textuais foram evidenciados
no quadro negro. Importa destacar que, nesse trabalho, foram enfatizadas situagdes

sociocomunicativas distintas, demonstrando que, para cada uma delas, ha um género textual
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e/ou discursivo mais adequado. Como era de se esperar, 0 género que apresentou a mensagem
visual se mostrou mais significativo para o aluno surdo.

Ao final da aula, os alunos receberam uma ficha avaliativa, com questbes que
remetiam a roda de conversa e aos géneros textuais apresentados, a fim de se avaliar o
contetdo apreendido. Constatou-se que os alunos — surdo e ouvintes — compreenderam 0s
textos e a finalidade comunicativa dos mesmos, seja 0 panfleto, as receitas médicas ou 0s
textos de aconselhamento.

A segunda proposta metodologica permaneceu calcada na orientacdo de abordagem
interdisciplinar, ainda conforme os PCNs. O objetivo foi atrelar Literatura, Artes e Lingua
Portuguesa. O tema escolhido teve por titulo: “Literatura, arte e gibis: introdugdo sobre
quadrinhos e quadrdes para despertar 0 processo criativo na criacdo de personagens”.
Sabemos que a Literatura, atualmente, ndo € vislumbrada na matriz curricular do Ensino
Fundamental. Entretanto, nessa proposta, a consideramos como um conteddo auténomao,
pautado na concepgéo de que a literatura “¢ uma transfiguracdo do real, ¢ a realidade recriada
através do espirito do artista e retransmitida através da lingua para as formas, que sdo 0s
géneros, e com os quais ela toma corpo e nova realidade” (COUTINHO, 1978, p. 9-10).

Com isso em mente, a atividade propds aproximar a linguagem popular dos gibis,
esbocada em ‘“quadrinhos/quadrdes”, a linguagem canone de quadros como “Mona Lisa”, de
Leonardo da Vinci; “O quarto”, de Van Gogh, entre outros. Para atender a esse proposito,
todos os alunos receberam um gibi da Turma da Ménica, disponibilizado na propria escola
pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE. O gibi foi escolhido por apresentar
mensagens visuais e se tratar de um género discursivo que atrai os estudantes em funcdo da
sua popularidade. Para incluir a discussao sobre a Libras, foi apresentado aos alunos o filme
Cine Gibi 6 “A Hora do Banho”, também da Turma da Monica, que possui
traducdo/interpretacdo nessa lingua. Essa proposta se mostrou coerente com o ambiente
escolar inclusivo, uma vez que todos puderam ter acesso as duas linguas: Libras e Lingua
Portuguesa. Dessa maneira, foi possivel vivenciar uma situacdo de coexisténcia de linguas, de
maneira natural, afora a interpretagdo do tradutor/intérprete, enfatizando a importancia de
cada uma delas.

Apols a exploragdo desses textos junto aos alunos, a bolsista abordou conceitos
relativos as narrativas graficas sequenciais, as metaforas visuais e a articulagdo entre texto e
imagem; também destacou elementos como personagens, baldes e simbolos, cenarios,

onomatopeias, legenda e quadros. Ao final, depois de explorarem os quadrinhos e de
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assistirem ao filme, os alunos foram orientados a produzirem, em casa, uma personagem —
herdis, vildes ou coadjuvantes —, elaborando, também, descricbes como nome e
personalidade.

Na aula seguinte, como a maioria dos alunos ndo havia elaborado a atividade, foi
disponibilizado um tempo para que a realizassem em sala. Construidas as personagens, 0S
alunos foram incentivados a descreverem-nas em uma nova roda de conversa. Foi um
momento prazeroso e descontraido, sem, contudo, perder o foco nas questdes da narrativa e
das personagens. O aluno surdo fez uma personagem baseada no “Dragon Ball Z”. Ao
analisarmos sua producdo, notamos que as caracteristicas da personalidade da personagem
foram descritas com limitagdo do Iéxico, nominalizacdo de verbos e construcdo simplificada
ou inadequada a ordem das palavras em portugués, evidenciando a dificuldade no ambito
educativo e pedagégico (SILVA, 2001; GOES, 2012; GUARINELLO, 2007), mas, do ponto
de vista do conteudo, mostrou-se significativa para averiguacdo da compreensdo do aluno em
relagdo a atividade.

Depois de discutirem as caracterizacbes das personagens por eles elaboradas, foram
apresentadas, por meio de projetor do tipo Data Show, as “Pinturas em quadrdes”, criadas por
Mauricio de Souza, em que as personagens da Turma da Monica realizam uma parddia de
obras de artistas consagrados como Leonardo Da Vinci e Van Gogh; também foram
mostradas imagens referentes as pinturas originais desses artistas. Nessas atividades, foi
enfatizada a retextualizacdo que, segundo Marcuschi (2001), € o processo de transformacéo
de uma modalidade textual em outra.

Os recursos visuais foram utilizados na perspectiva de que as imagens facilitam a
compreensdo de certos assuntos como a pintura dos quadros antigos e renomados e também a
sua aproximag¢do com a linguagem popular por meio da proposta retextual das “Pinturas em
quadrdes”, de Mauricio de Souza. Assim, a bolsista, junto aos alunos, conceituou a nogéo de
retextualizacdo e a proximidade alcangada pelo criador dos quadrdes.

A metodologia utilizada foi bastante eficiente no que concerne a abordagem de
conceitos através de mensagens visuais. A proposta contemplou tanto o aluno surdo quanto os
ouvintes, mas, para o primeiro, foi especialmente importante, por contar com um recurso
visual que o aproximou do contexto de ensino. Assim, todos os alunos tiveram condigdes de
compreender as questbes referentes a caracterizagcdo de personagens, a formulagdo de

parddias, a retextualizacdo e aos géneros discursivos distintos: filme e gibis.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das observacdes realizadas, no que tange a formacdo do professor,
constatamos que 0s docentes que atuam com alunos surdos na proposta inclusiva ainda néo
possuem bases formativas para exercer essa funcdo e, acerca do ensino da Lingua Portuguesa,
essa falta de formacdo tem prejudicado a aprendizagem da lingua escrita por esses surdos.

Diante disso, faz-se urgente a necessidade de investimentos em uma formacéo voltada
aos professores que, além do ensino da Libras, também enfatize as caracteristicas linguisticas
e culturais dos alunos surdos e suas especificidades de aprendizagem. E certo que as
dificuldades constatadas nos periodos em que estivemos na escola evidenciaram uma
defasagem na interacdo entre professor e aluno surdo e, pautado nessa observacdo, parece
obvio dizer que, quando professor e aluno utilizam a mesma lingua, no caso a Libras, a
comunicacdo deixa de ser um problema. Mas tambeém se faz pertinente esclarecer que as
dificuldades vivenciadas pelos surdos, em ambito educacional, vdo além do aspecto
comunicativo. Conforme apontam Goées e Tartuci (2012, p. 322): “[...] a existéncia de uma
lingua comum necessariamente ndo significa compartilhamento na acdo educativa, sem a qual
nao haverd aprendizagem”, citando Soares (2003). Segundo as autoras, a aprendizagem do
surdo ndo esta condicionada a fluéncia do professor ouvinte, mas a sua capacidade de
compreender e respeitar as diferencas peculiares do aluno e, a partir desse entendimento,
construir praticas educativas que contemplem suas diferencas.

Entdo, para tratar da formacdo de professores para o ensino da Lingua Portuguesa aos
surdos, na proposta inclusiva, faz-se necessario, primeiramente, romper com as amarras que
mantém os mecanismos tradicionais de conceber, produzir e transmitir conhecimento e que,
até hoje, ndo alcancaram sucesso junto a esse publico. E preciso refletir sobre metodologias
de ensino que contemplem novas concepgdes, recursos e estratégias educacionais e concebam
produtos que se materializem em atividades motivadoras e desafiadoras, estimulando o
dialogo, a visdo critica e o interesse pela Lingua Portuguesa.

Importa dizer que ndo se trata de uma “culpabilizagdo” dos professores, nem da
sistematizagdo de métodos de ensino, de maneira a “torna-los mais rigorosos e impiedosos em
relagdo aos surdos”, conforme discorre Skliar (2013, p. 18). A proposta se preocupou em
elaborar possiveis estratégias de ensino inclusivas, a fim de contemplar as especificidades
linguisticas dos alunos surdos, assim como recomendado pela legislacdo vigente.
Compreendendo que a rigidez metodoldgica pode apresentar sérios problemas no campo
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educacional, acreditamos que a escolha dos métodos de ensino deve levar em conta o aluno e
ndo somente a escola e o educador. Nesse sentido, buscamos oferecer o ensino da Lingua
Portuguesa a partir da adaptacdo de propostas metodoldgicas e do uso de recursos visuais —
imagens, filmes e textos — que combinassem mensagens visuais e graficas, conforme sugerido
pelos PCN Adaptagdes Curriculares e pelos PCN de Lingua Portuguesa para o terceiro e
quarto ciclos do Ensino Fundamental.

Destacamos que, apesar de os PCN de Lingua Portuguesa apenas nortearem as
propostas curriculares nacionais sem, contudo, abordarem questdes especificas para o ensino
em contextos que incluam alunos surdos, embasamos, sem prejuizos, nossas praticas em suas
orientagdes. Esse fato decorre de que as recomendacgdes neles contidas estdo amparadas em
uma concepcao sociolinguistica, por meio da qual a lingua deve ser ensinada como objeto de
reflexdo e, a partir da compreensdo dos seus mecanismos, 0 aluno possa usad-la nos mais
diversos contextos de comunicacdo e interagdo social (BRASIL, 1998a). Nessa perspectiva,
0s géneros textuais e discursivos surgem como meio e finalidade de ensino e a Lingua
Portuguesa pode ser articulada de maneira interdisciplinar as demais areas do conhecimento,
conforme sugerido pelos PCN (1998a).

Em nossa experiéncia, constatamos que as proposicdes metodoldgicas por nos
desenvolvidas contemplaram as necessidades linguisticas e educacionais do aluno surdo, uma
vez que a Libras foi usada ndo somente como veiculo de comunicac¢ao, mas como um recurso
de ensino da lingua escrita. Nesse ambito, a presenca do tradutor/intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa foi fundamental para mediar as intera¢cbes comunicativas entre surdos e ouvintes,
ainda que, inicialmente, sua atuacdo tenha causado estranhamento ao proprio estudante surdo.

Temos ciéncia de que a problematica aqui brevemente abordada envolve discussdes
em varias esferas, tais como as politicas linguisticas, educacionais e sociais que afetam os
surdos enquanto minoria, além das orientacdes controvertidas para a educacdo dos mesmos,
diante de uma proposta inclusiva e, a0 mesmo tempo, bilingue, conforme enfatizado por Goées
e Tartuci (2012). Ainda de acordo com as autoras, entendemos que a amplitude dos problemas
ndo pode diminuir o significado dos contextos de ensino e aprendizagem vivenciados pelos
surdos. Também acreditamos que pequenas iniciativas como as aqui apresentadas possam
incentivar discussdes maiores e, assim, contribuir para reverter as perdas educacionais

sofridas por esses alunos, em especial, com relagdo a aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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