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As concepcoes de escrita no livro didatico do ensino
fundamental: a escrita como consequéncia com nuances de
dom
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RESUMO: As concepgdes de escrita como dom, consequéncia e trabalho
influenciam metodologicamente nos encaminhamentos realizados no processo de
ensino e de aprendizagem da escrita em sala de aula. Tendo em vista que no
contexto escolar, o livro didatico configura-se como um dos instrumentos
norteadores do ensino da escrita, este estudo busca analisar comandos de
producdo textual de uma colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental, a fim de verificar a concepcdo de escrita que norteia o
trabalho com essa pratica em sala de aula. Para tanto, a pesquisa esta pautada na
Linguistica Aplicada, na visdo tetrica de Geraldi (1996) e de Fiad e Mayrink-
Sabison (1994) e metodologica de Sercundes (1997). As andlises e a
sistematizacdo dos dados possibilitaram evidenciar as concepgdes de escrita como
trabalho, escrita como consequéncia e escrita como consequéncia com nuances de
dom, sendo que, neste artigo, apresentam-se 0s comandos pautados nesta Gltima,
haja vista a recorréncia com que foi utilizada nas atividades. Diante disso, 0s
resultados apontam que os comandos da colegdo, pautados na concepcdo de
escrita como consequéncia com nuances de dom, promovem o dialogo entre duas
concepcdes pré-definidas por Sercundes (1997): escrita como dom e como
consequéncia, evidenciando o seu imbricamento para a efetivacdo da atividade de
producdo. Ademais, as escritas sdo frutos de atividades realizadas previamente, ao
mesmo tempo em que ao aluno é solicitado utilizar a imaginacéo, o seu dom de
escrita no momento da produgdo, ndo se configurando condicOes reais de
producdo escrita aos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Producdo textual. Livro didatico. Concepces de escrita.

ABSTRACT: The writing concepts as a gift, consequence and work
methodologically influence on referrals made in the teaching and learning process
of writing in the classroom. Since the textbook appears as one of the guiding
instruments of the teaching of writing in the school context, this study aims to
analyze text production commands from a collection of textbooks for Portuguese
Language in Elementary School, in order to verify the writing concept that guides
the work with this practice in the classroom. Therefore, the research is guided by
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the Applied Linguistics, in theoretical view of Geraldi (1996) and Fiad and
Mayrink-Sabison (1994) and in methodological view of Sercundes (1997). The
analysis and systematization of data made it possible to highlight the writing
concepts as work, writing as consequence and writing as consequence with
nuances of gift, and in this article the commands are ruled in the latter one, given
the recurrence it was used in the activities. Thus, the results indicate that the
commands of the collection, guided by the writing concept as consequence with
nuances of gift, promote dialogue between two pre-defined concepts by
Sercundes (1997): writing as a gift and as consequence, evidencing its
interweaving for the realization of production activity. Furthermore, the writings
are the result of activities previously carried out, at the same time the students are
asked to use their imagination, their gift of writing at the time of production, not
setting actual writing production conditions to students.

Key-words: Text production. Textbook. Writing concepts.

INTRODUCAO

Segundo alguns estudiosos, o fracasso escolar, principalmente no ensino de Lingua
Portuguesa, reflete-se da “péssima qualidade dos textos escritos que apresentam problemas
tanto em sua forma (regras gramaticais, organizacdo), quanto em seu conteudo” (FUZA,
2007, p. 1-2). O ensino de Portugués, na maioria das vezes, tem como foco a teoria
gramatical, fazendo que a produgdo textual continue sendo efetivada como ‘“redagdo”
(GERALDI, 1991), para a escola, a fim de que o professor ou o colega avalie.

De acordo com Fuza e Ohuschi (2014), cada momento social reflete concepgdes de
linguagem e de ensino de lingua materna, influenciando no modo de tratamento das praticas
de leitura, de escrita e de analise linguistica. Neste texto, destacam-se as concepcdes de escrita
em comandos de producdo textual de uma colecdo de livros didaticos, doravante LD, de
Lingua Portuguesa, tendo em vista que se configura como um instrumento bastante utilizado
pelos professores.

Segundo Rodrigues e Menegassi (2009, p. 27), o LD se configura como um
importante recurso didatico “a disposi¢do de professores e alunos para as atividades escolares
de ensino e aprendizagem, podendo constituir-se, também, como um importante mediador
entre o aluno e as atividades de producio escrita”. Nesse sentido, este estudo cré no papel de
mediador que o LD exerce em sala de aula no processo de ensino e de aprendizagem do
aluno, sendo fundamental a analise e a discussdo de suas atividades, a fim de possibilitar o
repensar de suas praticas.

Diante disso, esta pesquisa, resultado de um Trabalho de Conclusédo de Curso de

Licenciatura em Letras, vinculada ao Projeto de Pesquisa: “A escrita em contextos de ensino e
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de aprendizagem” (UFT/ PN4#001/2016), analisou as propostas de producdo textual de uma
colecdo de livros de Lingua Portuguesa, a saber, Projeto Telaris: Portugués, de Borgatto,
Bernini e Marchezi (2012), empregada atualmente na regido metropolitana de Palmas-TO, a
fim de verificar qual a concepcéo de escrita que norteia o trabalho com a escrita. Além disso,
por meio das andlises, outros objetivos especificos sdo contemplados, como verificar a
concepcdo de linguagem que perpassa 0S exercicios, assim como apontar como tais
concepcdes podem influenciar na formacéo do produtor de texto.

Este estudo considera as concepcBes de escrita, pautando-se na visdo tedrica de
Geraldi (1996) e de Fiad e Mayrink-Sabison (1994) e metodoldgica de Sercundes (1997). A
partir das analises, constatou-se que alguns comandos de producdo textual apresentam a
mescla da concep¢do de escrita como consequéncia e escrita como dom (SERCUNDES,
1997), ocorrendo um dialogo entre elas, promovendo um trabalho com a escrita em que a
producdo de textos seja fruto da consequéncia de uma atividade anterior, a0 mesmo tempo,
em que faz que o aluno imagine situacdes e produza um texto. Nesse sentido, este artigo
discute os resultados da pesquisa que demonstram quando a escrita esta centrada na
concepcao de escrita como consequéncia com nuances de dom.

A andlise da colecdo de livro didatico busca contribuir para a compreensdo sobre as
concepcdes de escrita nos comandos de producéo textual dos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, uma vez que por meio delas é possivel conceber a escrita de forma critica e
reflexiva. Ao considerar o objetivo proposto e a contribuicdo do estudo para as teorias
voltadas ao processo de ensino e de aprendizagem da escrita, busca-se organizar o texto da
seguinte forma: inicialmente, a introducdo, os pressupostos tedricos sobre concep¢des de
linguagem e de escrita e livro didatico. Na sequéncia, destacam-se a metodologia da pesquisa,

e a analise dos dados e, por fim, a concluséo.

1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E DE ESCRITA

Para o PCN (BRASIL, 1998, p. 20), a linguagem pode ser concebida como uma “agéo
entre individuos orientada para uma finalidade, um processo de interlocu¢do que acontece nas
praticas sociais que se diferenciam historicamente e dependem das condic¢Ges da situacdo
comunicativa”. Sabemos que, por muito tempo, as questdes que envolvem a linguagem
perpassaram muitas discussdes, dividindo-se em trés concepcdes, a saber: a linguagem como
expressdao do pensamento; a linguagem como instrumento de comunicagdo e a linguagem
como forma de interacdo. Para a primeira concepgdo, as pessoas ndo se expressam bem

porque ndo pensam bem. Quanto a segunda, trata-se da concepcdo em que a lingua é vista
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como um cédigo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam segundo regras e
que é capaz de transmitir uma mensagem, informacgdes de um emissor a um receptor. Sobre

essas concepcdes, Fuza (2007) afirma:

[...] as concepgbes de linguagem como expressdo do pensamento e
instrumento de comunicagdo foram utilizadas durante muito tempo. Porém,
atualmente, os estudos linguisticos criticam as duas visdes [sem
desconsidera-las] e partem para a concepcdo que vé a linguagem como
forma de interacdo, na qual os sujeitos séo vistos como construtores sociais,
pois é através da interacdo de dialogos entre os individuos que ocorrem as
trocas de experiéncias e conhecimentos (FUZA, 2007, p. 22).

Sendo assim, Bakhtin/Volochinov (1992[1929]) propde a lingua em seu viés
dialdgico, ou seja, como um fenébmeno social de interacdo entre dois ou mais sujeitos,
utilizada em funcdo do outro. Nessa vertente, ao utilizar a lingua, o individuo ndo somente
traduz um pensamento ou transmite informagdes para o outro, mas sim realiza a¢des, age, atua

sobre o interlocutor. Logo,

Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relac@o ao outro, isto é, em Ultima analise, em relagdo
a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e 0s
outros. Se ela se ap6ia sobre mim numa extremidade, na outra ap6ia-se sobre
0 meu interlocutor (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992[1929], p.113).

A lingua se realiza, entdo, pelo processo dialdgico entre sujeitos. De acordo com
Garcez (1998, p. 56), “em toda a obra de Bakhtin, o carater interativo da linguagem ¢
enfatizado e tem, atualmente, sido incorporado as reflexdes sobre a linguagem e sua
aprendizagem”. Geraldi, pautando-se em Bakhtin, busca langar suas reflexdes tedricas para o

ambito do ensino, refletindo a respeito da leitura e da escrita de textos:

[...] mais do que possibilitar uma transmisséo de informagdes de um emissor
a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interagdo humana
através dela o sujeito que fala pratica agdes que ndo conseguiria praticar a
ndo ser falando, com ela o falante age sobre o ouvinte constituindo
compromissos e vinculos que ndo pré existiam antes da fala (GERALDI,
1991, p. 43).

Apesar de essa concepgdo estar presente nos Parametros Curriculares Nacionais,
orientando o processo de ensino e desenvolvimento da escrita, ha décadas, observamos que a
escola ainda permanece com a tradicional redacdo, pautada na escrita como dom ou

consequéncia (SERCUNDES, 1997) quando, na verdade, ja deveriamos ter quebrado esse
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paradigma de ensino de escrita de textos e reconstruido um novo protétipo de producédo
textual, calcado na concepgdo interacionista, ou seja, na escrita como trabalho.

Assim, s6 nos resta investigar o que acontece para manter a escrita de alunos em um
terreno tdo infrutifero como o do senso comum. Provavelmente, encontramos a resposta no
conceito de internalizacéo, que se refere ao processo em que o individuo internaliza conceitos
em sua consciéncia por meio de interagcdes que estdo fora do sujeito, ou seja, sdo as interacoes
externas, o social, que organizam a consciéncia do individuo. De acordo com Vygotsky
(1988), € necessario um tempo para amadurecer tal conhecimento, contudo, o0 que acontece
em sala de aula, ou no LD durante o processo de escrita, € completamente diferente, pois o
professor ou o autor do livro introduz um assunto e solicita uma produ¢do antes mesmo que 0
aluno tenha condicbGes de internalizar o conhecimento adquirido e possa, a partir dali,
juntamente com as “condi¢fes de producdo” (GERALDI, 1991) desenvolver sua capacidade
de escrita, fazendo que “as palavras alheias se tornem suas palavras” (MENEGASSI;
OHUSCHI, 2007, p. 233).

Ao assumir que a linguagem é construida pela interacdo entre individuos, acreditamos
que producdo de textos escritos compreende momentos diversos, como a escolha de um texto,
a sua leitura e discusséo, nos quais o professor participa como um mediador que se propde
levar os alunos a interagir, produzindo, assim, sentido nos diversos didlogos. Assim, fica
evidente que a linguagem é uma forma de interacdo, no momento em que esta constitui uma
interacdo entre dois ou mais individuos promovendo uma troca de informacdes e ideias.

Acreditamos que a producdo de textos escritos é definida pela situacdo social, pelo
contexto histérico e a ideologia que perpassa a sociedade no momento da escrita, pois, “a
lingua é um produto do trabalho coletivo e histérico, sendo assim, um meio de interacdo entre
os individuos, pois eles trocam ideias e as utilizam coletivamente, mas sempre colocando o
seu ponto de vista” (GARCEZ, 1998, p. 52).

Ao determinarmos o interlocutor, escolnemos também a forma como expor o assunto,
o0 vocabulario, isto €, a linguagem a ser utilizada no texto, por meio da qual nos dirigiremos ao
interlocutor, além da situacdo que pede tal escrita. Por esse motivo, é importante ter o
professor como mediador, levando o aluno a perceber que sua escrita depende de um contexto
social, através das condic¢des de producéo.

Como afirma Britto (1997), o interlocutor, de alguma forma, esta sempre interferindo
no discurso do locutor. Bakhtin (2003[1979]) assegura que a escrita é dirigida a alguém,
portanto, no momento em que o individuo escreve deve saber que seu texto sera lido por

sujeitos diferentes, com niveis de conhecimento distintos. Logo, “um texto destina-Se a outro,
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seu leitor provavel, para o qual (os quais) esta-se produzindo o que se produz” (GERALDI,
1991, p. 162), isto é a presenca de um interlocutor real e /ou virtual marcado no comando
direciona a escrita do aluno, uma vez que é muito dificil escrever sem saber para quem. No
entanto, quando ndo h& um interlocutor marcado, o aluno ja sabe que sera o professor,
escrevendo conforme a vontade do mestre, além do objetivo maior, tirar nota e, por
consequéncia, seu ponto de vista pode ser desconsiderado.

No que tange as concepcdes de escrita, Geraldi (1996) e Fiad & Mayrink-Sabinson
(1994) destacam duas concepgdes: escrita como inspiracdo e como trabalho. Com base nessas,
Sercundes (1997) desenvolveu, por meio de uma abordagem metodoldgica, trés concep¢des
de escrita, a saber: escrita como dom, escrita como consequéncia e escrita como trabalho. As
concepcBes de linguagem como expressdo do pensamento e como instrumento de
comunicacdo reportam-se a perspectiva tedrica de escrita como inspiracdo (FUZA,
OHUSCHI, 2014, p. 8), entendida por Sercundes (1997) como:

[...] episddios de producdo sem atividade prévia aqueles que apareceram
desvinculados do trabalho pedag6gico desenvolvido pelo professor, sem
nenhuma ligagcdo com o trabalho anterior ou posterior, ndo representando a
etapa de um processo mais amplo de construgdo do conhecimento
(SERCUNDES 1997, p. 75).

Na escrita como dom, hd comandos como, por exemplo, apenas um titulo ou um tema,
sem nenhuma atividade prévia para o aluno trabalhar antes de iniciar sua producdo.
Normalmente, € utilizada para preencher o tempo da aula quando néo ha professores e manter
os alunos em siléncio. Segundo Fiad & Mayrink-Sabinson (1994, p. 57), a escrita, entdo, seria
“fruto de uma emoc¢ao”, ndo havendo a necessidade da reescrita do texto, pois isso quebraria o
fluxo da inspiracéo.

Baseados nessa concepcdo, o que fica claro é que a escrita como dom € ineficiente,
uma vez que os alunos ndo conseguem desenvolver suas capacidades de escrita, pois ndo séo
oferecidas as condicBes de escrita aos alunos, que os estimulem, propiciando-lhes o porqué,
COMO € 0 qué escrever.

Quanto a segunda concepgéo, escrita como consequéncia, conforme Sercundes (1997,
p. 78-80), a producgéo de textos se da a partir de atividades prévias, como: leitura de um texto,
comentarios sobre ele, interpretacdo, estudo do vocabuldrio, bem como uma pesquisa de
campo, um filme, uma palestra, um passeio entre outros. Esse é o esquema mais utilizado em
muitos LD: leitura, comentarios gerais, compreensdo e interpretacdo do texto, estudo da

linguagem e producdo de textos, ou seja, “o trabalho de escrever aparece como uma
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consequéncia natural de informagbes disponiveis” (SERCUNDES, 1997, p. 76). Assim,
atividades prévias em potencial normalmente sdo o ponto de partida para proposta de escrita,
sem dar tempo para o aluno internalizar as informacgdes. A esse respeito Sercundes (1997)

assevera:

[...] qual o tempo que o aluno leva para tornar “palavras alheias” em
“palavras proprias”? Para esta concep¢do o tempo que decorre entre
interiorizar informacgdes e formas de composicdo de um texto e 0 ato de
escrever € o tempo de “virar uma pagina” levando o aluno a crer que uma
producdo mecanizada da leitura e da aquisicdo de informacGes leva a
producdo de textos (SERCUNDES, 1997, p.79).

Além disso, o que percebemos é que escrever nao € em si uma necessidade, mas uma
consequéncia das atividades prévias realizadas anteriormente pelo aluno, isto €, a producéo
surge previsivelmente da atividade de leitura, “na maioria dos episodios, ler passa a implicar
producdo de texto” e “as conversas e a leitura sdo feitas para que se produza um texto que dé
continuidade ao que foi lido” (SERCUNDES, 1997, p. 85). Nao existe uma preocupagdo com
os elementos composicionais do comando, isto &, finalidade, especificidade do género, local
de circulagdo e interlocutor. Conforme a autora (1997), o professor expde um tema para 0
aluno sem dar a ele nenhuma condicdo para isso, fazendo que se sinta na obrigacdo de
escrever uma redagdo para ganhar nota.

No entanto, ao abordar a escrita como trabalho (FIAD; MAYRINK-SABINSON,
1994; GERALDI, 1996; SERCUNDES, 1997), constata-se que sdo utilizadas atividades
prévias como suportes para a futura producdo, ndo atuando como pretextos, assim como

ocorre na concep¢ao de escrita de consequéncia. Além disso,

A denominagdo “escrita como trabalho” nos mostra que o ato de escrever
ndo se da por meio da inspiragdo do individuo, mas de seu esforco, j& que se
trata de um processo continuo, realizado em varios momentos, como
postulam Fiad & Mayrink-Sabinson (1994): planejamento, execucao, leitura
do texto e modificacdo, a partir da sua reescrita (OHUSCHI; MENEGASSI,
2006, p. 4).

Nessa vertente, a produgdo de textos escritos € visto como um processo continuo de
construcdo de conhecimento e escrever bem ndo deve significar apenas o dominio de regras
da lingua, “mas ¢ usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido
numa dada situagdo” (MARCUSCHlI, 2007, p. 9).

De acordo com essa perspectiva, a escrita € vista como um processo, que considera as
condigdes de producdo sistematizadas por Geraldi (1991), ancorado em Bakhtin/VVolochinov
(1992[1929]), a saber:
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a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razdo para se dizer o que se tem a
dizer; c¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se
constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz [...]; €)
se escolhem as estratégias para realizar (a), (b), (c), e (d) (GERALDI, 1991,
p.160).

As condicGes propostas por Geraldi (1991), se bem desenvolvidas, possibilitam
romper com o tradicional paradigma presente na escola em que o aluno é obrigado a escrever
sobre um assunto exposto pelo professor sem conhecer nada a respeito e, portanto, ndo se sabe
0 que dizer, ndo lhe é apresentada uma finalidade, ou seja, um objetivo para tal producéo e
nem mesmo um interlocutor que néo seja o professor, que tem como principal objetivo avaliar
0 estudante.

Ao ensinar, o professor deve promover as condi¢cBes necessarias para que o aluno
compreenda a razdo de adquirir certos conhecimentos. Ademais, por meio de uma teoria
consistente, o professor deve oferecer sentido para que o aluno se interesse e tenha condicdes
de produzir textos, sejam escritos ou orais, uma vez que nossas agdes ndo podem ser
esvaziadas de sentido, pelo contrario, o aluno deve ter em mente a finalidade e a funcéo social

da escrita, e ndo, como diz Sercundes (1997), um ato mecanico de escrever, pois:

[...] partindo do proprio texto, o aluno tera melhores condigdes de perceber
que escrever é trabalho, é construcdo do conhecimento; estara, portanto,
mais bem capacitado para compreender a linguagem, ser um usuario efetivo,
e consequentemente aprender a variedade padrdo e inteirar-se dela
(SERCUNDES, 1997, p. 89).

E importante que o aluno saiba que “escrever é trabalho™, assim como afirma Fiad &
Mayrink-Sabinson (1994, p. 58), “escrita € um processo que deve sempre ser trabalhado”,
para que o aluno se constitua como autor. Enquanto na concep¢do anterior a producdo de
texto é vista como um produto pronto e acabado, nesta a escrita € continua. Além disso, o
texto do aluno estd sempre sujeito a reescrita, Fiad & Mayrink-Sabinson (1994, p. 55)
declaram:

a escrita € uma construcdo que se processa na interagdo e que a revisao € um
momento que demonstra a vitalidade desse processo construtivo, pensamos a
escrita como um trabalho de reescritas. Consideramos um texto como um
momento no percurso desse trabalho, sempre possivel de ser continuado
(FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1994, p. 55).

O processo de reescrita faz parte dessa vertente de escrita, pois, depois de todo um

trabalho de producdo, € absolutamente necessario reler o texto com objetivo de revisar, e se
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preciso refazer, a fim de aperfeicoa-lo, na tentativa de aproximéa-lo de uma producéo digna de
publicacdo, visto que “o texto, portanto, nunca € visto como um produto acabado, perfeito,
mas que sempre se oferece para varias versdes” (SERCUNDES, 1997, p. 95).

Para que esta proposta de pratica de escrita seja incorporada nas salas de aula, é
fundamental que os professores sejam bem e continuamente formados, no intuito de prepara-
los teoricamente e instrumentalmente para trabalhar com os alunos a concep¢do mais
adequada de escrita ¢ “saber fazer uso dos diversos materiais didaticos para ndo se conduzir
por eles, como muitas vezes ocorre com o livro didatico” (SERCUNDES, 1997, p. 94).
Assim, sdo necessarias reflexes acerca do processo de escrita dentro do LD, a fim de que

possibilite a escola refletir a forma de trabalhar a escrita.

2 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa do Ministério da
Educacdo (MEC) e tem como objetivos bésicos a aquisi¢do e a distribuicdo, universal e
gratuita, de LD para os alunos das escolas publicas do ensino fundamental brasileiro. Esse
programa, de acordo com Rojo e Batista (2008), tem como caracteristicas atuais (i) ado¢édo de
livros reutilizaveis, (ii) escolha do livro pelo conjunto de professores, (iii) sua distribuicéo
gratuita as escolas e (iv) sua aquisi¢cdo com recursos do Governo Federal.

Bunzen (2005) afirma que o LD tem sido investigado desde a década de 60, em &reas
como Letras, Linguistica, Linguistica Aplicada, dentre outras, assim como demonstra uma
pesquisa sobre o LD no Brasil, realizada por Rojo e Batista (2008).

Embora o MEC tenha buscado executar medidas para avaliar o LD, sabemos que
existem grandes dificuldades entre as orientagdes teoricas e a utilizagdo do LD por parte dos

professores. Rojo e Batista (2008, p. 28) esclarecem:

o livro didatico brasileiro se converteu numa das poucas formas de
documentacdo e consulta empregadas por professores e alunos. Tornou-se,
sobretudo, um dos principais fatores que influenciam o trabalho pedagdgico,
determinando sua finalidade, definindo o curriculo, cristalizando abordagens
metodoldgicas e quadros conceituais, organizando, enfim, o cotidiano da
sala de aula (ROJO; BATISTA, 2008, p. 28).

O professor deve ser capacitado de forma adequada para avaliar e selecionar o LD a
ser utilizado. A aprendizagem precéria de alunos evidencia inadequacdes na qualidade do
LD, uma vez que este material tornou-se a Unica ferramenta, salvo as excec¢des, utilizada pelos

professores em sala de aula. Apesar de 0 MEC apresentar 0s requisitos minimos que devem

Volume 17
Ndmero 37 157



’. e - ISSN 1981-4755
N P REVISTA LINGUAS & LETRAS

preencher um manual escolar de boa qualidade, infelizmente, essa instituicdo ainda néo
alcancou éxito.

Segundo Rodrigues ¢ Menegassi (2009, p. 27), “acredita-se que o LD seja um
importante recurso didatico a disposicao dos professores e alunos para as atividades escolares
de ensino e aprendizagem, podendo constituir-se, também, como um importante mediador
entre o aluno e as atividades de produgéo escrita”. Todavia, a ma qualidade de textos escritos,
decorrentes de préaticas de ensino arcaicas e inadequadas deixam muito a desejar, sem levar
em conta, que o professor faz do LD de Lingua portuguesa, doravante LP, o unico
instrumento de ensino, deixando de lado outras possibilidades de trabalho. Sendo assim, se 0
LD de LP usado na escola trabalhar vertentes tedricas equivocadas, fatalmente o professor
passara para seu aluno um ensino equivocado, levando ao desestimulo do aluno em continuar
com seus estudos por ndo encontrar sentido no que esta aprendendo na escola, visto que “as
atuais exigéncias sociais impdem a revisdo de paradigmas” (ROJO; BATISTA, 2008, p. 42),
ou seja, ha a necessidade de renovar as praticas de ensino que estdo circulando nas escolas
através de LD de LP.

N&o fazemos oposicdo ao LD, pelo contrério, temos consciéncia que este é de um
recurso didatico importante, no entanto, € preciso que ele se constitua “como um auténtico
mediador no processo de ensino e de aprendizagem na escrita de textos pelos alunos”
(RODRIGUES; MENEGASSI, 2009, p. 29) e, segundo o0s autores, isso sO sera possivel a
partir do momento em que o LD considerar as “condigdes de producdo” (GERALDI, 1991)
nas propostas de escrita. O fato é que este recurso, LD, tornou-se pouco adequado “a
processos efetivos de aprendizado” (ROJO; BATISTA, 2008, p. 46), visto que, tende a
contribuir para manutencdo e cristalizacdo de conceitos de ensino, sendo que assim como
estamos em constante evolugédo, o ensino também nédo pode estabilizar um modelo de trabalho
pedagdgico em sala de aula por causa da inadequacdo dos LD e a ineficiéncia dos professores
em saber lidar com este problema, uma vez que a principal fungdo deste instrumento é
“estruturar o trabalho pedagdgico em sala de aula” (ROJO; BATISTA, 2008, p. 46).

Para Rojo e Batista (2008, p. 50), existe um descompasso entre as expectativas dos
professores e o PNLD, responsavel por analisar os livros, quanto ao que seja um LD
“adequado as praticas de sala de aula”. Segundo Sercundes (1997, p. 80), “tanto os livros
didaticos quanto as apostilas tem uma organizacdo que definem as aces do professor e dos
estudantes, elas passam a ser previstas, controlaveis, porque o material ndo é formulado para o

professor usa-lo, e sim para segui-lo”.
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Desse modo, a falta de formacdo docente para escolha e uso do LD em sala de aula é
um dos fatores relevantes para compreendermos este descompasso, visto que, Sercundes
(1997) declara:

[...] os professores, que atuam desse modo, sdo aqueles que simplesmente
seguem a risca as instrucdes apresentadas pelo livro didatico, que, em muitos
casos, ja apresenta uma série de exercicios de compreensdo, com respostas
prontas e verdades absolutas; a conversa com a sala, por conseguinte, passa a
ser apenas mais um dos exercicios propostos pelo livro didatico, tornando
irrelevante toda a discussdo realizada de fato na sua rica particularidade
(SERCUNDES, 1997, p. 86).

A grande maioria dos LD trabalha a producéo textual com géneros discursivos, no
entanto, ndo tratam dessa pratica a partir da concepc¢do mais adequada de ensino da escrita, ou
seja, a escrita como trabalho, e continuam seguindo os moldes tradicionais. Na maioria das
vezes, 0s LD sdo divididos em unidades, cada uma orienta as atividades que o professor deve
desenvolver até chegar a uma producdo. Para Val (2003, p.133), “as propostas, em geral, ndo
indicam objetivos para elaboracdo textual: o aluno € convidado a escrever sem refletir”. Além
disso, “nem sempre essas atividades explicitam claramente as condicdes de producdo e
divulgacdo dos textos a serem criados, nem costumam prever sua circulacdo além das paredes
da sala de aula” (VAL, 2003, p.140). Para Sercundes, “existe uma emergéncia de outros
recursos didaticos utilizados nas escolas publicas” (SERCUNDES, 1997, p. 81).

E nesse sentido que acreditamos na importancia de estudar o LD de LP com intuito de
verificar se de fato as concepcbes a luz do interacionismo estdo presentes nas secdes de
producéo, tendo em vista as orientagdes do PCN: “O trabalho com produgio de textos tem
como finalidade formar escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e
eficazes” (BRASIL, 1998, p. 47). O fato, que muitos questionam é: os LD estdo auxiliando a
escola no seu papel de formar individuos autbnomos no que se refere a comunicagdo por meio
de textos escritos, ou ndo? Segundo Rojo e Batista (2008, p. 49), caso ndo haja um vinculo
entre as atividades e a visdo interacionista, a concep¢do de LD é “pouco adequada para

responder as exigéncias apresentadas pelo contexto educacional contemporaneo”.

3 ANALISE DAS CONCEPCOES DE ESCRITA NOS COMANDOS DE PRODUCAO
TEXTUAL

Com o intuito de verificar as concepcGes de escrita presentes nos comandos de
producdo textual do livro didatico de Lingua Portuguesa, foi selecionada uma colecéo para a
analise, de Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, Projeto Telaris: Portugués
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(2012), adotada atualmente de 6.° ao 9.° anos do Ensino Fundamental, na regido metropolitana
de Palmas-TO.

De acordo com o PNLD (BRASIL, 2014), essa colecdo apresenta uma proposta
pedagogica centrada na perspectiva atual de lingua como interacéo, destacando atividades que
“estdo acompanhadas de roteiros que consideram, com frequéncia, as condi¢des de produgdo
(destinatario, suporte, circunstancia) e, algumas vezes, os niveis de linguagem” (BRASIL,
PNLD, 2014, p. 103). Além disso, também destaca o fato de ser uma colecdo atual, bem
diversificada no que se refere aos textos, funcional, apresenta um projeto de leitura no final de
cada LD, trabalha géneros orais, traz um DVD-ROM com um material complementar ao
volume e também um DVD-ROM com planos de aula para os professores, além de mostrar
certo cuidado em orientar um trabalho que veja a lingua como um discurso, isto é,
“concretizar uma proposta de ensino/estudo da lingua portuguesa que contribua para o aluno
dominar as condi¢Ges de linguagem que possam tornd-lo um leitor/produtor de textos
auténomo, proficiente e critico” (BRASIL, PNLD, 2012, p. 3). Assim, as autoras acreditam
que formar individuos que saibam ler e escrever com proficiéncia sdo metas essenciais da
educacao basica.

A colecdo é composta por quatro volumes, que se organizam em quatro unidades,
construidas a partir de temas especificos, um por bimestre. As unidades sdo organizadas em
dois capitulos cada, que abrangem o mesmo tema. Em cada volume, ha exatamente oito
secBes denominadas de Producdo de texto. A secdo de producdo é apresentada apoOs a
realizacdo de varias atividades, como leitura e interpretacdo de texto, pratica de oralidade e o
uso da lingua, bem como sua reflexdo. Depois de todas essas discussfes, que servem como
atividade prévia a producdo, sendo retomada posteriormente ou ndo, surge a secao de
producédo de texto.

Para a execucdo desta pesquisa, propusemos investigar os quatro volumes da colecéo,
totalizando 32 comandos. A andlise dos dados esta pautada na abordagem metodoldgica
propostas por Sercundes (1997): escrita como dom, escrita como consequéncia e escrita como
trabalho.

Na leitura dos comandos, constataram-se predominantemente as concepgdes de escrita
como consequéncia e como trabalho, sem foco na escrita como dom. O que se observou, na
realidade, foram atividades de escrita como consequéncia, mas com tendéncia a nocao de
dom, solicitando ao aluno para que imagine uma situacdo, descrevendo-a, tendo por referéncia
uma atividade realizada previamente, dentre outros objetivos. A analise permitiu verificar as

seguintes ocorréncias das concepgoes:
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Quadro 1 — Concepcdes de escrita, série e ocorréncias nos LD

NUMERO DE
CONCEPCOES DE ESCRITA SERIE | OCORRENCIAS

6° ano 2

ESCRITA COMO CONSEQUENCIA COM NUANCES DE DOM | 7°ano 3
8%ano 2

9% ano 5

TOTAL 12

6° ano 3

ESCRITA COMO CONSEQUENCIA 7° ano 3
8° ano 6

9%ano 2

TOTAL 14

6° ano 3

ESCRITA COMO TRABALHO 7° ano 2

82 ano 0

9%ano 1

TOTAL 6

TOTAL DE COMANDOS ANALISADOS 32

Fonte: As autoras.

Este artigo apresenta especificamente a analise de comandos de producgdo de texto
como foco na escrita como consequéncia com nuances de dom, observando de que forma as

concepcdes dialogam e influenciam na producdo textual do aluno.

2.1 ESCRITA COMO CONSEQUENCIA COM NUANCES DE DOM

Nesta subsecdo, encontraremos comandos de producdo norteados pelas concepgdes de
escrita como consequéncia e como dom, pois a escrita ocorre apés a realizacdo de atividades
prévias, sendo solicitado também aos alunos que observem imagens, escolham uma e
imaginem algo, a fim de produzirem.

Para Sercundes (1997), a escrita é vista como dom quando h& uma “inspira¢ao divina”,
ou seja, o aluno tem que ter o dom de escrever. Nessa préatica, ndo ha atividades prévias para
auxiliar o aluno no momento da producdo. Mas, apesar de existir tal concepcéo, ela ndo esta
marcada na colecdo, pois 0s comandos de escrita surgem sempre apos a realizacdo de vérias
atividades prévias a respeito de um género, como atividades de interpretacdo, de
compreensdo, de oralidade etc. Em funcdo de haver tais atividades prévias, ndo é possivel
considerar a atividade de escrita como dom, pois o aluno passa por todo um processo de
estudo sobre a forma do género e a tematica. Dessa forma, o que se percebeu foram comandos

baseados na escrita como consequéncia com nuances de dom, assim como se destaca:
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“Producgao de texto
Haicais bem-humorados
Agora leia dois haicais bem-humorados, criados por Mill6ér Fernandes.

A B

OLHA, NA POCA DA RUA
ENTRE UM PINGO E OUTRO O VIRA-LATA

A CHUVA NAO MOLHA. LAMBE A LUA.

Millér Fernandes nasceu no Rio de Janeiro, RJ, em 1923. Autodidata, foi escritor, jornalista,
desenhista e autor de pecas de teatro. Seu humor critico e inteligente fez o sucesso de vérias
publicagdes. Antes de assinar como Millér, adotou os pseuddnimos Notlim e V3o Gdgo. Faleceu
em 2012.

[O livro didatico apresenta nesse espago seis questdes de interpretagdo. Logo em seguida, vem o
comando de produgéo]

7. Vocé também podera produzir haicais: para emocionar, sensibilizar ou provocar o riso.
Escolha uma das imagens a seguir:

Imagem 1 — Imagem presente no comando de produgdo textual

BN LR 5 52

Fonte: BORGATTO, BERTIN E MARCHEZI (2012, 7.° ano, p.43-44)

a) Relacione a imagem escolhida a uma lembrancga, a algo incomum ou a um sentimento que ela
tenha lhe despertado.

b) Relembre os recursos da poesia que vocé estudou neste capitulo: sons que provoquem efeitos
diferentes, rimas, jogos de palavras, alguma metéfora...

c) Arranje suas ideias em apenas trés versos e escreva o seu haicai.

d) Depois de pronto, passe o seu trabalho para uma folha avulsa.

e Monte, com a classe, um painel com os trabalhos produzidos.

e Divirta-se lendo os trabalhos e observe como as mesmas imagens ganharam poemas diferentes!”.
(BORGATTO, BERTIN E MARCHEZI, 2012, 7.° ano, p.43-44, grifos do autor).

Este comando encontra-se no capitulo 1, do livro do 7.° ano, que se refere a “verso e
prosa”. Em primeiro lugar, ¢ possivel observar que o aluno tem algumas atividades prévias de
leitura de poemas ao longo do capitulo, até chegar a secdo de producdo de texto, na qual é
conduzido a leitura de haicais: “Agora leia dois haicais”, interpretacdo e, em seguida, a
producao do género estudado: “Vocé também podera produzir haicais: para emocionar,
sensibilizar ou provocar o riso”, a partir da imagem de um quadro: “Escolha uma das imagens
a seguir”.

Percebe-se que o aluno tem que se valer de suas lembrancas ou sentimentos para

escrever: “Relacione a imagem escolhida a uma lembranca, a algo incomum ou a um
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sentimento que ela tenha Ihe despertado”, o que pode ndo ser favoravel ao desenvolvimento
da escrita do aluno, pois este se vé obrigado a lembrar de algo que tenha relagdo com as
imagens apresentadas pelo LD, contudo, se 0 aluno ndo conseguir essa relacédo, o trabalho de
escrever é afetado, s Ihe restando inventar algo, levando-o a “ndo ter um compromisso com
sua escrita” (MENEGASSI, OHUSCHI, 2007, p. 243), uma vez que o aluno tem como
provavel interlocutor real somente o professor.

Tal atividade pode conduzir, entdo, a escrita de uma redacdo (GERALDI, 1991), ja
que o aluno é levado a criar, a partir de uma imagem/gravura, e possivelmente ndo sabe nada
sobre ela, restando-lhe apenas pensar e escrever algo que surge de uma emocdo ou
imaginagdo, escrevendo um texto para a escola. Com isso, a “escrita é vista como uma forma
de articular informacgdes por aqueles que t€ém dom e inspiracao” (FUZA; OHUSCHI, 2014, p.
9).

O que define esse comando em escrita como consequéncia com nuances de dom € o
fato de estar relacionado as varias atividades prévias do género solicitado na producdo. N&o
ha o detalhamento das condicGes de producdo, ainda assim € possivel encontrar: “Monte, com
a classe, um painel com os trabalhos produzidos”. Tem-se, neste caso, uma finalidade
artificial para a produgdo, pois, “expor o texto em um painel ndo pode exercer fungédo de
objetivo ou de finalidade da escrita, pois a exposicdo é um meio de circulac¢do do enunciado e
nao um motivo que impulsione o aluno a escrever” (FUZA, 2007, p. 84). O aluno, ent&o, ndo
reflete sobre sua escrita, deixando de lado um processo de reescrita e, consequentemente, a
melhora de seus textos.

Portanto, esse comando volta-se a concepcdo de linguagem como instrumento de
comunicacdo, uma vez que esta concebe a linguagem como um codigo capaz de transmitir
informacdes ao receptor, contudo, hd a necessidade de que os envolvidos na comunicagédo
usem as mesmas regras de comunicacao preestabelecida.

Outro exemplo de atividade de escrita ocorre no material do 6.° ano:

“Producio de texto
Conto a partir de pintura

Observe a pintura do artista plastico Almeida Junior:
1. Leia a legenda e responda no caderno:

Imagem 2 — Imagem presente no comando de producdo textual
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Garoto com banana, Almeida Junior, 1897.
Oleo sobre tela, 59x44cm.
Fonte: BORGATTO, BERTIN E MARCHEZI (2012, 6.° ano, p. 41)

a) Qual é o titulo da obra?

b) Quem ¢é o autor da obra?

C) Em gue ano foi realizada?

2. Observe da pintura: o titulo, a expressao do rosto e o0 gesto do menino.

a) Por que ele estaria pedindo para néo se falar nada?

b) Pode-se afirmar que a cena revela um momento de tensdo? Por qué?

3. Em grupos. A partir da pintura, vocé e seus colegas véo criar um conto, como se fosse
um causo, com 0s momentos da narrativa: situacdo inicial, conflito, climax e desfecho.

a) Para produzir o conto:

e Imaginem a situagdo inicial que resultou na cena da pintura: para quem o menino estaria
olhando, em que lugar ele estava, quem ele é, o que ele pretendia com aquele gesto, etc.;

e Escrevam qual seria o conflito da histdria;

¢ Criem o desfecho: feliz, triste, surpreendente.

b) Ao escrever, escolham a linguagem mais adequada, formal ou informal, para a narracéo
da historia e para a fala das personagens.
C) Verifiqguem se sua historia tem todos os elementos da narrativa: narrador, espaco,

tempo, personagens e enredo. Nessa revisdo, observem o que é preciso acrescentar ou retirar e, se
necessario, reescrevam o texto.

Roda de “causos”

e Preparem a histéria do grupo de vocés para ser contada, oralmente, como se vocés fossem
contadores de causos”.

(BORGATTO, BERTIN E MARCHEZI, 2012, 6.° ano, p. 41, grifos do autor).

Esse comando requer do aluno a observacdo de uma pintura, a interpretacdo dela e, em
seguida, a criacdo de um conto em grupo: “A partir da pintura, vocé e seus colegas vao criar
um conto...”. Assim, fica evidente uma escrita como consequéncia com nuances de dom, ou
seja, 0 aluno se depara com um texto sem saber ao certo informagdes sobre sua producéo,
circulacdo, fazendo que tenha que criar, por meio de uma escrita expressiva, algo a ser dito,
pois nao ha claramente “o que dizer” sobre 0 texto.

Ainda podemos observar que no comando ha uma grande preocupacdo com a forma
composicional: “imaginem a situagdo inicial, escrevam qual seria o conflito, imaginem o
climax, criem um desfecho”, evidenciando que essa escrita esta direcionada ao unico objetivo
de ser realizada com um unico fim: ganhar nota, ndo importando se o aluno esta preparado
para escrever ou ndo. O fato de a secéo de producdo aparecer apds uma série de atividades de
leitura e de interpretacédo faz que a escrita seja concebida como consequéncia. Em funcéo de

ter que interpretar a obra de arte, 0 aluno deve imaginar uma situacdo, sem mesmo conhecer o
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quadro, a personagem que nele estd exposta. Logo, ao aluno que ndo for capaz de escrever,
que ndo tiver dom ou “inspiragdo divina”, resta-lhe apenas conformar-se e realizar a atividade
solicitada.

Diante das lacunas existentes nos comandos, cabe ao professor orientar o aluno, uma
vez que o LD n&o o faz de forma adequada, isto €, quando o aluno ndo encontrar no comando
as condi¢Oes de producdo é importante que o professor intervenha, reorientando o comando a
fim de que seja possivel a producdo de texto na escola e, consequentemente, haja o
desenvolvimento de sua escrita, e ndo somente uma redagdo que serd lida para os colegas.
Percebemos, neste comando, um conflito de ideias, de um lado h4 atividades que direcionam a
uma possivel producdo, o que seria escrita como consequéncia, porém, ao analisar o comando
em si, encontramos uma escrita como dom ao impor ao aluno a escrita de um texto a partir de

uma imagem, unindo os dois conceitos: consequéncia e dom.
CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o objetivo de identificar as concepgdes de escrita presentes nos
comandos de producéo textual no LD de Lingua Portuguesa, visto que a concepg¢do adotada
pela colecéo interfere na formacdo de produtores de textos.

Para tanto, inicialmente, os aspectos levantados nos permitem apresentar algumas
conclusdes relevantes quanto ao processo de construgdo das propostas de escrita no LD.
Quanto a concep¢do de linguagem, constatamos que 0s comandos a concebem como
instrumento de comunicacdo, ou seja, estuda-se a lingua a fim de instrumentalizar o aluno
para futuras produc@es. Em funcdo disso, identificamos na colecdo a mescla de concepgdes
originalmente estudadas por Sercundes (1997), pois ha, em algumas propostas de producéo,
um conflito entre elas, isto €, uma mistura da escrita como consequéncia com a escrita como
dom. Alguns comandos traziam imagens para o aluno olhar e pensar, a fim de que tal imagem
remetesse-o0 a alguma lembranca, caso contrario & imaginacao prevaleceria.

No que se refere a0 modo como as concepgdes podem influenciar na formacgéo do
produtor de texto, constatamos que os comandos, com foco na concepc¢do de escrita como
consequéncia com nuances de dom, ndo favorecem o desenvolvimento do aluno como
produtor, uma vez que ele ndo é estimulado a se posicionar criticamente, apenas reproduz ou
inventa algo. Assim, os comandos de producdo centrados nessa concepcao estdo voltados para

a escrita como fruto de atividades prévias — leitura, interpretacdo e o acréscimo de imagens —
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sem foco marcado nas condi¢des de producdo do texto, fazendo que haja uma escrita
superficial e descontextualizada.

Portanto, a andlise da colecdo teve a intencdo de promover uma reflexdo sobre as
propostas de producéo de textos, mas cabe ressaltar o real papel de mediador que o professor
deve ter em sala de aula, utilizando o LD como um instrumento que pode e deve ser alterado
quando necessario. De acordo com cada realidade de letramento do aluno, o professor precisa
dialogar com o LD, a fim de modifica-lo e trabalha-lo de forma eficaz. Logo, o compromisso
com o ensino e a aprendizagem efetivos da escrita se da por meio do dialogo entre professor,
LD e alunos, ndo podendo recair somente em um dos fatores desse processo.
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