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RESUMO: O objetivo deste artigo é fazer uma analise do processo de formacao
inicial de professores de linguas estrangeiras oportunizado por um projeto de
extensdo, cujo objetivo é promover o ensino de Portugués para Falantes de Outras
Linguas (PFOL) na Universidade Tecnol6gica Federal do Parand (UTFPR),
campus Curitiba. Para tanto, serd apresentado um breve historico dessa atividade
e de sua pertinéncia dentro da UTFPR, um panorama da situacdo atual e uma
analise da relevancia desse programa dentro do curso de Letras da UTFPR.
Também serdo discutidos os conceitos de professor reflexivo (PERRENOUD,
2002) e do trabalho docente baseado na indissociacdo entre pratica e teoria
(GIMENEZ, 2005).

PALAVRAS CHAVE: Formacdo inicial de professores de linguas estrangeiras;
Portugués para falantes de outras linguas; Curso de letras.

ABSTRACT: The purpose of this article is to analyze the initial training of
foreign language teachers within an extension project, whose goal is to promote
teaching Portuguese for Speakers of Other Languages (PFOL) in the Federal
University of Technology- Parand ( UTFPR), Curitiba Campus. Thus, a brief
history about the activities developed in the program will be presented as well as
its relevance within the university. Also, an analysis of the program and its
current status within the Language and Literature undergraduate course - UTFPR
will be discussed. Finally, concepts of reflective teaching (Perrenoud, 2002) and
teaching based on the indissociation between practice and theory (GIMENEZ,
2005) will be brought up.

KEYWORDS: Initial training of foreign language teachers; Portuguese for
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INTRODUCAO

O ensino sistematizado de Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL)
remonta & década de 80 em nosso pais. Foi nessa época que surgiram 0S primeiros
materiais didaticos de portugués para estrangeiros e também houve o0s primeiros
encontros e congressos nos quais pesquisadores da area de Linguistica Aplicada se
encontraram para discutir o portugués como lingua ndo materna. Desses encontros,
varios livros — com as discussdes produzidas por eles — foram publicados. Na década de
90, com a instituicdo do Celpe-Bras, houve novo impulso ao ensino de portugués para
estrangeiros.

A partir dos anos 2000, mais especificamente desde o comeco da segunda
década desse século, o perfil de estrangeiros que estudam portugués no Brasil se
modificou, tendo sido fundamental para isso a chegada de sirios e haitianos que aqui
reconstroem sua vida. A formacdo de professores capacitados a ministrar aulas de
portugués a esse publico de estrangeiros (bem como outros ja conhecidos, tais como
intercambistas estudantes do Ensino Médio ou universitarios e profissionais de
multinacionais) tem merecido uma atengdo maior, visto a necessidade de atender a essa
demanda até agora crescente.

No presente artigo, optamos por subverter a maneira tradicional de apresentacéo
do artigo. Ao invés de apresentarmos 0s pressupostos tedricos que norteiam nosso
trabalho como professoras formadoras na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), escolhemos apresentar nosso contexto, na primeira se¢do, intitulada “O
PFOL na UTFPR”. Tragamos, nessa se¢do, um breve panorama historico da
organizagao da oferta de cursos de extensdo de PFOL em nossa instituigdo. Na segunda
secdo — “PFOL e o curso de Letras da UTFPR” — listam-se as principais atividades de
formacdo realizadas por nosso grupo, deixando clara nossa preocupagdo com o tripé
universitario: ensino, pesquisa e extensdo. Na terceira se¢do, “Teoria e pratica na
formacdo inicial de professores”, construimos a partir do referencial adotado nossas
maiores preocupacdes com a formacéo inicial docente, esclarecendo que partimos da
indissociagdo teoria e pratica. “O processo de reflexdo e conscientizagdo na formagao
docente”, na quarta secéo, apresentamos nossa adeséo pela perspectiva de formacéo de
professor reflexivo, consciente, ativo, construtor de sua autonomia. Na ultima segao, “A

formacéo de professores de linguas e o PFOL na UTFPR”, levantamos de que modo
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nosso trabalho como formadoras de professores de lingua é concebido e como ele se

reflete no trabalho que vem sendo desenvolvido no projeto de PFOL.
1. OPFOL NA UTFPR

O ensino de portugués para estrangeiros se iniciou na UTFPR em 2001. Na
época, seu objetivo era atender a comunidade interna do entdo Centro Federal de
Educagdo Tecnoldgica do Parand (CEFET). O publico predominante era de alunos
intercambistas provenientes de instituicbes internacionais (europeias e latino-
americanas) (BECKER et all, 2011).

Quando surgiu, o curso era ministrado por professores do entdo Centro
Académico de Linguas Estrangeiras Modernas (CALEM) que, mais tarde, transformou-
se no atual Departamento Académico de Linguas Estrangeiras Modernas (DALEM). No
segundo semestre de 2009, o curso de PFOL passou por uma transformacéo importante:
a inclusdo de alunos licenciandos de Letras Portugués Inglés para auxiliar e ministrar
aulas, bem como para ajudar na preparacdo de material didatico. Com essa nova
configuracdo de trabalho, foi necesséaria também a criacdo de um grupo de pesquisa que
auxiliasse tanto os universitarios como os professores a trabalhar com as questdes
inerentes a préatica pedagdgica (BECKER et all, 2011).

Com o passar do tempo, esse projeto foi crescendo e, gragas ao trabalho de
alguns professores atuantes nesse desafio, hoje, sdo atendidos vérios estrangeiros,
alunos da universidade ou ndo, sem custo, divididos em cinco niveis (PFOL 1, 2, 3, 4,
5), com ofertas de turmas de 60 horas, em regime semestral.

Atualmente, o projeto continua atendendo aos alunos estrangeiros da UTFPR,
mas, agora, também, atende ao publico externo. Dessa forma, além de representar um
apoio social aos alunos estrangeiros que procuram a universidade, esse projeto traz
diversas vantagens. Uma delas se relaciona diretamente aos licenciandos de Letras da
UTFPR, ja que esses estudantes tém a oportunidade de atuar como monitores
voluntarios durante as aulas de PFOL junto a um professor orientador. Os académicos
de Letras, futuros professores de linguas estrangeiras, assistem as aulas e ministram
algumas delas (sempre sob coordenagédo, orientacdo e supervisdo do professor da
turma), preparam atividades, ajudam na elaboracdo de provas, participam ativamente de
todos os trabalhos inerentes a atividade pedagdgica, e como mencionado,
acompanhados por um professor concursado da instituicdo — que lhes oferece apoio e
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orientacdo tanto em relacdo a pratica didatica quanto a formacdo tedrica no que

concerne ao ensino de lingua estrangeira e ao ensino de PFOL.

A média de trabalho exigida desses alunos € de seis horas semanais, sendo
quatro em sala, acompanhando os alunos de PFOL e duas de orientacdo entre aluno de
Letras e professor orientador. O aproveitamento dessas duas horas fora de sala fica a
critério do acordo estabelecido entre ambos, mas, geralmente, elas sdo usadas para
discussbes sobre textos tedricos — que venham a auxiliar na pratica — e preparagdo de
materiais e de aulas.

O primeiro contato do académico passa pela observacao: ele frequenta as aulas
de PFOL e as observa, participa da leitura e discussdo de textos teoricos, faz a monitoria
em atividades individuais ou de pequenos grupos €, pouco a pouco, vai sendo convidado
a propor atividades para todo o grupo durante as aulas. A principio, entdo, pode ajudar
na corre¢do de um exercicio, auxiliar nas atividades em dupla, explicar algum contetdo
gramatical, pesquisar diferentes temas para as aulas, ajudar na elaboracdo de materiais e
de provas. Gradualmente, o professor orientador lhe da maiores responsabilidades:
preparar e ministrar uma aula, preparar conjuntamente parte de um exame (pensar em
como abordar diferentes temas, criar questdes relacionadas ao uso da lingua, formular
uma grade de correcao, etc.) para discussdo com o orientador, elaborar atividades que
contemplem diferentes habilidades (compreensdo oral e escrita e/ou producdo oral e
escrita).

Atualmente, had cinco professores concursados que participam do grupo de
pesquisa do PFOL, desses ha trés professores que vem trabalhando diretamente com as
turmas de PFOL e com os académicos de Letras. O professor que assume turmas
durante o semestre € responsavel por ministrar aulas de PFOL aos estrangeiros e
acompanhar e orientar um grupo de académicos de Letras. A orientacdo tem duas
frentes: o trabalho voltado a préatica didatica e o estudo da teoria, cujo objetivo € a
retroalimentacdo da pratica. Em outras palavras, interessam-nos questées que advém da
relacdo didatico-pedagogica em sala de aula, por isso, os textos de estudos dos
monitores voluntarios se voltam para questdes que aparecem em sala de aula, no intuito
de aprofundar as discussfes que aparecem como situacdes na propria dindmica da sala
de aula.

O objetivo da indissociacdo — préatica e teoria — é proporcionar aos universitarios
a experimentacao do cotidiano do professor que, aléem de planejar, preparar, ministrar e
avaliar sua prética, preocupa-se em buscar sua formacdo continuada através de pesquisa
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e de tecnologias capazes de auxilid-lo a entender e a superar os desafios inerentes ao

trabalho de ensinar e aprender.
2. PFOL E O CURSO DE LETRAS DA UTFPR

Como ja mencionado, o PFOL teve sua primeira reconfiguragdo em 20009,
quando académicos de letras passaram a atuar nas aulas regularmente. Nessa mesma
época, foi criado o grupo de estudos do PFOL. A partir de entdo, os alunos de letras
passaram a participar das aulas e a desenvolver trabalhos académicos sobre a préatica do
PFOL.

A partir do primeiro semestre de 2013, deu-se um importante passo para
oficializar o trabalho de formacgdo de professores que ja vinha sido desenvolvido no
grupo: institui-se de modo oficial a monitoria de sala dos académicos de Letras
Portugués Inglés. Percebeu-se, nesse momento, a necessidade de organizacdo do
trabalho de formacdo docente. Para tanto, foi realizado um curso de introducdo ao
ensino de PFOL (intitulado “Portugués Lingua Estrangeira (PLE): uma introdugdo a
area”) e a criagcdo de um Grupo de Trabalho (GTPFOL) com encontros semanais, que
oportunizava discussdes sobre ensino e aprendizagem de PFOL desde o teste de
nivelamento, passando pela escolha do material didatico base, ao planejamento do curso
e das aulas e a avaliacdo tanto das processual e diagnostica quanto pontual.

No segundo semestre de 2013, o trabalho se intensificou com a participacao de
mais monitores diretamente em sala. O Grupo de Trabalho analisou livros didaticos,
selecionou e produziu mais materiais para as aulas e aprofundou o trabalho de estudo
sobre questdes de sala de aula. Os estudantes de Letras participaram de um curso sobre
o exame Celpe-Bras' e realizaram, junto com os alunos estrangeiros, simulados do
exame. A partir dos resultados, houve varias discussdes que levaram em conta a
perspectiva de lingua trazida pelo Celpe-Bras em suas Partes Coletiva (Escrita) e

Individual (Oral).? Houve também a necessidade de se elaborar, junto com os

' O exame Celpe-Bras é um exame de proficiéncia da lingua portuguesa falada no Brasil. De acordo com
suas diretrizes, ele tem base comunicativa e o candidato é avaliado por meio da realizagéo de tarefas, tais
como resposta a uma carta, preenchimento de um formulario, compreenséo de um artigo de jornal ou de
um programa de televisdo. Nao ha questdes de gramatica ou de vocabulario, pois busca-se aferir a
capacidade de uso da lingua, uma vez que a competéncia linguistica se integra a comunicativa. (BRASIL,
2006, p. 3).

2 Conceito de tarefa: As tarefas que comp&em a Parte Coletiva do exame substituem os tradicionais itens
ou perguntas e abrangem mais de um componente. Fundamentalmente, a tarefa é um convite para
interagir com o mundo, usando a linguagem com um propésito social. Em outras palavras, uma tarefa
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académicos, um questionario de perfil do aluno estrangeiro a ser aplicado no exame

nivelamento®, bem como as atividades propostas para esse mesmo exame. Foi também
nesse semestre que houve uma separacdo mais formal dos niveis oferecidos no curso de
PFOL da universidade (cinco niveis, como ja mencionado). Foi confirmada escolha do
livro didatico Novo Avenida Brasil para o eixo do trabalho nos trés primeiros niveis,
ficando os niveis quatro e cinco para um trabalho mais diretamente focado ao Celpe-
Bras.

No primeiro semestre de 2014, houve um maior aprofundamento dos estudos no
grupo de trabalho em relacdo a questdes concernentes a gestdo da sala de aula. Foi
organizado o | EPFOL da UTFPR (I Encontro de Portugués para Falantes de Outras
Linguas: cenarios e desafios) e foi defendido um dos primeiros TCCs (Trabalho de
Concluséo de Curso) sobre PFOL de um aluno de Letras da UTFPR.

No segundo semestre de 2014, foi elaborado o Projeto de Extenséo do Curso de
PFOL na UTFPR, o que garantiu um aumento da oferta de turmas: de uma para quatro.
Foram elaborados também, com os académicos de Letras, um estudo sobre reflgio —
visto que parte consideravel dos alunos era constituida por estrangeiros em situacdo de
reflgio ou com visto humanitério — e varias atividades de oralidade. Nesse semestre,
houve a defesa de mais alguns TCCs de autoria de alunos de Letras que versavam sobre
diferentes aspectos do PFOL. Além dessas atividades, foi firmado um convénio com a
universidade colombiana La Sabana. O acordo possibilitou que trés alunos de Letras de
nossa Universidade fossem & Coldmbia trabalhar como funcionéarios da referida
instituicdo, atuando como professores de portugués durante o periodo de um ano®.

No primeiro semestre de 2015, a oferta de quatro turmas se manteve. Houve um
aumento do numero de grupos de trabalho, ja que outros professores orientadores
entraram no grupo. As discussdes nos grupos variaram entre 0S seguintes temas:
questdes relativas ao trabalho da oralidade em sala, o exame Celpe-Bras e a elaboragéo
de atividades baseadas na aprendizagem colaborativa. Houve assisténcia aos alunos

estrangeiros que prestariam o Celpe-Bras, participacdo e apresentacdo dos académicos

envolve basicamente uma agdo, com um propdsito, direcionada a um ou mais interlocutores. (BRASIL,
2006, p. 4)

% Antes de iniciar o semestre letivo, os alunos estrangeiros participam de um exame de nivelamento que
tem por objetivo classifica-los de acordo com seu nivel de proficiéncia da lingua portuguesa. O objetivo é
tentar deixar as turmas o mais homogéneas possivel em relacdo aos conhecimentos dos alunos
estrangeiros.

* O convénio dura até hoje. Os trés alunos que formaram o primeiro grupo ja cumpriram o contrato de um
ano. Um esteve por um ano e meio. Ha, no momento, quatro estudantes de Letras na Universidade de La
Sabana trabalhando como professores de portugués para os estudantes dessa instituicao.
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de Letras no CIEL (I Congresso Internacional de Estudos em Linguagem) na
Universidade Estadual de Ponta Grossa.

No segundo semestre de 2015, o projeto contou com a participagdo de 14 alunos
de Letras, matriculados em diferentes periodos do curso, desde os periodos iniciais até
os Ultimos. Houve oferta de quatro turmas, sendo uma delas especifica aos alunos
estrangeiros que gostariam de fazer o exame Celpe-Bras, com préaticas de tarefas
relacionadas ao Exame. Realizou-se o Il EPFOL, com apresentacdes de trabalhos dos
proprios académicos de Letras, frutos de suas investigacdes durante sua pratica de
ensino de PFOL.

Dado esse breve histdrico do projeto em nossa universidade, pode-se afirmar que
a participacdo dos alunos, apesar de constante, é transitdria, uma vez que sempre ha
participantes que saem ou entram a cada novo semestre. Alguns formam parte do grupo
desde o0 comeco, outros entraram depois, sairam, voltaram. Enquanto alguns participam
h& muito tempo, outros entraram ha apenas um semestre.

Apesar da participacdo flutuante dos académicos, € interessante perceber que
esse formato de trabalho lhes proporciona uma troca de experiéncias e de
conhecimentos intensa. Muitas vezes, os professores orientadores verificam que 0s
académicos mais “experientes” auxiliam os colegas “novatos” em situa¢des de conflito
e davidas. Eles se incentivam, trocam informacdes e experiéncias, dividem davidas, o
que criou (e cria) um ambiente de aprendizagem baseado na interacdo e no auxilio
matuo.

O fato de os alunos de Letras pertencerem a diferentes periodos letivos é outro
fator que auxilia na troca de conhecimentos, sendo identificado como extremamente
positivo. A troca gerada por essa situacdo lhes ajuda a compartilhar aspectos tedricos e a
vivencia-los na préatica. Constroi-se, dessa forma, uma aprendizagem baseada na
colaboragdo: ha um aprendizado por meio da interacdo e mutua ajuda entre 0s
companheiros (CORDEIRO, 2013).

Um exemplo desse aspecto reside no fato de que as aulas de PFOL propiciam a
esses alunos a contestacdo de suas proprias crencas e concepcdes em relagdo ao ensino
de uma lingua estrangeira. Conceitos como o de falante nativo, de niveis de proficiéncia
e dominio de lingua se tornam objetos de reflexdo, ja que os académicos percebem, na
pratica, concepgdes debatidas na teoria. Por exemplo, eles percebem que simplesmente

ser falante de portugués ndo faz deles professores dessa lingua, pois, durante sua
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experiéncia em sala de aula, evidencia-se a necessidade de uma formacao especifica na

area.

Parece ser muito l6gico pensar que um professor brasileiro de PFOL, cuja lingua
materna é o portugués, precisara preocupar-se “somente” em ensinar o que ja domina
perfeitamente: a lingua portuguesa. Porém, esse professor, antes de tudo, ensinara sua
lingua como uma lingua estrangeira a uma turma completamente heterogénea, ja que
seus alunos tém diferentes nacionalidades e diferentes culturas, assim como diferentes
repertorios linguisticos. Muitas vezes, esse professor brasileiro de PFOL néo
compartilha a lingua materna de seu aluno. Todos esses aspectos exigirdo uma
compreensdo desse docente de que ensinar portugués como lingua materna € muito
diferente de ensinar portugués como lingua estrangeira.

Nesse sentido, Almeida Filho (2005) destaca a importancia de uma formacéo
especifica para professores de PFOL. O pesquisador esclarece que a pratica profissional
ndo pode se limitar a uma pratica espontanea, ou seja, ela precisa estar baseada em uma
“formagdo profissional teorica com conhecimento articulado explicito sobre os
processos de ensinar e de aprender” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 3).

Segundo 0 mesmo autor, ensinar portugués como lingua materna, tal qual
aprendemos na escola nas aulas de lingua portuguesa, é completamente diferente de
ensinar portugués para falantes de outras linguas. Cunha (2007) corrobora essa visao,
diferenciando o ensino de portugués como lingua materna do ensino de portugués como
lingua estrangeira.

Desse modo, os alunos de Letras participantes do PFOL tém uma excelente
oportunidade: tornar-se professor enquanto sdo professores. Do mesmo modo, 0s
professores orientadores percebem uma nova perspectiva em seu trabalho de formadores
de professores: orientar a pratica de seus alunos e auxilia-los a resolver embates
surgidos durante a propria pratica pedagdgica. Esse processo gera uma série de trocas:
entre os académicos, entre 0s professores atuantes no projeto, entre os professores e 0s
universitarios. Constroi-se, dessa forma, uma rede de apoio e de trocas de experiéncias e
de conhecimentos propiciados por um ambiente de aprendizagem colaborativa, na
medida em que todos se auxiliam: professor formador e professor em formacao.

Nesse sentido, anula-se a figura tradicional do professor detentor do
conhecimento e aparece a imagem do professor mediador: aquele que intervém no
processo de aprendizagem. Berni define o professor sob a perspectiva da teoria sécio-
historico-cultural da seguinte forma: “provocador de conflitos; suporte e apoio no
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processo; mediador; constrdi junto com os alunos; preocupa-se com 0 pProcesso e nédo
apenas com o produto.” (BERNI, 2008, p. 2535).

Gimenez (2005), da mesma forma, desloca o professor do ndcleo central
concebido tradicionalmente e coloca o discente em destaque, afirmando que a
aprendizagem € um processo que leva em conta o aprendiz professor e seus
conhecimentos. Desse modo, ndo ha necessidade de haver um posicionamento da figura
de um mediador mais experiente, uma vez que os conhecimentos adquiridos ao longo de
experiéncias anteriores e atuais podem ser articulados e divididos entre todos. Essa
compreensdo possibilita a educacdo profissional um carater interventivo, o que abre

espaco para uma negociacdo e explicitacdo dos objetivos a serem alcancados.
3. TEORIA E PRATICA NA FORMAQAO INICIAL DE PROFESSORES

Uma das caracteristicas do projeto PFOL da UTFPR é o trabalho integrado entre
teoria e pratica, ja que ndo entendemos possivel sua dissocia¢do. Busca-se propiciar aos
universitarios a oportunidade de vivenciar o trabalho docente por meio das atividades
que envolvem o cotidiano do professor. O académico é inserido no contexto de sala de
aula e se da conta dos detalhes que envolvem a pratica docente, tais como: responder a
um questionamento de um aluno; planejar e preparar uma aula, coloca-la em prética e
avalia-la, tendo em vista que faz parte de uma sequéncia que forma o curso; reformular
uma explicacdo que o aluno estrangeiro ndo compreendeu; deparar-se com problemas
de relacionamento e integracdo entre os alunos; além de outros detalhes muito mais
simples, como, por exemplo: como movimentar-se em sala, como utilizar o quadro de
modo claro, como comportar-se durante a aula: tom de voz, demonstracao de seguranca,
criacdo de outras alternativas de explicacdo rapidamente, gestdo do tempo, programagéo
(e reorganizacdo) da explicacdo na hora adequada, percepcdo do momento de
interromper uma atividade, por exemplo, para auxiliar um aluno. Todos esses aspectos
(como outros) fazem parte de uma postura requerida do docente que exige a préatica
didatica.

O estudo isolado da teoria ndo d& ao futuro professor condigdes de perceber
todas essas nuances que fazem parte do trabalho docente. Por isso, acreditamos em um
trabalho reflexivo na pratica, desde o comeco da formacéo inicial para professores: um

trabalho que lance o académico na sala de aula, sempre sob coordenacédo e supervisao,
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mas que possibilite que ele planeje, crie, produza, aplique, discuta, avalie e reorganize
suas crengas, pressupostos, visoes e praticas.

Atualmente, grande parte dos curriculos de licenciaturas em Letras com
habilitacdo em lingua estrangeira estdo pensados da seguinte maneira: os trés anos
iniciais sdo de teoria e a atividade préatica docente é realmente experienciada pelo aluno
a partir das disciplinas de pratica de ensino e estagio. Gimenez (2005) afirma que,
embora as diretrizes de formacéo de professores destaquem a necessidade de se pensar
na prética a partir de todas as disciplinas do curriculo, muitas vezes, esse aspecto da
formacdo se resume as atividades inerentes as disciplinas de préatica de ensino. Segundo
a autora, em geral, 0 que se percebe é que a teoria direciona a pratica, 0 que representa
um paradoxo, ja que “professores agem mais de acordo com conhecimentos prévios,
crengas, representagdes e valores do que por interesses em implementar teorias”
(GIMENEZ, 2005, p. 189).

No caso do projeto PFOL da UTFPR, pode-se afirmar que os académicos de
Letras envolvidos no projeto experienciam o trabalho docente na pratica desde o
comeco de sua participacdo no projeto, tendo a oportunidade, desse modo, de trabalhar
em um contexto de pratica indissociada da teoria. Esse é um dos alicerces de nosso
trabalho como professores formadores, ja que entendemos que um curso de formacéo de
professores ndo pode centrar-se unicamente em concepcdes teoricas, que relegam a
préatica ao ultimo ano de formacdo somente, focada apenas em um pequeno grupo de
disciplinas. Vemos como fundamental que o discente tenha a oportunidade de testar o
contexto de sala de aula desde o comeco de sua formacdo. Os académicos envolvidos no
projeto podem sentir e viver o contexto de sala de aula/ensino/aprendizagem de modo
Vvivo, pois eles tém a oportunidade de vivenciar o cotidiano de uma sala de aula real e,
ndo um ambiente descrito em livros somente, com a figura do aluno idealizado e
situagdes pré-definidas.

N&o é nossa intengdo afirmar que a teoria ndo é importante. Sim, ela é
fundamental, mas somente ela ndo basta para que o futuro professor tenha condicdes

minimas para exercer sua profissdo. Pimenta (2002) afirma sobre a teoria:

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de anélise
para compreenderem 0s contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da
sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os.
(PIMENTA, 2002, p. 26)
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Sendo assim, a teoria tem papel essencial na formacdo de professores, uma vez
que, através dela, o professor tera condicbes de intervir em sua realidade e a
transformar. A importancia da teoria se da na mesma medida em que ela pode ser
aplicada a pratica.

Para um professor de linguas, o estudo da teoria pela teoria ndo tem muita
relevancia. O ideal seria articular o conhecimento tedrico e a atividade pratica de modo
a criar uma base suficientemente solida para que o aluno seja capaz de desenvolver-se
plenamente como professor. Gimenez (2005) aponta um erro muito comum cometido
por formadores de professores: imaginar que somente a leitura de textos tedricos seria
suficiente para provocar transformacdes. Quando, na verdade, ela € apenas um dos
aspectos a se considerar na formacdo e ndo o Unico, nem como se concebe
costumeiramente, 0 mais importante.

Os académicos participantes do PFOL da UTFPR sdo levados a perceber que o
professor orientador ndo é aquele que tem todas as respostas, nem aquele que Ihes dird o
que fazer ou como dar aula. Mais do que isso, os académicos, futuros professores, sdo
convidados a entrar na sala dos professores e na sala de aula. Em outras palavras: eles
participam ndo sé do momento da aula, mas também dos bastidores da sala de aula, que
envolvem leitura, estudo, discussdo, avaliacdo: a preparacdo docente. Dessa forma, 0s
universitarios sdo levados a descobrir como funciona a tarefa de acompanhar o
desenvolvimento do aluno e como, na maioria das vezes, as dificuldades da préatica nos
levam a buscar a teoria a fim de encontrar respostas. Percebendo, assim, que o trabalho
do docente ndo é nem puramente empirico ou intuitivo nem rigido e pré determinado

por formulas e teorias.

4. O PROCESSO DE REFLEXAO E CONSCIENTIZACAO NA FORMACAO
DOCENTE

O termo professor reflexivo foi estabelecido a partir de estudos sobre formacao
profissional realizados por Donald Schén no inicio dos anos 1990. De acordo com suas
pesquisas, 0 modelo de formacdo profissional que prevé a apresentagdo da ciéncia e a
posterior aplicacdo dos conhecimentos em um estdgio no final do curso ndo sdo capazes
de dar as respostas necessarias ao futuro profissional em seu cotidiano laboral. Desse
modo, o pesquisador sugere que se dé oportunidade, durante a formagéo, para que 0
futuro profissional desenvolva a habilidade de refletir constantemente sobre sua pratica.
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Espera-se uma valorizacdo da préatica profissional como momento de construcdo do

conhecimento, por meio de reflexdo, analise e problematizacdo (PIMENTA, 2002).
Apesar de sofrer criticas, muito do que encontramos em seu modelo de professor
reflexivo ainda vem sendo debatido, rediscutido e considerado como valido.

Perrenoud (2002) discorre sobre a importancia de se possibilitar um ambiente no
qual o profissional em formacéo tenha a possibilidade de desenvolver a préatica reflexiva
de modo que ela se torne um componente duradouro em seu habitus, e ndo somente,
restrita & formacdo inicial. Para tanto, ele ndo apresenta respostas nem formulas prontas,
mas afirma que é fundamental que os envolvidos no processo se sintam interessados por
atingir esse objetivo. Segundo ele, “se os estudantes esperam respostas categoricas,
receitas e rotinas, o empreendimento ndo podera ser bem-sucedido” (PERRENOUD,
2002, p. 64). Em outras palavras, o professor formador preocupado em desenvolver uma
pratica reflexiva em seus alunos necessita muito mais ajudar-lhes a formular perguntas
do que a simplesmente fornecer as respostas.

Levando em conta essa visdo, possibilitamos ao aluno professor a participacéo
de modo ativo em sua prépria formacgdo. Esse é um caminho que podera ser guiado por
seus professores formadores, que, pouco a pouco, irdo propiciando ao aluno a
oportunidade de direcionar o seu aprendizado. A principio, essa meta pode parecer
bastante utépica, mas Gimenez (2005) aponta a linguistica aplicada como um possivel
caminho para uma formacgdo mais pensada na préatica, ja que esse € um campo do
conhecimento que se preocupa com questdes praticas e que reconhece o carater social

da lingua. Nas palavras da autora:

Considero que a grande contribui¢cdo que a LA [linguistica aplicada]
traz para os cursos de Letras é a maneira como aborda questBes de
lingua e linguagem, sua preocupacdo com questdes praticas e as
visOes alternativas sobre o que seja lingua na sociedade. Esta
perspectiva pode fazer com que futuros professores construam suas
visOes sobre seu papel na educacédo pelas linguas. (GIMENEZ, 2005,
p. 188).

Perrenoud (2002) afirma que a formacao para uma prética reflexiva se consegue,
como o préprio nome indica, mediante o exercicio da propria pratica. O autor diferencia
a pratica reflexiva de uma competéncia que existe a servico do professor. Mais do que
isso, trata-se da expressdo da consciéncia profissional. Segundo o autor, o professor
reflexivo ndo é aquele que reflete somente quando sente necessidade ou inseguranca,

mas o faz de modo constante, mesmo quando tudo parece estar muito bem.
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Nesse sentido, Furtoso (2001) coloca o professor como um elemento essencial
na tomada de decisdo a respeito do ensino. Ja que, nessa perspectiva, sua fungédo vai
além de executar planejamentos, atividades e decisfes tomadas por outras pessoas. Tal
posicionamento exige muito mais do que um treinamento de professores, ja que estes
ndo precisam ser moldados e, sim, preparados para intervir no processo de

aprendizagem.
5. A FORMAC}AO DE PROFESSORES DE LINGUAS E O PFOL NA UTFPR

A maneira como os académicos de letras da UTFPR participam das aulas de
PFOL Ihes proporciona uma formacdo inicial inserida em um ambiente de exposicéo a
préatica desde o comeco do curso. Essa pratica sempre vem aliada a teoria, ja que 0s
universitarios tém a oportunidade de acompanhar a rotina da sala de aula
cotidianamente, e também o estudo de aspectos tedricos relacionados a pratica
pedagdgica. O que pode proporcionar-lhes uma visdo muito diferente de suas
profissdes, uma vez que o contato com a atividade docente é muito mais proximo do
que aquele viabilizado pela leitura de textos tedricos exclusivamente.

Nas aulas de PFOL, os monitores entram em contato com as situacdes, muitas
vezes imprevisiveis, do dia a dia de sala de aula, contando com os professores
orientadores para auxilia-los e dar suporte nos diferentes desafios ao longo da préatica
docente. Eles tém a oportunidade de se desenvolver, pouco a pouco, como futuros
professores reflexivos, capazes de refletir e decidir sobre o rumo de seu fazer
pedagdgico.

Como sua participacédo € voluntaria, percebe-se que ha um alto grau de interesse
e 0 que mais lhes motiva é o real contato com a sala de aula, bem como a vontade de
interagir com os alunos e de sentir-se e formar-se como professor. Os professores
orientadores, por sua vez, ttm a chance de intervir diretamente no desenvolvimento
desses futuros profissionais e de auxilia-los a construir-se como docentes e também, de
se rever, repensar e reconstruir-se como professores, também relativizando e
reavaliando suas crencas, seus valores, suas préaticas.

Muito diferente do que acontece nas disciplinas de estagio supervisionado das
licenciaturas, nas quais o professor orientador participa somente de duas ou quatro horas

aulas ministradas pelo discente, no PFOL, o professor orientador observa o aluno em
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formacéo por, pelo menos, um semestre letivo mediando seu desenvolvimento como

professor em formacao inicial e intervindo nele.

Esse tipo de acompanhamento confere um tipo de aprendizagem gerada pela
interacdo entre todos os envolvidos. Em primeiro lugar, os académicos interagem entre
si e essa interacdo lhes ajuda a desenvolverem-se como profissionais capazes de
trabalhar em equipe, de dividir davidas e de buscar solu¢cdes. Em segundo lugar, os
professores orientadores interagem entre si, 0 que gera troca de conhecimentos, de
conceitos, discussdo de crengas. E a interacdo entre professores formadores (e em
formagé&o continuada) e académicos em formacao inicial origina mudancgas em todos 0s
envolvidos. Nas reuniBes realizadas entre a equipe de professores orientadores,
constantemente sdo contestados, discutidos e reconfigurados nossos objetivos, nosso
modo de atuar como formadores, nossas davidas e inquietacbes. Em terceiro lugar, os
académicos interagem com seus professores orientadores, 0 que representa um
aprendizado para ambos, ja que, 0 processo de ensinar, nesse caso, imprime um viés
completamente diferente do tradicional, uma vez que o professor orientador ndo sera
aquele que dira o que fazer ou como fazer. Mais do que isso, ele conferird
responsabilidades aos académicos e o0s ajudard a assumir e a cumprir essas
responsabilidades, como também sera questionado por esses académicos, que também o
auxiliam a se pensar como professor.

Esse exercicio de exigéncia é muito importante, ja que se trata de uma forma de
desenvolver a maturidade desses alunos em formacéo e, muitas vezes, serd o primeiro
contato efetivo com uma autonomia que, até entdo, o discente ndo conhecia. Quando €
dada ao aluno a responsabilidade de preparar um material, uma prova, uma aula, corrigir
um exercicio, ndo esta em jogo a nota que o professor lhe dard por um trabalho
escolar/académico desenvolvido nos moldes tradicionais — inclusive porque em nosso
projeto ndo ha atribuicdo de notas. O objetivo é muito mais do que “passar”: 0 aluno
monitor precisa se encarregar de assumir uma responsabilidade perante 0s seus proprios
alunos. Assim sendo, ele muda de posicéo: ele passa de aluno para professor.

Essa mudanga, quando acompanhada por um professor orientador mais
experiente, pode ser mais eficaz e frutifera para o futuro profissional do individuo em
formacdo. Nosso objetivo é auxiliar o discente a pensar sobre sua propria pratica
pedagdgica e, assim, construir-se como um professor reflexivo, que tem por héabito

analisar-se e reconfigurar-se constantemente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido pelo PFOL na UTFPR representa a oportunidade de os
académicos de letras experenciarem a pratica pedagogica sob um prisma muito diferente
daquele oportunizado pela leitura de textos tedricos exclusivamente. Busca-se ajudar o
universitario a conhecer efetivamente o trabalho docente desde o inicio do curso. Assim,
ele tem a oportunidade de confrontar-se com as davidas, 0S anseios e as
responsabilidades inerentes a profisséo.

A teoria dissociada da pratica representa uma experiéncia muito vazia quando
comparada a oportunidades como a do PFOL. Nesse projeto, pratica e teoria caminham
juntas a fim de possibilitar nosso maior objetivo como formadores de professores: o
desenvolvimento de profissionais autbnomos, cujo saber tedrico se reflete em sua

prética pedagdgica.
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