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as perspectivas dos licenciandos

the perspectives of the graduating academics

RESUMO: Este artigo aborda as propostas curriculares de dois cursos de Letras
de uma universidade publica municipal do estado de Santa Catarina que oferta as
habilitacbes em Aleméo e Portugués/Inglés. O objetivo da pesquisa é analisar a
formagdo docente no curriculo de Letras e as perspectivas dos académicos dos
cursos de licenciatura em Letras-Alemao e Portugués/Inglés. O corpus, composto
pelas matrizes curriculares, pelos ementérios dos cursos e pelos dados obtidos
através de um questionario aplicado a académicos dos respectivos cursos, foi
analisado por meio da analise textual discursiva. A partir deste estudo constata-se
que, apesar da busca pela articulacdo teoria e pratica presente no curriculo dos
cursos de Letras, sdo priorizados os conhecimentos especificos da area. Este
desequilibrio destaca-se como aspecto importante a ser aperfeicoado quanto a
formag&o docente nos cursos.

PALAVRAS-CHAVE: Licenciatura em Letras; Curriculo; Docéncia.

ABSTRACT: This article addresses the curricular proposals of two Letters
courses of a municipal public university in the state of Santa Catarina which
offers the qualifications in German and Portuguese/English. The aim of the
research is to analyze the teacher education in the curriculum of Letters and the
perspectives of the academics of the licentiate courses in Letters - German and
Portuguese/English. The corpus, composed of the curriculum and the syllabus of
the courses, as well as the data obtained through a questionnaire applied to the
academics of the respective courses, was analyzed through discursive textual
analysis. From this study it is noted that, despite the search for theory and practice
combination present in the curriculum of the licentiate courses in Letters, the
specific knowledge of the area is prioritized. This imbalance stands out as an
important aspect to be improved in terms of teacher education in the courses.
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INTRODUCAO

A preocupacdo em propor uma politica para a formacdo de professores nas
licenciaturas nem sempre foi objeto de discussdo e reflexdo nas esferas educacionais.
De acordo com Mesquita e Soares (2011), a formacdo dos professores licenciados teve
inicio somente em meados do século XX. Segundo Gatti (2010), antes desse periodo, 0s
cursos de formacdo de professores eram somente constituidos por bacharelados ou por
cursos de nivel médio. Destaca-se que, nessa época, os professores dos anos finais do
ensino fundamental eram profissionais autodidatas ou liberais. Guedes e Ferreira (2002)
apontam que somente nos anos de 1930 iniciam os cursos de licenciaturas voltados para
0 ensino ginasial, o tradicional 3+1, com trés anos de disciplinas voltadas ao escopo
especifico e um ano voltado para a formacdo pedagodgica. Esse modelo, portanto,
priorizava o conhecimento especifico da area de atuagdo, evidenciando menor
preocupacdo com 0s processos de ensino-aprendizagem.

Discussoes realizadas por Gatti e Barreto (2009) acerca de dados apresentados
pelo INEP no ano de 2005 mostram o grande numero de fragilidades ainda
identificadas nas licenciaturas no Brasil. Uma delas refere-se a variedade de
nomenclaturas e de formacgdes possiveis. O curso de Letras, por exemplo, pode
habilitar exclusivamente para a lingua portuguesa ou somente para a lingua estrangeira
ou, ainda, para duas ou mais linguas, fazendo uso de um espaco de tempo aproximado

ao de uma Unica habilitacao.

A imprecisdo das informacfes sobre 0s cursos suscita indagacdes
sobre as condi¢Ges de dominio efetivo das linguas neste esquema
compartilhado e sobre a adequacdo do preparo desses professores
para a docéncia nas respectivas linguas (GATTI; BARRETO, 2009,
p.75-76).

A quantidade de habilitacbes dentro de um mesmo curso de Letras, bem como a
diversidade de énfases (literaturas, traducéo, revisdo de textos, especificidades da
lingua vernacula, entre outras), evidenciam um desequilibrio curricular. Essa
diversidade pode contribuir para outro dado apontado por Gatti e Nunes (2009): maior
numero de disciplinas voltadas para os contetidos especificos da area (51, 6% do total
de disciplinas) e menor numero voltadas para a formacéo docente (10,5 % do total de
disciplinas). As demais disciplinas obrigatorias, segundo as autoras, estdo distribuidas
em outros saberes (15,4%), fundamentos tedricos (8,5%), e conhecimentos relativos a

modalidades de ensino especificas (1,2%). Os 12,7% restantes dividem-se entre
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conhecimentos relativos aos sistemas educacionais; atividades complementares;
pesquisa; e Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC).

O mesmo acontece quando o assunto € a disciplina optativa. Segundo Gatti e
Barreto (2009, p.134), com base nos mesmos dados do INEP de 2005, no que se refere a
sua distribui¢ao, “verifica-se [...] que a grande maioria delas estd concentrada em
conhecimentos especificos da area e outros saberes (42,1% cada)”. Nessa mesma
pesquisa, as autoras mostram que o0s conhecimentos especificos para a docéncia nas
disciplinas optativas ndo passam de 5,3 %, o que demonstra o foco no qual estava o
cenario da formacé&o de professores da época.

Além disso, as autoras afirmam perceber uma lacuna nos curriculos quanto ao
ensino da didatica especifica de cada conteudo, diferentemente do que propde as
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002). Soma-se a isso o desequilibrio ja
mencionado entre as disciplinas de cunho especifico da area e as disciplinas de cunho
pedagdgico. Outros conhecimentos como os relacionados a tecnologia e também aos
sistemas educacionais sdo praticamente inexistentes. Essa preocupacéo é reforcada pelas
Diretrizes atuais' (BRASIL, 2015) que insistem na unidade teoria-pratica, enfatizando a
necessidade de articular os conhecimentos especificos e pedagogicos, as concepgdes e
dindmicas didatico-pedagdgicas, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano.

Outro ponto abordado por Gatti e Barreto (2009) diz respeito as ementas das
disciplinas, que nem sempre estdo em consonancia com o discurso do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). Os dados demonstram que 83% das instituicbes
pesquisadas no Brasil ndo possuem ementérios e disciplinas de acordo com o PPC
estabelecido institucionalmente.

A falta de clareza em ementarios também tem gerado discrepancias entre o
ensino de disciplinas especificas da &rea de atuacdo e de disciplinas voltadas para a
formagao docente. Gatti e Barreto (2009, p.154) afirmam que “A questdo das praticas de
ensino, exigidas pelas diretrizes curriculares, mostra-se problematica, pois as vezes se
coloca que estdo embutidas em diversas disciplinas, sem especificacdo clara”. Quando
elas ndo sdo claramente apresentadas nos ementarios, podem ndo ser contempladas no

decorrer da disciplina.

! Resolugdo CNE/CES n° 2, 1 jul.2015: Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada.
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Trazendo a problemaética para o contexto atual, &€ importante lembrar que o0s
PPCs devem, em sua construcdo, levar em consideracdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2002). Contudo, € de responsabilidade das instituicdes de ensino
adequa-los as novas Diretrizes (BRASIL, 2015), num prazo de dois anos de sua
publicacdo, considerando as necessidades da formacdo do profissional, bem como as
demandas locais. A observacdo do panorama geral dos cursos de Letras espalhados pelo
Brasil, por meio das analises realizadas por Gatti e Nunes (2009), Gatti e Barreto (2009)
e Gatti (2010), pode contribuir na compreensdo dessas questdes no curso de Letras em
ambito local.

No sentido de minimizar a fragilidade do alinhamento entre formacéo docente e
formacéo especifica da area, as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015, p.9),
em seu artigo 11, inciso V definem que o curso de licenciatura deve estabelecer um
“projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos conteudos especificos da
area de atuacgdo, fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias”. Desse modo,
0s contetdos especificos e pedagogicos e as respectivas abordagens teorico-
metodoldgicas sdo colocados num mesmo nivel de importancia para a formagéao inicial
de professores. Nessa direcdo, surge o questionamento: Qual é o espaco da formacéo

docente nos cursos de Letras?
PERCURSO METODOLOGICO

A partir da questdo apresentada, este estudo, que se insere numa pesquisa mais
ampla intitulada Licenciaturas: os curriculos que formam professores da educacéo
basica, realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Superior (GEPES-
FURB), tem a intencdo de analisar a formacé@o docente no curriculo e as perspectivas
dos académicos de dois cursos de licenciatura em Letras, Alemao e Portugués/Inglés, de
uma universidade no estado de Santa Catarina. Foi realizada a analise documental dos
curriculos (componentes e ementarios) quanto aos conhecimentos relacionados aos
saberes da docéncia, bem como as respostas de duas questdes do questionario aplicado
com dez académicos do curso de Letras-Alemdo e seis académicos do curso de Letras-
Portugués/Inglés no qual avaliam o percurso formativo e apresentam suas perspectivas
em relacdo a formacao docente nos respectivos cursos.

As questdes do questiondrio, aplicado na sexta fase (semestre) do curso de
Alemdo, e na oitava fase (semestre) do curso de Portugués/inglés, foram: a) Vocé
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considera o0 seu curso apto a formar professores? Por qué?; b) A partir da experiéncia
obtida em seu curso de licenciatura, vocé pretende seguir carreira docente? Por qué?

Os dados gerados e obtidos foram analisados de acordo com a Analise Textual
Discursiva (ATD) que, segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 246), “implica reconstruir
as proprias ideias do pesquisador a partir das ideias dos outros. As possibilidades de
emergéncia de novas compreensdes sdo dependentes da escuta do outro que tem algo
diferente a manifestar” (2016, p. 246). No caso deste estudo, a ATD do corpus
possibilita ampliar as visdes que se tem das licenciaturas a partir do estudo do contexto
local.

Este estudo estd pautado em pesquisas como as de Gatti e Nunes (2009), Gatti e
Barreto (2009), Gatti (2010), além de Heinzle e Metzger (2015) que indicam a
predominancia das disciplinas de cunho especifico nos cursos de licenciatura em Letras
em detrimento das disciplinas de formacéo para a docéncia. Tendo em vista os recentes
indices de aproveitamento dos estudantes da educacdo basica nas provas nacionais que
observam as competéncias na area da lingua portuguesa ou estrangeira, faz-se
importante repensar quais 0s espacos curriculares que formam o professor licenciado
em Letras.

O texto apresenta a andlise dos dados, estruturada em duas unidades: a. A
formacdo para a docéncia nos curriculos dos cursos de Letras pesquisados; b.
Perspectivas quanto a carreira docente. Da primeira unidade emergiram as seguintes
categorias: a. O espacgo da formacdo para a docéncia; b. A articulacdo teoria e pratica.
Em relacdo a segunda unidade -perspectivas da carreira docente - definiram-se como
categorias emergentes: a. Analise do percurso formativo; b. Identificacdo com a
docéncia e; c. Criticas ao curriculo. Portanto, o préximo capitulo traz a analise do
corpus da pesquisa em consonancia com o que foi apresentado por Gatti e Nunes
(2009), Gatti e Barreto (2009) e Gatti (2010), no que se refere ao panorama dos cursos

de Letras investigados, mais especificamente no que concerne a formacdo docente.
A FORMAGCAO PARA A DOCENCIA NOS CURRICULOS ANALISADOS

Para iniciar a discussdo a respeito da tematica abordada, é importante uma
contextualizacdo da licenciatura em Letras no universo de todas as licenciaturas
ofertadas pela universidade pesquisada. Na investigacdo de Heinzle e Metzger (2015),
0s autores constataram que 31% do curriculo ofertado é composto por disciplinas
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voltadas para os saberes didatico-pedagdgicos, enquanto 68% das disciplinas séo
direcionadas para os saberes da area de conhecimento, o restante (1%) esta destinado
aos saberes e préatica de pesquisa. O enfoque prioritario em disciplinas voltadas aos
saberes das areas de conhecimento, apresentado por Heinzle e Metzger (2015), também

fica evidente no curriculo de Letras.

A presente pesquisa, ao analisar a primeira categoria, 0s espacos da formacao
para a docéncia nos curriculos dos cursos de Letras, verificou, como na investigacao dos
autores supracitados, uma gama significativa de disciplinas voltadas para o
desenvolvimento especifico da area a qual o académico ird atuar [tabelas 01 e 02].
Nesses casos, a necessidade que os académicos possuem de entender como 0s
conteddos especificos serdo trabalhados em sala de aula com estudantes do ensino
béasico, articulando fundamentos, metodologias e tecnologias, depende, basicamente, da
ementa e da atuacdo do professor formador.

Tabela 01 — Classificacdo das disciplinas do curso de Letras-Portugués/Inglés

CATEGORIAS® NUMERO DE DISCIPLINAS
Conhecimentos especificos para a docéncia 01
Conhecimentos especificos da Portugués 19
area Inglés 10
Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais 01
Conhecimentos relativos a modalidades e niveis de ensino especificos 01
Fundamentos tedricos da educacéo 01
Pesquisa e trabalho de concluséo de curso 01
Préaticas desportivas 02
Optativa 01
Outros saberes 03
Estagio Portugués 04
Inglés 04

Fonte: Dos autores.
Das 48 disciplinas que sdo ofertadas aos estudantes de Letras-Portugués/Inglés,

29 delas correspondem aos conhecimentos especificos da area, enquanto uma disciplina
aborda os conhecimentos especificos para a docéncia, sendo que essa se ocupa de temas
gerais em relacédo a didatica e ao curriculo na educacédo basica. Nesse contexto, ha ainda
a possibilidade de escolha de uma disciplina destinada aos conhecimentos para a
docéncia. Contudo, como é uma disciplina optativa, ndo hd garantias de que sera
escolhida pelos académicos.

Outro ponto observado nesses dados e nas ementas do mesmo curso € a énfase
dada para a formacdo do profissional de lingua portuguesa. Em relagdo aos
conhecimentos especificos da area, ha 19 disciplinas que formam o profissional para a

2 Categorias pautadas no modelo de Gatti e Barreto (GATTI; BARRETO, 2009, p.132).
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docéncia de lingua portuguesa, enquanto que 10 disciplinas tratam de conhecimentos
especificos da lingua inglesa. Quando analisada toda a matriz, encontramos mais quatro
disciplinas voltadas para a formacdo do professor de inglés (estagio). As disciplinas
voltadas para o conhecimento da docéncia, sistema educacional, niveis de ensino, outros
saberes ou fundamentos tedricos da educacao, estdo pautadas, em sua maioria, na lingua
portuguesa e no contexto nacional.

Ao analisar a matriz e o ementario do curso de Letras-Alemdo, nota-se que
existem 36 disciplinas que fazem parte da matriz curricular. Da mesma forma que no
curriculo de Letras- Portugués/Inglés, constata-se um desequilibrio no nimero de
disciplinas destinadas aos conhecimentos especificos da area (15) e aos conhecimentos

para a docéncia (04).

Tabela 02 — Classifica¢do das disciplinas do curso de Letras-Aleméo

NUMERO DE
2

CATEGORIAS DISCIPLINAS
Conhecimentos especificos para a docéncia 04
Conhecimentos especificos da area 15
Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais 01
Conhecimentos relativos a modalidades e niveis de ensino especificos 01
Fundamentos teéricos da educacio 01
Pesquisa e trabalho de conclusdo de curso 01
Préticas desportivas 02
Optativa 01
Outros saberes 04
Estagio 04

Fonte: Dos autores.

Se comparados os dois cursos, percebe-se que o ndmero de disciplinas que
tratam dos conhecimentos especificos para a docéncia é quatro vezes maior na formacéo
do futuro docente de Lingua Alemad do que na formacdo para Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa, mesmo sendo esse ultimo um curso que forma profissionais habilitados
para atuar no ensino de duas linguas. Todavia, a formagdo para a docéncia desses
académicos fica resguardada em outro ponto das ementas e também do curriculo, a
Pratica como Componente Curricular (PCC).

Nesse sentido, também foram analisadas as questdes relativas a articulacdo
teoria e pratica, da qual a PCC é um importante exemplo, cuja proposta consiste em
articular a realidade do sistema educacional com aplicacdo de conhecimentos
aprendidos e o desenvolvimento de procedimentos para o exercicio da docéncia
(BRASIL, 2015), podendo acontecer como nucleo ou parte de disciplinas. Nos PPCs
analisados, a PCC esta distribuida transversalmente na maioria das disciplinas: no curso
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de Letras-Alemédo ela é composta de 414 horas e, no curriculo do curso de Letras-
Portugués/ Inglés, 495 horas.

A representacdo da PCC nos ementarios de todas as disciplinas pelas quais ela
perpassa esta representada pela expressdo “Insercdo no cotidiano escolar da Educacédo
Basica”. Contudo, nesses ementarios, a inclusdo dessa frase pode ndo garantir a sua
efetivacdo, pois ha auséncia de explicaces acerca de como ela ocorre na pratica.

E importante relembrar uma das preocupacdes apontadas por Gatti e Barreto
(2009, p.137), a “auséncia de consonancias quanto as disciplinas tedricas dirigidas a
formacdo para a docéncia. E reduzido o ndmero de disciplinas tedricas da area de
educacdo (didatica, psicologia, filosofia da educacéo etc.) que figuram nos curriculos de
Letras”. Essa situacdo, também observada nos cursos analisados, pode resultar em
fragilidades na formagé&o docente.

Além dos aspectos destacados sobre a articulacdo teoria e pratica, segundo a
matriz orientadora da formacdo dos académicos da oitava fase, 0 estdgio esta
posicionado nos quatro ultimos semestres do curso. De modo diferente, Ramalho,

Nufiez e Gauthier (2004) consideram

0 estagio (ou prética profissional) ndo como um processo terminal de
familiarizacdo com o objeto da profissdo, mas como um processo
continuo, gradativo, ascendente em todos os niveis de formacéo inicial
do profissional que contribui para a formagéo de competéncias. Desde
0S primeiros anos, 0 aluno estard em contato com o objeto de sua
profissdo, trabalhando os problemas de complexidades diversas, de
forma criativa, desenvolvendo na prépria pratica saberes, poder de
autocritica, pesquisa, reflexdo, na intencdo de corrigir sua pratica, e
como parte do processo de construcdo desses saberes que ndo séo
tedricos, nem meramente académicos (RAMALHO; NUNEZ;
GAUTHIER, 2004, p.170).

Essa percepcéo de estagio também vem ao encontro da ideia de que a pratica nao
deveria ser algo isolado ao fim do curso, mas sim um processo em que académicos e
professores possam debater dificuldades e facilidades na atuacdo em sala de aula e

maneiras de superar as adversidades pautadas em teorias ja estudadas ao longo do curso.
PERSPECTIVAS QUANTO A CARREIRA DOCENTE

A partir dos dados gerados por meio dos questionarios desenvolvidos com os

académicos da sexta fase do curso de Letras-Alemao e da oitava fase do curso de

Volume 18
Ndmero 39
36



LINGUAS
‘ " } e-1SSN: 1981-4755
N DOI: 10.5935/1981-4755.20170002
"LET RAS

Letras- Portugués/Inglés, fica evidente a analise que esses académicos fazem em relacao
ao seu percurso formativo, sua identificacdo com a docéncia e suas criticas ao curriculo.

Em se tratando do préprio percurso formativo, quando questionados se
consideram o curso apto para formar professores, todos os académicos de Letras-
Portugués/Inglés declararam que ele atende parcialmente. Um cenario que sugere
reflexdo, pois se considerarmos no todo, as respostas indicam que a maioria dos
académicos ndo se sentem preparados para o trabalho em sala de aula, mesmo aqueles
que j& passaram pelo estagio, como é o caso da turma que frequenta o oitavo semestre.

Um aspecto relatado na justificativa as respostas dessa pergunta é a énfase na
Lingua Portuguesa (14,1%) em um curso que forma professores também de Lingua
Inglesa. Nota-se uma preocupacao ja presente em estudos como os de Gatti e Barreto
(2009) e Gatti e Nunes (2010), quanto ao grau de preparacdo que o profissional formado
em dupla habilitacéo tera no trabalho com linguas distintas no dia-a-dia da escola. Sera
que este profissional estara apto a trabalhar com ambas as linguas, ja que, em cursos de
duracdo semelhante, se prepara um profissional para trabalhar com uma dnica lingua?
Sera suficiente? E a formacéo docente?

Pelo registro de um dos académicos, se percebe uma preocupacdo em relacdo ao
preparo para a formacdo de professor de Lingua Inglesa, visto que o curso, segundo ele,
enfatiza o ensino de Lingua Portuguesa. “Temos licenciatura dupla [...] tem foco na
lingua portuguesa, defasando a lingua inglesa” (Académico P/I 1). Como reflexo desse
desequilibrio entre as duas linguas ha o risco de uma formacao rasa desse profissional e
problemas na sua identidade profissional, influenciando na sua atuacdo futura em sala
de aula.

Também como justificativa as respostas para a questdo sobre a capacidade de o
curso formar professores, os académicos da oitava fase alegaram a insuficiéncia de
algumas das disciplinas do curso (14,2%) e a deficiéncia na relacdo teoria e préatica
(71,6 %). Nota-se, observando as respostas, algumas fragilidades e insegurangas que 0s
académicos apresentam em relacdo ao seu percurso formativo, confirmando situacdes
curriculares hd muito discutidas nos textos de Gatti e Barreto (2009), Gatti e Nunes
(2009) e Gatti (2010).

Quando os académicos de Letras-Alemdo avaliam o seu percurso formativo
quanto a docéncia, sete apresentaram-se satisfeitos, um apresentou-se insatisfeito e dois
consideraram que o curso atende parcialmente no que concerne a formacdo de
professores. Quanto a justificativa desses académicos a resposta dada na questdo
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de Letras-Portugués/Inglés [Tabela 03]. Os académicos do curso de Letras-Alemé&o, em
sua grande maioria, concordam que o curso forma profissionais aptos para o trabalho na
escola, principalmente pelo bom curriculo que possui e pelos bons professores que
fazem parte do corpo docente do curso.

Os académicos do curso de Alemao apresentam-se satisfeitos no que se refere a
preparacdo para a docéncia, demonstrando que o curso talvez apresente maior
articulacdo com a escola de educacdo basica, 0 que pode ser decorréncia da grande
participacéo desses académicos no Pibid>. Além disso, consideram boa a relacdo entre

teoria e pratica.

Tabela 03 — Opinido dos académicos de Letras-Alem&o quanto ao percurso formativo.

Respostas dos académicos NuUmero de respostas
Boa relacdo entre teoria e préatica 02
Falta de presenca do estagio desde o primeiro 01
semestre
Bom curriculo 03
Bons Professores 03
Poucas disciplinas didaticas 01
Pouco tempo para estudar todas as areas 01
Néo respondeu 01

Fonte: dos autores

Contudo, chamam a atencdo respostas que mencionam o curto periodo de
estagio curricular, as poucas disciplinas de didaticas e a carga horaria destinada para
cada disciplina, demonstrando que, possivelmente, também h& uma lacuna entre os
contetidos especificos e os contetidos didaticos neste curso. Possivelmente, a auséncia
do estagio curricular nas primeiras fases do curso pode ser minimizada com a “Insercao
no cotidiano escolar da Educagdo Basica” presente nos ementarios das disciplinas desde
0 primeiro semestre, 0 que estimularia as discussdes das teorias e sua relacdo com o
contexto da pratica. Todavia, como varios académicos de Letras-Alemé&o estéo inseridos
no contexto do Pibid, a auséncia do estagio desde os primeiros semestres ndo foi uma
resposta frequente, tendo em vista que a relacdo teoria e pratica esta mais presente nas

praticas desse programa. Refletindo a respeito,

imagine uma escola de natagdo que se dedica um ano a ensinar
anatomia e fisiologia da natacdo, psicologia do nadador, quimica da
agua e formacdo dos oceanos, custos unitarios das piscinas por
usuario, sociologia da natacdo (natagdo e classes sociais), antropologia

* O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid) é uma iniciativa do Governo
Federal que consiste na oferta de bolsas de iniciacdo a docéncia para académicos de cursos presenciais de
licenciatura.
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da natacdo (o0 homem e a &gua) e, ainda, a histéria mundial da natacéo,
dos egipcios aos nossos dias. Tudo isso, evidentemente, & base de
cursos enciclopédicos, muitos livros, além de giz e quadro-negro,
porém sem &gua. Em uma segunda etapa, os alunos-nadadores seriam
levados a observar, durante outros VvArios meses, nadadores
experientes; depois dessa sélida preparagdo, seriam langados ao mar,
em aguas bem profundas, em um dia de temporal (BUSQUET, 1974
apud PEREIRA, 1999, p.112)

O exemplo remete para a importancia da articulacdo entre todas as etapas do
processo de formacédo profissional do professor, seja ela a formacao teorica ou prética,
seja ela a de contelidos especificos da area de atuacdo ou de contetdos especificos da
docéncia. Todos os momentos de formacao ao longo do curso sdo essenciais para que,
no fim, sejam realizadas bracadas graciosas no mar revolto que muitas vezes é o
ambiente escolar.

Além dessas observacfes sobre as respostas dos académicos em relacdo a
carreira docente a partir da experiéncia obtida em seus cursos de licenciatura, pode-se
ainda constatar elementos da sua identificagdo com a profissdo. A presenca de termos
como ‘amor’, ‘identificacdo’ ¢ ‘vocacdo’ que estavam presentes nas respostas da oitava
fase do curso de Letras-Portugués/Inglés, sdo justificativas, além do preparo,
apresentadas como motivacdo para a continuidade na profissao [Tabela 04]. No entanto,
as respostas também mostram que o curso ainda nao € o foco principal e decisivo para
que os académicos escolham seguir a carreira de professores. Isto fica evidente quando
um estudante aponta que, embora opte por continuar na carreira de docente, este fator
ndo se deu em decorréncia do curso, mas sim porque ja se identificava com a profissao

antes mesmo de ingressar no curso.

Tabela 04 — MotivagOes para seguir a carreira docente (Portugués/Inglés)

Respostas dos académicos Numero de respostas
Influéncia do estgio 01
Identificacdo com a profissdo 02
Por identificacdo, mas ndo pelo curso 01
Por amor 01
Porque gosta de falar inglés 01

Fonte: dos autores

Tambéem preocupa a percep¢do de que o professor € um ser com o dom ou a

vocacao de ser professor, além do amor pela profisséo ser o que move o profissional.

Tentamos superar uma heranga social, vocacional, historicamente
colada a nosso oficio: a imagem do mestre divino, evangélico,
salvador, tdo repetida como imagem em discursos nao tdo distantes.
[...] A identidade de trabalhadores e de profissionais ndo consegue
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apagar esses tracos de uma imagem social, construida historicamente
(ARROYO, 2011, p.33).

Esse pensamento vocacional mascara e justifica as fragilidades da constitui¢do
docente. E necessaria uma formacgdo critica, reflexiva e cientifica para tornar-se
professor. A opcdo pela docéncia ndo pode ser justificada somente por afinidade. E
preciso muito preparo para uma atuagdo coerente em sala de aula. Somado a esse fator,
0 amor pela profissdo, ndo basta para a formagéo de um profissional apto para seguir a
carreira docente. Essa visdo romantica contribui para o desprestigio da profissdo perante
a sociedade e os seus. E importante que se entenda que a profissdo de professor ndo se
da pela vocacdo ao oficio, mas pelo desenvolvimento da profissionalidade docente,
incluindo formagé&o constante.

A falta de percepcdo dos académicos sobre a contribuicdo da universidade na
decisdo de seguir a carreira profissional escolhida também estd presente nas respostas
que envolvem a decisdo por influéncia da familia e pela troca de experiéncias com 0s
estudantes (seus alunos). Entretanto, esta Gltima pode ter ligacdo com o processo de
estagio, pois é nesse periodo que muitos dos académicos tém o primeiro contato com o
ambiente da sala de aula, seja como observador ou professor.

Ja os académicos de Letras-Alemdo ndo sdo unanimes quanto ao seguir a
carreira de docente [Tabela 05]. Trés deles ndo pretendem ser professores, um por ja
possuir outra carreira, outro por querer atuar em outra area e 0 ultimo “Porque nem
todas as disciplinas estdo voltadas para a iniciagdo docente. Alids, poucas estdo”
(Académico Al). A resposta do académico confirma outras observagdes feitas

anteriormente.

Tabela 05 — Motivagdes para seguir a carreira docente (Aleméo)

Respostas dos académicos Ndmero de respostas
Amor pelo ensino de linguas 02
Troca de experiéncia com os alunos 01
Vocacdo 01
Familia 01
Jéa possui outra profissdo 01
Identificacdo 01
Para aperfeicoar a teoria com a pratica 01
Gostaria de seguir carreira em outras areas do curso (tradutor, interprete 01

...)

Pouca preparagdo para a pratica docente 01
N&o respondeu 01

Fonte: Dos autores

Apesar de algumas das motivaces dos académicos de Letras-Portugués/Inglés
assemelharem-se as respostas dos académicos de Alemdo, como amor e identificacdo
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com a profissdo, suas respostas também indicam diferencas. Aqueles que estdo

finalizando o curso talvez ndo tenham alcancado as suas expectativas iniciais. Desse
modo, é preciso considerar que as perspectivas dos académicos podem corresponder a
fase que estdo cursando, o que talvez ndo venha a corresponder exatamente as
perspectivas apds a conclusdo do curso.

Nessa mesma questdo, os académicos apontam criticas ao curriculo em relacdo a
formacgdo para a carreira. Uma delas é o sentimento de preparo insuficiente para a
atuacdo docente por académicos de ambos os cursos, evidenciando lacunas nessa
preparacdo e confirmando que “os curriculos ndo se voltam para as questdes ligadas ao
campo da préatica profissional, seus fundamentos metodoldgicos e formas de trabalhar
em sala de aula” (GATTI; BARRETO, 2009, p.258). Com as fragilidades do curriculo,
0s académicos se percebem perdidos quando iniciam o estagio curricular e enfrentam
dificuldade para se imaginar superando as adversidades que representa o trabalho em
uma escola. Nota-se, a partir das respostas analisadas, o descontentamento com o atual
curriculo que forma os professores de Letras, principalmente no que consta a preparagdo
para a vivéncia na escola.

Outro fator que deve ser observado nesta analise é que, embora o curso de
Letras-Alemado ndo apresente a habilitacdo em duas linguas, sua pagina na internet
indica que o campo profissional abrange, além da atuacdo na educacao basica, incluindo
a modalidade EJA e o ensino da lingua alemd nos cursos de idiomas, também a
possibilidade de trabalho como tradutor e intérprete em Empresas ou ONGs (FURB,
2015a). Esse numero de possibilidades de atuacdo na mesma lingua pode néo
oportunizar um aprendizado considerado suficiente para o académico se sentir seguro
em seguir as diversas possibilidades de carreira. Gatti e Nunes (2009) ainda alertam
para a “eleicdo de focos restritivos, [...] a maioria, [n]a formacdo especifica,
especialmente em certas linhas da Linguistica. A analise dessas propostas mais
restritivas parece indicar prematura especializagdo dos futuros professores” (2009,
p.76). Esse destaque em determinadas areas provoca o aprofundamento de temas que
nem sempre serdo utilizados pelos académicos quando estes ingressarem no mercado de
trabalho, marginalizando outras &areas que poderiam ser de atuacdo do futuro
profissional, gerando a sensagdo de inseguranca na execucdo das mesmas, alem de
acelerar o processo de especializacdo desse profissional.

Quanto as justificativas dos académicos de Letras-Portugués/Inglés no que se
refere & permanéncia na carreira docente, somente uma das respostas esta diretamente
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relacionada as atividades académicas do curso, mencionando a influéncia do estagio.

Vale ressaltar que o estadgio é o momento de aproximacao entre os académicos, a teoria
e a vivéncia em sala de aula. E um momento de real contato entre o estudante e o que
vird a ser a sua profissdo. Todavia, Gatti e Barreto (2009, p.258) alertam que “0s
estadgios, que sdo obrigatorios, mostram-se fragilizados, contam nas propostas
curriculares sem planejamento e sem vinculacdo clara com os sistemas escolares, e sem
explicitar as formas de sua supervisao”.

Em outra resposta, um académico de Letras-Alemédo (Académico A2) afirma
querer continuar na carreira para aperfeicoar seus conhecimentos com a préatica. Essas
atividades praticas, necessarias ao longo do curso e durante as disciplinas, ndo garantem
a seguranca necessaria para o exercicio da carreira, devendo continuar na sua pratica
docente posterior, sempre de forma reflexiva e articulada com o estudo das teorias.

Nota-se, ainda, nas respostas dos académicos de Letras-Alemdo que, na
percepcdo deles, a universidade pouco contribuiu para a decisdo de continuar como
docente. Faz-se importante refletir se a opinido dos académicos resulta das
contribuicbes que o curso Ihes oferece para o trabalho docente, cabendo a universidade
repensar o curriculo, principalmente aproximando mais a teoria da préatica na resolugédo

de problemas reais de sala de aula.

Aprender a ser professor, nesse contexto, ndo é, portanto, tarefa que se
conclua ap6s estudos de um aparato de conteldos e técnica de
transmissdo dele. E uma aprendizagem que deve se dar por meio de
situagdes préticas que sejam efetivamente problematicas, o que exige
o0 desenvolvimento de uma pratica reflexiva competente (MIZUKAMI
et al, 2010, p.12).

Portanto, nas respostas dos académicos de ambos 0s cursos, observa-se a
necessidade de maior articulagdo ente teoria e prética, em atividades que possam

proporcionar reflexdes sobre suas atua¢fes como futuros docentes.
CONSIDERACOES

A primeira consideragdo a se desenvolver é a respeito da percep¢do dos
académicos em relagdo ao percurso formativo ao longo do curso. O que se percebe é
uma divergéncia de pensamento quando se analisa o curriculo do curso de Letras.
Contudo, nesta anélise dividida por habilitacdes, podem-se tecer alguns comentarios.

Primeiramente, o curso de Letras-Alemao é considerado pelos académicos como
importante para a formacdo do profissional e busca maior articulagdo entre teoria e
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pratica. Entretanto, essa visdo pode ter sido decorrente da participacdo dos académicos
no Pibid. Por isso, devido a limitacdo do instrumento questionario, seriam necessarios
maiores aprofundamentos para que se entenda a real perspectiva dos académicos, se foi
somente pautada no curso ou se existem outros fatores que podem ter influenciado em
suas respostas.

Por outro lado, no curso de Letras-Portugués/Inglés existe um grande
desconforto dos estudantes quanto ao equilibrio entre teoria e pratica, e entre lingua
portuguesa e lingua inglesa. Em decorréncia disso, os académicos mostram insatisfacéo
com a divisdo de carga horéria, alegando certo desamparo no estdgio. Uma das
possibilidades para superar essas dificuldades apontadas pelos académicos consiste em
ampliar e fortalecer as relacbes com instituicdes de educacdo basica, proporcionando
maior contato com a realidade escolar. Segundo Tardif (2012), existem iniciativas
proveitosas estabelecidas a partir dessa perspectiva de licenciatura no Canada e Estados
Unidos. “As escolas tornam-se, assim, lugares de formagdo, de inovacdo, de
experimentacao e de desenvolvimento profissional, mas também, idealmente, lugares de
pesquisa e de reflexdo critica” (TARDIF, 2012, p.280). Com esses espacos, tanto os
académicos ganham, por poderem presenciar e analisar situacfes reais de atuagédo
docente, como os préprios docentes das escolas podem debater e experimentar a
pesquisa de modo mais ativo em suas vidas.

Sobre os ementérios, pode-se apontar o nimero inexpressivo de disciplinas que
contemplem os conhecimentos especificos da docéncia nos dois cursos, podendo gerar
desconfortos no periodo de ingresso na carreira e dificuldades em resolver 0s possiveis
problemas advindos da préatica docente. Entretanto, a realizacdo da PCC nos curriculos e
a insercdo do académico no ambiente das escolas de educacdo basica durante todo o
curso de Letras podera proporcionar-lhe um maior preparo e também outro olhar do
professor regente acerca do seu dia-a-dia na escola, bem como um maior contato do
professor universitario com o cotidiano da educagdo basica. Nas palavras de Tardif
(2012, p.289), “significa integrar os professores de profissdo no proprio curriculo da
formacéo inicial para o ensino, os quais se tornam, a partir de entdo, verdadeiros atores
da formacao dos futuros docentes”.

De modo geral, € importante considerar os estudos sobre as licenciaturas em um
cenario nacional. Segundo os estudos de Gatti e Nunes (2009), Gatti e Barreto (2009) e
Gatti (2010), € necessario um olhar atento de todas as universidades que formam
professores, para que as licenciaturas tenham o destaque que merecem, de modo a
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promover maior procura por cursos da area e, consequentemente, um maior nimero de
professores capacitados para o trabalho na educacdo basica, especialmente nas escolas
publicas, garantindo maior qualidade de ensino. Uma alternativa seria seguir o exemplo
de algumas universidades que tem aumentado a carga horéria de seus cursos, nos quais
a formacéo pratica (atualmente) preenche boa parte do curriculo (TARDIF, 2012).

O que se quer ressaltar com este estudo é a necessidade de olharmos
criticamente para os desenhos curriculares dos cursos que formam os professores.
Quando se escreve ‘olharmos’, sdo considerados todos os envolvidos no processo:
pesquisadores, docentes universitarios, académicos, universidade, professores e
instituicbes de educacdo basica. Todos sdo responsdveis ou corresponsaveis na

formacéo dos profissionais de ensino.
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