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RESUMO: O texto analisa algumas questdes ligadas as opcOes tedricas,
pedagogicas e politicas na formacao e atuacdo do professor de lingua portuguesa
no Brasil, com base em textos oficiais (Diretrizes Curriculares, LDB, BNCC etc.)
e bibliografia critica (N6voa, Geraldi, Britto, Tardif, Freire, entre outros). Parte-se
da hip6tese de que a autonomia, tal como concebida por Paulo Freire, é um
componente fundamental, tanto para a formacdo quanto para o exercicio
profissional da docéncia, e realiza-se um levantamento de alguns dos sentidos que
0 conceito assumiu no dmbito do pensamento pedagdgico. Sdo discutidos, como
limites de acdo, problemas ja antigos do ensino de lingua portuguesa nas escolas
brasileiras de modo geral. Também se busca refletir de que maneira o contexto
contemporéneo, incluindo as novas tecnologias de comunicacdo, traz impactos e
necessidade ainda maior do exercicio da autonomia, na formacédo e na pratica do
professor de portugués como lingua materna.

PALAVRAS-CHAVE: Licenciatura em Letras, autonomia docente, documentos
legais.

ABSTRACT: The paper analyzes some issues related to the theoretical,
pedagogical and political choices in the formation and performance of the
Portuguese language teacher in Brazil, based on official documents (Curricular
Guidelines, LDB, BNCC, etc.) and critical bibliography (Névoa, Geraldi, Britto,
Tardif, Freire, and others). It is assumed that autonomy, as conceived by Paulo
Freire, is an essential component for both training and professional practice of
teaching. The paper highlights some of the meanings the concept has acquired in
the field of pedagogical thinking. As limits of action, old issues on teaching
Portuguese language in brazilian schools are broadly discussed.There is also an
attempt of thinking the ways that the contemporary context, including the new
communication technologies, impacts and makes the practice of autonomy even
more necessary in training and practice of the teacher of Portuguese as native
language.

KEY-WORDS: Degree in Language Studies; Teacher's autonomy; legal
documentation.

Se é verdade que o que “diz a gramética do professor e do aluno e do mulato

sabido”, ironizada na poesia oswaldiana, ndo ¢ mais parametro unico do ensino da
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lingua materna nem nas nossas escolas nem nos nossos cursos de Letras, é fato também

que os debates em torno da formacéo do professor de lingua seguem em um terreno de
algumas conquistas e muitos problemas. Em parte, por conta de opg¢bes que vém se
inscrevendo, no plano estrutural, nos cursos de licenciatura, mas também, e talvez
sobretudo, pelas inimeras questdes relativas a educacéo basica e a chamada pratica de
ensino, que hoje atravessam escolhas teoricas, expectativas e experiéncias dos
professores em formacao.

Vale lembrar que, sob o ponto de vista mais estrutural, dos marcos legais, pensar
sobre a formacao e atuacdo docente em linguas e literatura hoje é mover-se em solo no
qual se entrecruzam problemas ja& postos e descritos, incluindo a proliferacdo dos
mecanismos de controle do trabalho do professor, com as incertezas abertas também
pelas alteracdes estruturais na educacdo basica, como a reforma do ensino médio e a
consolidacdo das Bases Nacionais Comuns Curriculares, cujos efeitos ainda estdo por
vir. Afinal, ndo existe formacdo de professores sem uma perspectiva de atuacdo
docente, sem uma projecao minima do fazer profissional — como assumem, inclusive, 0s
documentos que norteiam tal formacdo no Brasil —, 0 que traz a tona também os
horizontes de dialogo entre a formacdo académica inicial e os saberes da pratica do
ensino na educacdo basica. Ao incidir sobre a atividade-fim, sobre o ensino nas escolas,
qualquer reforma legal ou estrutural tem o potencial de alterar perspectivas de formacéo
docente.

Na mesma légica, também se pode dizer que alteracbes no campo dos estudos
das diversas areas carregam o potencial de incidir sobre determinacGes oficiais — desde
que haja um minimo de abertura e ambiente democréatico para tal, é claro. Um bom
exemplo disso seria a incorporacdo de reflexdes interacionistas sobre a linguagem nos
Parametros Curriculares Nacionais de fins do seculo XX, que indicaram concepcdes de
lingua e de ensino calcadas no acumulo dos estudos académicos da area naquele
momento.

Ja no campo da atuacdo profissional, a multiplicagdo dos mecanismos de
controle do trabalho do professor na educacdo basica aponta, inegavelmente, limites
para 0 exercicio do tipo de autonomia que esperamos consolidar na formagéo
académica. O avanco de uma perspectiva gerencial de ensino, que reduz o
enfrentamento das muitas dificuldades da educacao basica a adocao de “técnicas” de
gerenciamento quantitativo e de controle de resultados, sob uma ética meritocratica e

mensuradora, delineia um horizonte dificil para o professorado hoje.
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E, portanto, nesse duplo movimento — de formacéo e de perspectiva de atuagdo

do professor de lingua materna— que se pretende situar o debate. A pergunta para a qual
procuramos ensaiar resposta diz respeito a que impactos muatuos os horizontes da
atuacdo profissional e a formagéo inicial do licenciando podem produzir, a partir do
foco na construcdo da autonomia.

Esse foco no exercicio da autonomia docente ndo sé constitui um elo possivel
entre a formacdo inicial e a pratica profissional de ensino, como se conjuga com
discussdes centrais acerca do proprio perfil dos professores na sociedade
contemporanea. Antonio Ndvoa (1992), analisando as politicas da educacao portuguesa,

aponta reflexdes que parecem relevantes para pensar também a nossa realidade:

Nos préximos tempos vai decidir-se uma parte importante da
definicdo futura da profissdo docente: consolidagdo de novas
regulagbes e dispositivos de tutela da profissio docente ou
desenvolvimento cientifico da profissdo docente no quadro de uma
autonomia contextualizada?A formacdo de professores ocupa um
lugar central neste debate, que s6 se pode travar a partir de
determinada vis&o (ou projeto) de formagéo docente. (NOVOA, 1992,
p.22)

Busca-se aqui uma perspectiva que, voltada para questdes especificas do
professor de letras, sua formagdo e identidade, alia-se a elementos mais gerais ou
estruturais da carreira docente em geral. Nessa discussdo, aspectos relativos aos marcos
reguladores do curso de licenciatura em Letras também sdo considerados, embora
apontem horizontes muito abrangentes, particularizados por escolhas tedricas e

politicas, como pretendemos pontuar, ainda que brevemente.
CRISES, FORMACOES E IDENTIDADE

Frequentemente, a palavra “crise” acompanha os debates sobre ensino em geral,
conforme vimos, muito recentemente, nas justificativas levantadas para a reforma do
ensino médio. Na area do ensino de linguagens, muitos sdo os indicadores e as
percepcdes dessa permanente crise, embalados pelos exemplos de utilizagdo precéria
dos recursos da lingua, de falta de dominio da norma padrdo, nas baixas notas de
redacéo vestibulares ou concursos. E, sempre vale lembrar, aos problemas do ensino nas
escolas correspondem outros, semelhantes e complementares, nos cursos superiores de
licenciatura, ndo s6 porque muitas vezes se espera da universidade um tipo de formula
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que dé conta de enfrentar esses desafios, como também porgue nosso licenciando chega
ao curso com todo um historico pessoal atravessado pelas mesmas dificuldades, que se
manifestam, seja na forma de concepgdes que se reproduzem, seja no patamar de
letramento do préprio professor em formacao.

Esse ja historico sentimento de crise no ensino — particularmente identificado a
partir da segunda metade do século XX — se faz acompanhar, é claro, de concepgdes e
tentativas de solucdo, todas vinculadas a matrizes tedricas e criticas, que buscaremos
compreender a partir de alguns elementos, referentes tanto a educacdo béasica quanto a
formacéo dos licenciandos.

Em texto ainda de fins do século XX, Geraldi (1997) sinaliza uma mudanca de
perspectiva no enfrentamento do que aquela altura se reconhecia como crise do ensino
de lingua portuguesa nas escolas brasileiras. Vinculando as opc¢Ges pedagdgicas as
concepgdes de linguagem historicamente construidas, aponta uma alteracdo que sera

importante para a propria percepcao do papel do professor:

[...] a alteracdo da situacdo atual do ensino de lingua portuguesa ndo
passa apenas por uma mudanga nas técnicas e nos métodos
empregados em sala de aula. Uma diferente concepgdo de linguagem
constréi ndo s6 uma metodologia, mas principalmente “um novo
contetido” de ensino. (GERALDI, 1997, P. 45)

Sair do ambito da metodologia e compreender o alcance necessario para
mudangas que enfrentassem a crise (reconhecendo que existe o fendbmeno de pouco
dominio da variedade padrdo e do manejo de diversos géneros textuais entre nossos
estudantes) significava redimensionar o papel do professor ja em atuacdo. Significava
ainda superar a expectativa messianica de um conjunto de técnicas, de uma metodologia
inovadora, capaz de, por si sO, permitir ao professor a superacéo das dificuldades na
pratica de ensinar a lingua materna (sobretudo em se tratando da lingua padrdo). Essa
superficie, afinal, jamais se alteraria se ndo se redirecionasse o olhar para o que
ensinamos e para que o fazemos, considerando sempre dada concepc¢éo de linguagem.

O sentido desse apontamento, ja historicizado por outros autores como Britto
(1997), abrange, sem duvida, a projecdo de uma identidade do professor, em sua relagao
com o aluno e com o ensino:

Num primeiro momento, as propostas de ensino de portugués que
surgem a partir da critica de que o ensino é descontextualizado e
autoritario procuraram dar conta mais do modo de ensinar do que
propriamente dos conteudos ensinados, valorizando, na esteira do
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pensamento escolanovista, a criatividade do aluno. (BRITTO, 1997,
p.101)

O periodo de que fala Britto, ainda na década de 70 do século XX, inaugura uma
tentativa mais abrangente de dar respostas as grandes dificuldades de ensinar a lingua
padrdo para estudantes que ingressaram na escolarizacdo formal, na onda de relativa
universalizacdo de direitos na segunda metade do século XX. Na sequéncia, entretanto,
a tonica da reflexdo académica a partir dos anos 80, na &rea da linguagem, iria alterar o
rumo dessa busca de alternativas, fazendo-se notar principalmente no sentido geral que
se conseguiu imprimir aos Parametros Curriculares Nacionais, ja no final da década de
90, nos quais se consolidam criticas importantes ao chamado ensino tradicional e se
coloca o texto como centro das aulas de lingua, aproximando-se das teorias baseadas
nos géneros discursivos ou textuais'.

A consolidacdo desse rumo dos estudos da linguagem trouxe importantes
elaboracdes teoricas, para, por meio da propria concepcdo de linguagem, alterar a forma
como se enxergava o ensino da lingua materna nas escolas. E teve um impacto claro no
avanco da alianca das pesquisas académicas na area de linguagem com as questdes
especificas do ensino de portugués na educacao basica.

Estamos falando, portanto, de todo um campo de estudos que, nas Ultimas
décadas, teve a potencialidade de impulsionar a acdo do professor de linguagem — e,
consequentemente, sua formacdo académica — para o exercicio da autonomia, condicao
essencial para o desempenho capaz de enfrentar conscientemente os desafios
conjunturais e as muitas desigualdades em nosso sistema de ensino. No dominio
especifico da linguagem, o proprio entendimento dos géneros textuais como
constituintes de préaticas sociais, indissociaveis das situagdes histdricas na sociedade em
qgue se produzem, vai ndo sO extrapolar, em muito, qualquer sentido modelar, de
imitagdo e “aplicacao” de metodologias, como também se colocar em franca
contradicdo com esse modo de entender a acdo docente.

No processo, portanto, de ressignificacdo da identidade do professor de lingua
materna, entraram em cena outros elementos, sufocados por uma tradicdo
primordialmente normativista e descritivista. E significativo nesse sentido o fato de as
Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras (MEC,2001) incorporarem, na descri¢cao

de “perfil do formando” ou de “competéncias e habilidades” do profissional a ser

! Sabemos que os termos “discursivos” e “textuais” ndo sio sindnimos no campo tedrico, mas nio vamos
discutir as possiveis distingGes e suas decorréncias, porque ndo é o foco do presente trabalho.
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formado, eixos como “variedade linguisticas e culturais”, “reflexdo analitica e critica
sobre a linguagem como fenémeno psicoldgico, educacional, social, histérico, cultural,
politico e ideologico” etc. — sob clara influéncia de um campo tedrico que desnaturaliza
a norma padrdo como esséncia da lingua, a0 mesmo tempo em que se afasta da
identidade do professor fundada nesse tipo de compreensao.

Ao fazer tal debate, entretanto, ndo se pode perder de vista algo que esta para
além de definicdes académicas ou legais: a formacdo docente, entendida em sentido
amplo, ndo se restringe ao periodo de estudos académicos na universidade. E preciso
reconhecer que essa formacdo comeca antes mesmo de o futuro professor entrar para a
universidade, a partir das experiéncias que viveu e elaborou como aluno da educacao
bésica, e prossegue, depois do curso universitario, nas muitas outras experiéncias e
desafios que o exercicio profissional Ihe trara. Trata-se, portanto, de uma continua
ressignificacdo da préatica docente, seja na universidade, seja fora dela.

N&o caberia, entdo, a crenca no fato de que estudantes de licenciatura vdo a
universidade para aprender a exercer a profissdo, numa espécie de marco zero de
saberes em relacdo a atividade de professor. Este, de acordo com Tardif (2000), € um
dos sérios problemas do “modelo aplicacionista”, que buscaria nos saberes académicos
um tipo de profissionalizagdo ligada a capacidade de “aplicar” conhecimentos
pedagdgicos:

Esse modelo trata os alunos como espiritos virgens e ndo leva em
consideracdo suas crencas e representacGes anteriores a respeito do
ensino. Ele se limita, na maioria das vezes, a fornecer-lhes
conhecimentos proposicionais, informagdes, mas sem executar um
trabalho profundo sobre os filtros cognitivos, sociais e afetivos através
dos quais os futuros professores recebem e processam essas
informacBes. Ora, esses filtros [...] permanecem fortes e estaveis
através dos tempos, pois provém da histéria de vida dos individuos e
de sua histdria escolar. Consequentemente, a formagdo do magistério
tem um impacto pequeno sobre 0 que pensam, creem e sentem 0S
alunos antes de comegar. Na verdade, eles terminam sua formacéo
sem terem sido abalados em suas crengas, e sdo essas crencas que vao
se reatualizar no momento de aprenderem a profissdo na prética e
serdo habitualmente reforcadas pela socializacdo na funcdo de
professor e pelo grupo de trabalho nas escolas, a comegar pelos pares,
os professores experientes” (TARDIF,2000, p.19)

A descricdo feita por Tardif traduz, de fato, muitas cenas frequentes para quem
lida com formacgdo docente: da percepcdo de um hiato entre “a teoria ¢ a pratica”,
presente nos discursos e nas reclamacgdes do licenciandos, a reproducdo de préaticas
pedagdgicas conservadoras, nos ensaios de docéncia que a formagdo universitaria
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promove (aulas praticas, elaboracdo de material didatico, postura diante dos alunos da

educacdo basica no estagio etc). Reconhecer esse fendmeno é etapa necessaria para
repensar nossa formacdo inicial na licenciatura e mesmo a formagdo continuada dos
professores em exercicio.

Ao mesmo tempo, nao se pode ignorar o poder de permanéncia de determinadas
crengas, mesmo entre os que pensam a formacéo do professor e desejam atualiza-las.
Do ponto de vista pedagdgico, a tentacdo do modelo, da matriz aplicacionista, parece
ndo ter sido afastada nem mesmo dos marcos regulatorios mais recentes dos cursos de
licenciatura, como se pode depreender da leitura de uma das competéncias e habilidades
previstas para o graduado/licenciado em Letras em documento ja citado: “dominio de
métodos e técnicas pedagogicas que permitam a transposicdo dos conhecimentos para
os diferentes niveis de ensino” (MEC, 2001). Aqui o reducionismo tecnicista na mengéo
aos “métodos e técnicas” se alia a um conceito equivocado de “transposi¢do”, como se
fosse possivel descartar a interagdo com outros saberes, como se o “conhecimento”
fosse um objeto monolitico e fechado a ser entregue aos estudantes.

Pensar ou repensar a identidade e a formacdo docente precisa, portanto,
considerar esses aspectos e reconhecer neles as tensdes entre mudanca e conservacao,
observando também a maneira como se manifestam em todas as instancias: das queixas
recorrentes de nossos licenciandos as concepg¢fes manifestas nos documentos oficiais,
passando ainda pelas nossas praticas como formadores de novos professores. Nossa
tarefa € refletir que elementos de formacao inicial poderiam qualificar praticas docentes
futuras, na direcdo de uma acdo pedagdgica autdbnoma, consciente e critica. Mas a
prépria ideia de autonomia docente ndo pode ser tomada como algo monolitico ou

estatico, dadas as intencdes e condi¢des com que se relaciona.
QUAL AUTONOMIA?

Na impossibilidade de abordar descritivamente cada uma dessas faces do
problema da formacéo e atuacdo de professores de lingua portuguesa, pretende-se aqui
centrar o debate em um horizonte que pode fundamentar algumas de nossas opgoes e
acoes. A escolha do eixo relativo & autonomia permite hoje construir um norte que
talvez nos ajude a enfrentar os muitos problemas para além das receitas de superficie,

superando tanto o0 modelo de transposicéo e aplicacdo, quanto as préaticas de reproducgéo
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de materiais prontos — sob o peso da naturalizacdo pedagdgica de algumas formas de

agir, de certa identidade do professor de lingua portuguesa.

O tema da autonomia, entretanto, ndo é novo nem imune as muitas leituras que
dele fazem diferentes tedricos e correntes pedagogicas, sempre conjugadas com visdes
de mundo e de ensino. Mesmo sabendo dos sentidos e origens da ideia de autonomia —
ndo s6 nos dominios da educacao, mas também da propria sociedade, sua politica e suas
relacGes de organizagdo —, é flagrante o fato de que a sua circulacdo e as decorréncias
que teve em diversas propostas pedagogicas e de gestdo escolar, ndo necessariamente se
mantiveram fieis a tais “raizes”.

E perceptivel, nesse sentido, que uma acepcdo vaga de autonomia circula em
muitos documentos oficiais, falas de professores ou politicas de educacdo, seja na
referéncia a educacdo basica, seja no que diz respeito a formacdo dos professores.
Mesmo as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras (MEC, 2001) mencionam a
autonomia como um pilar da abordagem pedagdgica, sem a preocupacédo de explicitar a
dimensdo conceitual do termo, o que talvez fosse relevante, considerando-se as
histdoricas variacfes de ponto de vista sobre ele. De fato, ao elencar cinco caracteristicas
mais importantes das “estruturas flexiveis”, indica-se que os cursos “deem prioridade a
abordagem pedagogica centrada no desenvolvimento da autonomia do aluno” (MEC,
2001), sem as explicacbes que acompanham, por exemplo, outros conceitos, como os de
“curriculo” e “atividade curricular”.

Por isso, talvez ndo seja por acaso que, na descricdo das competéncias e
habilidades a serem adquiridas durante a formacdo docente, esteja presente, como ja
citado, o dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que possibilitem uma
transmissdo de contetdos. A perspectiva de exercicio da autonomia parece claramente
ser minada por um tipo de dominio baseado na ideia de “aplicagdo”, ja que esta supde
uma cadeia de transmissdes que se estende da vida académica as praticas em sala de
aula, em tudo estranha & construcdo de sujeitos autdnomos, no sentido em que 0s
pensamos. O limite da autonomia, aqui, € posto pela possibilidade de mera aplicacao de
um instrumental “técnico”, um tipo de saber pedagdgico que permitiria ao individuo
professor agir igualmente em quaisquer contextos, ignorando elementos conjunturais e
estruturais, da experiéncia social e profissional coletiva, que se colocam além dessa
possibilidade tecnicista.

Certamente é uma maneira de entender a autonomia, imbricada a uma visao

especifica sobre ensino e formacdo docente, mas ndo é a Unica. Ha outras formas de
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compreender a autonomia na escola — e da escola —, inscritas em dialogos diversos com

a percepcdo do conceito na experiéncia social. Como demonstra Martins (2002), ao
tratar da trajetoria do proprio conceito de autonomia, essa ideia atravessou a historia do
pensamento ocidental, no periodo da modernidade, a comecar pelo fundamento do
pensamento politico moderno, inspirado em autores como Rousseau, por exemplo.
Nesse periodo, a vinculacdo entre autonomia e liberdade do individuo, em uma
perspectiva que iria se moldar no liberalismo, € frequente e estruturante, visto que ai se
situa o ideal de participagéo, pilar de sociedades que caminhava para a superagdo do
Antigo Regime. Posteriormente, os movimentos de trabalhadores que questionariam a
desigualdade econémica (e, portanto, de poder) vigente sob a égide do capitalismo
industrial iriam consolidar o conceito de autonomia em outra direcdo. Buscando, em
meio a pluralidade de correntes que os compunham em fins do século XIX e século XX,
ressignificar a democracia e reestruturar a organizagéo social, contexto no qual o papel
do individuo e o exercicio da sua autonomia também seriam repensados, elaboram
alternativas para além das limitadas formas de participacdo social desenhadas pelo
regime burgués.

No cenéario das mudancas vistas no seculo XX — que viveu a experiéncia de duas
guerras de propor¢fes mundiais —, de questionamento geral de paradigmas politicos,
econbmicos e sociais, 0 conceito de autonomia conhece também novos impulsos e
sentidos no ambito da educagé@o (Martins, 2002). Fortalecido pela emergéncia das ideias
de liberdade do individuo e das criticas as relages autoritarias na sociedade e na escola,
amplamente disseminadas sobretudo na segunda metade do século XX, o principio de
autonomia ird marcar campos tedricos que a reivindicaram como fundamento, desde as
chamadas pedagogias libertarias até outras propostas que relacionavam individuo, grupo
e escola, em uma perspectiva que poderia se estender a propria gestdo escolar.

Nos limites deste trabalho ndo cabem discussbes sobre a gestdo escolar ou
sistemas de ensino, mas nos interessa sobretudo a autonomia nas praticas de ensino e na
formagéo docente. Assim, € preciso dizer que existe hoje (fins do século XX, inicio do
XXI) um tipo de autonomia fundada no individuo, no particular, orientada para a
conquista de metas. Sob essa l6gica gerencial, secretarias de educagdo se permitem
dizer que a conquista de dados indices em exames externos, com seus indicadores de
“qualidade” de ensino, ha de ser fruto de esfor¢o e habilidade individual, de professores
e escolas. Em uma perspectiva neoliberal, afeita ao estado minimo, tudo seria uma

questdo de expertise e iniciativa, com um incentivo de gratificacbes revogaveis,
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dependendo do desempenho da escola. As escolas de uma rede publica, portanto, teriam

sua qualidade “garantida” por acdes individuais, fundadas em um tipo de competicéo, e
ndo por politicas e acBes diretas do poder publico por elas responséavel?.

Essa forma de entender a autonomia do professor tem impactos diretos no
exercicio docente. No caso do professor de linguagem, por exemplo, a inclusdo dos
géneros textuais nos curriculos da educacéo basica, a partir dos quais se poderia avancar
nas praticas pedagogicas e nos processos de aprendizagem, sofre a tentacdo do modelo,
daquele conjunto de tracos que permitiriam ao estudante o reconhecimento deste ou
daquele género textual, bem como sua reproducdo em textos que mimetizem algum
outro dado como exemplo do género estudado, e ndo como componente do efetivo
exercicio da leitura e da escrita. Afinal, s assim, em certas redes de ensino — como a
estadual do Rio de Janeiro, até bem pouco tempo —, seria possivel treinar o aluno para
exames de cujo resultado depender parte do salario do proprio professor.

Longe do sentido mercadoldgico que se vem tentando dar a ideia da autonomia
na educacdo em politicas puablicas de modernizacdo e otimizacdo gerencial,
reivindicamos aqui o conceito freireano de autonomia, que enxerga nas relagoes
cotidianas entre professores e alunos, no trabalho com o conhecimento na escola,
possibilidades de conquista da autonomia, entendida como processo constante e
fundador de uma educacao libertadora e emancipatéria — a partir de um compromisso
ético com a transformacdo da sociedade em que vivemos. Trata-se de uma autonomia
construida cotidianamente por lagos de solidariedade e reciprocidade entre professores e
estudantes no processo educativo, afastado dos modelos de transmissdo ou transposicédo
de conhecimentos:

Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo
dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é
processo, é vir a ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que
uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 1997, p. 120)

E sobre a necessidade de formar professores com essa dimens&o da autonomia
contextualizada, norteada por uma ética do compromisso e nao do individualismo, que

tratamos neste texto.

2 No estado do Rio de Janeiro, essa politica se materializou no projeto Nova Escola, ja extinto (seu
término foi ponto de pauta de reivindicagbes da Ultima greve da categoria docente), que pagava
gratificacOes varidveis aos professores de dada escola, de acordo com o nivel de desempenho dos seus
alunos em exame aplicado pela prdpria secretaria de educacéo (SAERJ).
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PROBLEMAS E PERSPECTIVAS

A ideia de que a leitura da palavra é indissociavel da leitura de mundo também
nos coloca um horizonte além dos modelos, numa perspectiva de atuacdo docente que
exigira do professor algo a mais do que uma formacéo centrada no descritivismo e no
normativismo, ou ainda focada nos modelos — pratica predominante nas escolas, que, ao
trabalhar com os géneros, ignora a historicidade e a flexibilidade deles, tal como
descritos por Bakhtin. A leitura e a escrita sdo processos tdo situados no tempo e no
espaco, constituintes de préaticas sociais, quanto as acfes pedagdgicas, que devem ser
centradas em situaces reais de comunicacdo e interacao.

De modo geral, travar contato com esse instrumental tedrico centrado no texto —
com suas diversas nuances e abordagens — talvez seja, na formacéo dos licenciandos em
Letras, o0 menor dos nossos problemas. De fato, os estudos da linguagem com esse foco
encontram-se disseminados ndo s6 nos cursos de Linguistica, mas também ja na
formacdo dos professores de lingua que atuam na prépria universidade, configurando
um campo favoréavel para superar a ténica descritivo-normativa, tdo frequente ainda nas
escolas.

Trata-se de uma condicdo necessaria, mas ndo suficiente. E muito comum, nas
disciplinas especificas de formacgdo docente, ver nossos estudantes, professores em
formagéo, abandonarem tudo o que veem (e repetem) nas outras disciplinas da
graduacdo, em favor de préaticas pedagogicas desgastadas, como se a sofisticacdo e a
criticidade das teorias sobre lingua e o texto, que os encantam na faculdade, nédo
dissessem respeito ao ensino-aprendizagem nas escolas, como se a docéncia e 0
tratamento pedagogico dos contetdos escolares seguissem uma logica imutavel,
fundada em uma prética vista como natural e necessariamente longe dos estudos
universitarios. Dai decorre, talvez, o sentimento de hiato entre teoria e pratica de que
nossos licenciandos tanto falam. Problemas de descricdo linguistica e analise de
estruturas, para os quais nem mesmo ndés temos solucdes pacificas, se transformam, sob
a pressdo do senso comum nas escolas e na sociedade, em contetdos indispensaveis,
para que se esteja efetivamente “ensinando” a lingua portuguesa. A plurissignificacéo
do texto literario é abandonada em favor dos gabaritos de testes de leitura, enquanto a
variedade linguistica é objeto apenas de correcdo exaustiva nos textos escritos pelos

estudantes das escolas.
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O exercicio da autonomia que buscamos, entretanto, precisa superar essa

situacdo, a falta de dialogo efetivo entre 0 acimulo das reflexdes sobre a linguagem e as
préticas pedagdgicas que se repetem na educagdo basica. Acreditamos que tais préticas,
historicamente construidas, podem ser, também no curso da experiéncia histérica e
social de que a escola e 0 magistério fazem parte, desconstruidas. E, tendo em vista o
permanente sentimento de crise que acompanha o ensino da lingua materna no pais, é
possivel dizer que realmente se trata de uma revisdo necessaria. Anos seguidos de
ensino de estruturas, a partir de frases descontextualizadas, de texto feito de pretexto,
quer para o ensino gramatical, quer para a exemplificacdo de géneros ou estilos
literdrios — apenas para mencionar algumas praticas recorrentes —, apresentam
resultados que ndo nos agradam, como professores e cidadaos.

Trata-se de um problema que ndo se delimita ao ensino na educacéo basica; os
estudantes que recebemos nos cursos de Letras trazem, majoritariamente, como
experiéncia escolar, a imers&o nos equivocos que aqui mencionamos. E um circulo que
precisa ser rompido, com uma saida que precisa ser encontrada, a comecar por sua
busca na formacao inicial dos professores.

O investimento na formacdo docente na universidade, sem ddvida, é um
caminho. A relacdo dialdgica entre os saberes tedricos e 0s saberes da pratica € uma
necessidade ja amplamente colocada em diversos espacos de professores e
pesquisadores, estando, inclusive, prevista em dispositivos legais. A LDB ja menciona,
no que diz respeito a formacgdo docente, “a associacao entre teorias e praticas, mediante
estagios supervisionados e capacitagdo em servico” (BRASIL, 1996, ART. 61,
paragrafo Unico, inciso I1.). Também a Politica Nacional de Formacao de Professores,
instituida pelo decreto 8752, de 9 de maio de 2016, determina a “articulagdo entre teoria
e préatica no processo de formagéo, fundada no dominio de conhecimentos cientificos,
pedagogicos e técnicos especificos, segundo a natureza da funcdo” (BRASIL, 2016, art.
2° , inciso V), além da “formacdo inicial e continuada, entendidas como componentes
essenciais a profissionalizagédo, integrando-se ao cotidiano da instituicdo educativa e
considerando os diferentes saberes e a experiéncia profissionais” (BRASIL, 2016, art. 2°
, inciso VII).

Mais do que o mero cumprimento de uma carga horéria significativa em
educacdo basica durante o estagio, o atendimento a essa demanda requer que a
universidade se debruce sobre problemas reais do ensino. E preciso fazer com nossos

estudantes das licenciaturas o debate para além das horas de observagdo na escola. E
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preciso buscar, junto com eles, evitar tanto que repitam discursos ingénuos do fosso

entre teoria e pratica, como se isso fosse algo natural e esperado, quanto que ostentem a
aura da sabedoria académica para a solucdo de todos os males das aulas de lingua nas
escolas, que existiriam apenas para ilustrar a condenacgéo que delas fazemos.

E uma orientacdo dessa monta ndo se fara apenas nas disciplinas consideradas
pedagdgicas. Precisa ser assumida, como tarefa fudamental, pelo conjunto dos
professores envolvidos com curso de licenciaturas em Letras: ensinar a descricao
linguistica, mas fazer o debate do lugar do descritivismo na educagdo basica; ensinar a
norma, mas discutir, além das variagdes linguisticas, a natureza da norma e sua relagédo
com os usos da lingua; ensinar histéria da literatura, mas apontar as rasuras e
contradi¢Ges que dadas hegemonias no terreno da critica deixaram de lado.

Trata-se de uma tarefa que exige repensar ampla e solidariamente as diversas
faces de atuacdo do professor — da preparacdo das aulas, a elaboragdo independente e
contextualizada de materiais didaticos, passando pela relacdo critica com o contetdo e
com as metodologias — e sobretudo por estimular a préatica de sala de aula como também
fonte de pesquisa, cujos resultados devem ser a ela devolvidos na forma de novas
praticas. Este talvez seja, para muitos, o primeiro passo de uma autonomia essencial:
entender as relacdes dialéticas entre teoria e pratica, preparar-se para fazer e refazer
caminhos, agir segundo uma consciéncia critica que pode municiar os futuros
professores para encaminharem solucdes, no didlogo com os contextos de que vao
participar, para 0s problemas que serdo encontrados.

Nesse sentido, temos como horizonte uma concepcdo de estagio como pesquisa,
entendendo que também o exercicio da docéncia deve posteriormente incorpora-la. Uma
pesquisa que, longe de olhar os estudantes como meros objetos de estudo, faz deles co-
participes, no caminho da autonomia, tal como o estamos compreendendo. Tal
perspectiva se afasta, portanto, de um entendimento de pratica como imitagdo de
modelos ou como instrumentalizacdo técnica (Pimenta; Lima, 2011), demarcacgdo
importante, em se considerando que os documentos oficiais citados acima também ndo
promovem tal recorte, deixando livre a alocacdo dos sentidos que o termo evoca,
quando pensamos a formacao e o estagio.

Inegavelmente, adotar o caminho da pesquisa/pratica atinge em cheio a
identidade do professor, marcada pela fetichizacdo presente em seu trabalho, como nos
demonstra Geraldi: “o trabalho de ensino fetichiza o produto do trabalho cientifico, isto

é, autonomiza as descricdes e explicagBes linguisticas desconsiderando o processo de
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producdo do trabalho cientifico que produziu as descri¢cfes e explica¢des ensinadas”

(Geraldi, 1997, p. 74). Isso ndo s6 ¢ flagrante na naturaliza¢do de algumas “regras” e
nomenclaturas ensinadas na escola, como também explica a coexisténcia, em alguns
curriculos, de elementos da teoria bakhtiniana dos géneros com as fungdes da
linguagem ou elementos da comunicacéo, tal como formulados a partir de Jackobson®.

A percepcao desse fendmeno nos traz outra questdo imersa no cotidiano escolar,
com inegavel impacto para as praticas de sala de aula: a onipresenca do livro didatico,
seja em escolas da rede privada, perfil tradicionalmente ligado a compra desse material,
seja nas redes publicas, com a consolidacdo do PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico). Mesmo considerando 0s inegaveis avancos resultantes dos critérios de
selecdo desses livros, que forcou as editoras, desejosas de ter no governo um cliente de
grande porte, a adaptarem suas colecfes didaticas a critérios pedagdgicos e cientificos
mais adequados, ainda ha muitas questdes que dificultam a autonomia do professor. De
forma mais visivel, pela exigéncia ou pressdo que se pode fazer em relacdo ao proprio
uso do livro didatico, em detrimento de uma producdo autdbnoma e contextualizada do
material didatico. De forma mais subliminar, porque a hegeménica presenca dos livros
didaticos nas escolas acaba por torna-los fontes para a pesquisa do professor, seja por
inexperiéncia, seja por falta de tempo para producdo de outros materiais.

Trata-se, portanto, de uma espécie de fetichizacdo em segundo grau, na qual se
copia aquilo que ja é, por si s6, também uma coOpia condensada e episodica do que
circula nos espacos de producdo do conhecimento. Por exemplo, uma breve consulta ao
que os livros didaticos de portugués em geral chamam de “flexdo de grau dos adjetivos”
comprova que estamos diante de uma descricdo ja superada hd décadas, face a
constatacdo de processos na verdade derivacionais e sintaticos na indicagdo do grau.
Também na Literatura, a repeticdo dos mesmos textos de cada estilo de época, muitas
vezes expostos apenas por fragmentos e (in)devidamente acompanhados de
direcionamentos de leitura, demonstra um desgastado terreno comum de reproducdes
que serdo perigosamente tomadas como fontes no trabalho do professor.

A todos esses problemas, somam-se ainda as novas questdes trazidas pela
expansdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo na sociedade. Ainda que

restritas, no contexto de nossas profundas desigualdades sociais, a quem pode ter acesso

¥ Nos curriculos minimos de Lingua Portuguesa da rede publica estadual de ensino do Rio de Janeiro, por
exemplo, essa contradigdo é flagrante, tal como analisamos em outro texto (AGUIAR, Denise B.
Caminhos e descaminhos dos géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa. In: Soletras, n.26, 2013.2,
p. 6).
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a elas (da maneira ampla que muitos imaginam ao tratar do tema, com um aluno

conectado 24h por dia), as experiéncias nesse ambiente digital imprimem uma inegavel
velocidade a transformacgdes diversas, inclusive no campo da linguagem. Os géneros
textuais, comprovando a historicidade de que nos fala Bakhtin, vao se metamorfoseando
no curso de pouquissimo tempo, como exemplificam hoje as possibilidades da
correspondéncia digital, desde os formularios online padronizados no ambito
institucional ou comercial, as mensagens privadas instantaneas de multimidia em redes
sociais, passando pelo e-mail comum, substituto claro da antiga carta em papel. Coloca-
se nesse contexto, mais uma vez, a necessidade de autonomia do professor, para
compreender as transformacdes, reconhecer os tracos de historicidade de tais mudancas,
e construir caminhos pedagdgicos autbnomos com seus alunos, cuja experiéncia
concreta com tais géneros se faz também elemento central de pesquisa e acéo.

Por fim, ainda resta assinalar outro problema, ligado a atuacdo docente, mas com
grande potencial de impacto na atuacdo e formacdo do professor: a direcdo dada pela
versdo final das Bases Nacionais Comuns Curriculares ao ensino de lingua materna, por
ora ainda somente relativa ao ensino fundamental. Ndo nos cabe aqui fazer uma andlise
exaustiva e aprofundada, mas alguns sinalizadores ja falam por si s6s. Por exemplo, na
descricdo das habilidades e conteidos, dos objetos de ensino para cada série dos anos

finais do ensino fundamental, aparece previsto para o 7° ano do ensino fundamental,

EF07LP29) Identificar, em oracdes de textos lidos ou de producdo
propria, verbos de predicacdo completa e incompleta: intransitivos e
transitivos. (EFO7LP30) Identificar, em textos lidos ou de produgdo
prépria, a estrutura bésica da oracéo: sujeito, predicado, complemento
(objetos direto e indireto). (MEC, BNCC, 2017)

Na contramao do que indicava o campo de estudos da linguagem que ecoaram
nos Parametros Curriculares Nacionais, as BNCC trazem de volta, explicitamente, o
descritivismo para séries ainda do ensino fundamental. E claro que isso se faz em meio
a um conjunto de outros elementos de conteudo voltados para a leitura, a escrita, a
escrita e a fala, incluindo mencéo aos textos multimodais. Mas € razoavel supor que, se
0S avancgos presentes nos Parametros ndo conseguiram se consolidar ao longo de quase
duas décadas, se o ensino de lingua portuguesa continuou fortemente marcado pela
tradicdo de descritivismo e normativismo, a possibilidade de esse tipo de indicagéo
oficial trazer de volta, vigorosamente, tal tradicdo para o centro das aulas na educagéo

bésica € bastante previsivel.
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Estamos nos movendo, portanto, em um terreno de adversidades e armadilhas®.

Nesse contexto, reforcar a incorporacdo da autonomia docente torna-se ainda mais
importante. Dentre as muitas habilidades a serem exercitadas na licenciatura, aquelas
ligadas a autonomia ganham especial relevancia. E preciso que os futuros professores
tenham instrumentos para se mover, para criar e recriar estratégias pedagdgicas voltadas
ao efetivo letramento, para resistir as muitas forcas de naturalizacdo de préaticas
docentes que ndo sO tém feito nossos estudantes da escola basica considerarem sua
lingua materna “dificil”, como objetivamente apresentarem baixo desempenho em
atividades fundamentais para o exercicio da cidadania, como a compreensdo e a

producdo de textos orais ou escritos.
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* Politicas de precarizagio do exercicio profissional da docéncia, como o “notério saber”, precedente
aberto pela reforma do ensino médio, complicam ainda mais esse quadro.
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