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RESUMO: O presente artigo propde uma reflexdo sobre a necessidade ou
ndo de se ensinar a gramdtica nas aulas de Lingua Portuguesa. Primeira-
mente, fazemos uma breve revisao histérico-pedagdgica do ensino de Lin-
gua Portuguesa e o papel da gramatica em cada um desses contextos hist6-
ricos. Na seqiiéncia, realizamos uma reflexdo sobre norma-padrao e
exemplaridade, questionando o seu lugar no contexto escolar. Finalmente,
defendemos o ensino da gramdtica — entendida como um sistema de princi-
pios que organizam enunciados —, mas de forma que esteja vinculada aos
processos de constituicdo do enunciado, dirigida pela observagdo da pro-
ducdo lingiistica efetivamente operada.

PALAVRAS-CHAVE: gramética; norma-padrao; ensino.

ABSTRACT: This article proposes some reflections on the necessity or not
of teaching grammar in the Portuguese classes. Firstly, we present a brief
historical-pedagogical review of the teaching of Portuguese and the role of
grammar in each of these historical contexts. After that, we reflect on standard
language and exemplarity, Questioning its place in the educational context.
Finally, we defend the teaching of grammar — understood as a system of
principles to organize sentences —, but linking grammar with the processes
of constituting utterances, based on the observation of the learners’ linguistic
production.

KEY-WORDS: grammar; standard language; teaching.

I BREVE REVISAO HISTORICO-PEDAGOGICA

A primeira tendéncia educacional qQue vivenciamos foi
a Educacdo Tradicional, em qQue se ensinava a gramdtica tradi-
cional. A linguagem, nessa abordagem, € tida como expres-
sdao do pensamento, e predomina a prescrigdo lingiifstica.
Como o ensino € prescritivo, a metodologia privilegia a subs-
tituicdo de padrdes lingiiisticos considerados errados (ou
inaceitdveis) por padrdes corretos (ou aceitaveis). E possivel
notar que a variedade em destaque € a culta ou padrdo. O
objetivo do ensino de lingua materna €, basicamente, o de
levar o aluno a dominar a lingua culta, e espera-se o reflexo
disso na lingua oral.

A segunda tendéncia foi a Escola Nova, representada,
no ensino de lingua, pelos estudos gerativo-transformacional
(Chomsky) e estruturalista (Saussure). A gramatica corres-
pondente € a estruturalista. A linguagem € vista como instru-
mento de comunicag@o, e a lingua como cédigo capaz de trans-
mitir mensagem ao receptor. O ensino € descritivo e a inten-
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¢do € mostrar como se da o funcionamento da lingua. Um de
seus pontos positivos € Que ndo hd a pretensdo de alterar as
habilidades jé adquiridas pelo falante, mas apenas de mostrar
como e qQuando utilizd-las e de dar a conhecer outras varieda-
des, almejando a uma atuagdo social melhor.

Quanto a tendéncia vigente — a Educacdo Progressista
—, esta corresponde, no ensino de lingua, a Lingiiistica da
Enunciacao. A linguagem € considerada forma de interagdo,
lugar de interagdo humana, lugar de constituicdo das relagoes
sociais, e isso implica uma postura educacional diferenciada.
O ensino contempla novas habilidades lingiiisticas e amplia
0s recursos qQue o aluno ]é possui para atuar nas mais diver-
sas situagdes sociais; portanto, ndo hd a pretensao de se alte-
rar os padroes lingiiisticos adquiridos. O objetivo das aulas é
o de desenvolver competéncia comunicativa, incluindo o ensi-
no da norma culta e da variante escrita, considerando-se que,
ao entrar para a escola, o aluno geralmente ndo possui habili-
dade nessa variedade.

Essas trés tendéncias geraram atitudes pedagodgicas
diversificadas: ha aqueles que continuaram presos a aborda-
gem tradicional; hd aqueles que criaram metodologia prépria
(nem sempre adequada); e hd, ainda, aqueles Que continuaram
se debatendo e buscando luz para uma prética eficaz. O qua-
dro acima nos leva a concordar com Bechara (2002) quando
diz que o resultado ¢ uma escola mergulhada numa crise
institucional de metodologias e de formagdo de professores.

Feita essa breve revisdo, jd podemos fazer uma tentati-
va de resposta, refletindo, primeiramente, sobre norma-pa-
drdo e exemplaridade e, a seguir, sobre a questdo do ensino.

2 NORMA-PADRAO E EXEMPLARIDADE

Nos paises politica e culturalmente assentados, hd um
esforgo para se apresentar uma variante de lingua supradialetal,
qQue esteja acima das diferencas e represente uma unificacdo
lingiiistica por meio do esfor¢o da escola, das academias e
das institui¢des culturais. Acontece que a lingua comum apre-
senta variantes: a lingua comum do Brasil ndo € a lingua co-
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mum do Rio de Janeiro, do Rio Grande do Sul ou do Amazo-
nas, mas existem diferencas diatopicas, diastréticas e
diafésicas. Desse modo, a sociedade procura uma outra for-
ma ideal de lingua, Que € a lingua exemplar, segundo Bechara
(2000).

Na exemplaridade idiomética, ndo ha mais o correto e
o incorreto, porque o correto se refere a estrutura de cada
variante de uma lingua histérica. S6 em cada modo de falar
uma lingua, segundo caracteristicas regionais, sociais e
estilisticas, hd oposicdo entre correto e incorreto. A
exemplaridade, contudo, ndo sai dos habitos dos saberes tra-
dicionais, mas de uma eleicdo. Essas formas sdo eleitas, isto
€, sdo consideradas adequadas para a expressdo do pensa-
mento em momentos sociais muito definidos, em momentos
em que a nossa competéncia idiomatica € avaliada circuns-
tancialmente, como ao escrever uma carta solicitando empre-
go, escrever um artigo, dar um aviso ou falar em piblico,
entre outras circunstancias.

Diante disso, ndo se pode dizer que assegurar um lu-
gar para tratamento da norma-padrdo na escola constitua
manifestacdo de preconceito ou de autoritarismo. Pelo con-
trario, ¢ em nome do proprio carater democratico caracteris-
tico da escola Que o acesso ao processo de sistematizagdo
dos saberes letrados, conforme Mollica (2000), tem de cons-
tituir uma das metas do tratamento escolar da linguagem.
Autoritarismo, nessa perspectiva, € negar aos alunos a posse
da norma prestigiada e o acesso a esse padrao que lhes pro-
porcionard a inclusdo em estratos valorizados da sociedade
e, acima de tudo, lhes dara autonomia no uso da linguagem
pela multiplicagdo das possibilidades de escolha.

3 A QUESTAO DO ENSINO

Introduzidas nos cursos de Letras as li¢des de Lin-
giifstica, a escola mudou seu material de exame, especial-
mente porQue mudaram os textos dos livros didéticos. Desa-
pareceram os textos cldssicos, romanticos e realistas — eli-
minou-se tudo em nome da modernidade. A énfase da ciéncia
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lingiistica na prioridade da fala sobre a escrita, mal entendi-
da, levou a falsa interpretacdo de que era um erro fixar-se a
escola nos modos de construg¢do da modalidade escrita da lin-
gua.

Em certa oportunidade, ao verificarmos um livro dida-
tico analisado em uma monografia, indagamo-nos sobre o que
ia um aluno fazer na escola se o exercicio de linguagem que
lhe era oferecido nada mais fazia do que registrar graficamen-
te seqiiéncias tipicas de producdo oral, e, portanto, produtos
lingiiisticos Que ndo eram nem de lingua falada, porque eram
escritos, nem de lingua escrita, porque eram registros de fa-
las orais. Ha a necessidade de relativizacdo da dicotomia lin-
gua padrao versus lingua ndo-padrao, uma vez que, como di-
zem alguns estudiosos, somente uma parcela da sociedade
tem acesso a variedade prestigiada; portanto, essa situacdo
apenas se agravaria se a escola se limitasse a cultivar apenas
as formas coloquiais de linguagem em nome de uma falsa ati-
tude democrética.

Com o desaparecimento da fonte de autoridade baseada
na antiguidade e com o afrouxamento da fonte de autoridade
baseada na exemplaridade, criou-se uma incoeréncia entre o
qQue se oferece a leitura e o que se oferece a andlise lingiiisti-
ca, e evidenciou-se mais gritantemente o triste papel das au-
las de gramética no contexto escolar. Lado a lado com tanta
modernidade, a gramatica continuou reduzida aos seculares
paradigmas, acoplados aos textos em cada uma das ligdes,
arranjadas numa seqiiéncia sem significacdo para a realidade
lingiiistica.

O tratamento escolar da gramatica, desde o inicio da
formagdo da crianca, tem sido o de “desaprender” a pensar
sobre a linguagem. Pouco a pouco, uma sistematizacdo meca-
nica e alheia ao préprio funcionamento lingiiistico € oferecida
COMO O universo a Que se resume a gramatica da lingua, de tal
modo que a gramdtica vai passando a ser vista como algo
estranho, divorciado do uso da linguagem.

Rejeitamos um tratamento ingenuamente homogéneo dos
itens da lingua, pois, enquanto o funcionamento de algumas
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classes de itens pode se resolver satisfatoriamente no nivel
da oracdo, o de outras classes de itens vai além dos limites
da estruturacdo sintatica, como é o caso da referenciacdo,
uma instru¢do de busca que sé se resolve considerando-se
papéis textuais ou situacionais. A disciplina de gramatica, na
escola, ndo pode se reduzir a uma atividade de encaixamento
em moldes que dispensem as ocorréncias naturais e ignorem
zonas de imprecisdao ou de oscilacdo, inerentes a natureza
viva da lingua.

Neste ponto, ¢ importante esclarecer qual a concepg¢do
de gramdtica assumida aqui: a gramdtica como um sistema de
principios que organiza enunciados. Cada individuo tem co-
nhecimento de sua lingua materna e pde em uso esse conhe-
cimento nas mais diversas situagdes, numa simples ligacao
entre esquemas cognitivos e linguagem, em decorréncia de a
linguagem ser uma manifestacdo do funcionamento da mente.
Dai, parte-se para o entendimento da gramdtica como uma
disciplina que, de algum modo, explicita o funcionamento da
linguagem.

Entendemos, como Neves (2006), que, para uma re-
flexdo sobre uma gramatica escolar da lingua portuguesa,
considera-se Que devam ser assentadas algumas premissas
Que podem dirigir uma agdo voltada para o funcionamento da
linguagem, conforme principios funcionalistas:

a) A linguagem ndo existe a ndo ser na interagdo. Ndo
¢ sistema uno; abriga conjunto de variantes.

b) Por outro lado, assume-se a existéncia de norma
lingiiistica no sentido de “normalidade”, assim como a exis-
téncia de norma lingiiistica no sentido restrito, o de
“normatividade”, isto €, de norma-padrdo. Norma €, em qual-
Quer caso, um conceito de estatuto nio apenas ling'ufstico’
mas também sociopoliticocultural.

c) Assume-se, ainda, Que um padrdo lingiiistico Que
se proponha fora da observagdo dos usos ndo constitui um
padrdo real. Um manual de gramatica ndo pode ligar-se a
descri¢do de um padrdo ideal irreal e, portanto, de estatuto
ilegitimo.
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Essa posicdo nos leva a defender uma gramdtica para
uso escolar Que ndo seja desvinculada dos processos de cons-
tituicdo do enunciado, dirigida pela observacdo da producao
lingiiistica efetivamente operada, como neste exemplo sobre
a subclasse tradicionalmente denominada “sujeito oculto™
Tropecou de curiosa. Na classificacao tradicional de sujeito,
pretende-se que o aluno o identifique como “sujeito oculto™.
Tal resposta, se obtida, nenhum significado terd quanto ao
conhecimento gramatical, Quanto a percep¢do do funciona-
mento da linguagem, ja Que representa uma atribuicdo de ro-
tulo mecanica a um elemento na estrutura da oracdo. Nesse
caso, desconhece-se qQue esse zero, na posi¢do de sujeito,
tem uma func¢do no enunciado — e tem forte motivacdo textu-
al-discursiva: o zero € suficiente e adequado para fazer a
devida referenciagdo, o que se verificaria se fosse propiciada
uma visdo do texto, e ndo tomado fora do seu contexto de
producao.

Uma atencdo minima ao processo textual de
referenciacdo requereria outra li¢do, o tratamento por outros
caminhos. Ao recorrer a uma elipse do sujeito, por efeito da
organizagdo textual, o enunciador escolheu um vazio, um
zero, porque o zero € suficiente para manter a remissdo, na
busca de informacdo, se observissemos o texto do qual a
frase fora retirada.

A variagdo nunca é apresentada como um fato natural
da linguagem, de tal modo que nunca se encontra observagdo
reflexiva sobre a naturalidade de uma constru¢do como On-
tem assisti o programa da Cultura, tida como “incorreta”, na
qual o verbo assistir tem visivelmente a acepcao de “ver”, um
verbo de experiéncia, de sensagdo, e, como tal, recebe com-
plemento direto, sem preposi¢do. Apesar de a regéncia indi-
reta ser exigida para o verbo assistir, uma construgdo passiva
como O programa foi assistido ja é permitida, segundo Ne-
ves (2006).

Uma das questdes que afloram nesse contexto pode
parecer paradoxal: 0 mau desempenho escolar em lingua es-
crita tem assento no fato de que os alunos sdo instados a

C@ras

EMILIO, ALINE

w
w



gy

GRAMATICA, DEVE-SE OU NAO SE DEVE ENSINAR?

w
N

ISSN: 1517-7238 V.9n°l6  p.27-35

desprender-se das estratégias da lingua falada sem que lhes
sejam dadas condicdes de vivenciar na escrita — como
vivenciaram e vivenciam na atividade lingiiistica oral — um
real processo de interacdo verbal.

As diferencas mais marcantes entre as modalidades
falada e escrita provém das diferentes condi¢des de produ-
¢do, Que sdo as responsdveis pelas diferengas Quanto ao grau
de dependéncia do contexto e de planejabilidade do discurso.

O processo global de planejamento do texto €, afinal,
uma questdo de gramatica. Na verdade, o que, sendo a gra-
matica, sustém as regras de composi¢do, produzindo hierar-
Quias Que fazem ressaltar as idéias centrais e compor as or-
denacdes que dirigem o encaminhamento do sentido do todo?

Em dltima instancia, o Que se examina é a construcao
do sentido do texto, ou seja, acompanha-se o cumprimento
das funcdes da linguagem, organizadas e regidas exatamente
pela fungdo textual, aquela Que operacionaliza todas as de-
mais qQue se possam ligar as atividades cognitivas e as
interacionais.

O que temos verificado, em termos de ensino de Lin-
gua Portuguesa, no contato com os professores em cursos de
formagdo continuada, é Que os docentes foram despertados
para uma critica dos valores da gramatica tradicional e, por
isso, tém procurado dar aulas de gramética ndo-normativa,
reduzindo-se a exposicdo das classes de palavras. No entan-
to, verificam, eles préprios, Que a gramética Que ensina nao
estd contribuindo para a finalidade pretendida de escrever
melhor, de ter maior flexibilidade oral, de realizar uma leitu-
ra critica. Mesmo assim, os professores mantém as aulas sis-
temdticas de gramatica como ritual imprescindivel a
legitimagdo de seu papel.

Por isso, insistimos no fato de qQue a escola, em todos
os niveis, descuida de assentar o tratamento da gramatica
sobre o funcionamento da linguagem. A escola ignora que as
relagdes naturais entre as diversas modalidades de desempe-
nho lingiiistico (oral ou escrito), em um ou em outro nivel de
tensdo (culto ou coloquial, e com todas as suas nuangas),
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sejam vistas em um ou outro dos pdlos em que se distribuem
(no falar e no ouvir, no escrever e no ler).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Concluindo esta reflexdo, insistimos que, em termos
operacionais, estudar gramdtica € exatamente por sob exame
o exercicio da linguagem, o uso da lingua. Isso significa que a
escola ndo pode criar no aluno a falsa nocdo de que falar, ler
ou escrever ndo tem nada a ver com gramética.

A proposta € que se propicie uma reflexdo sobre a fun-
cionalidade das escolhas que o falante faz e sobre os resulta-
dos de sentido que cada escolha desencadeia. E necessario,
para isso, desenvolver, além da competéncia lingiiistica, a
competéncia estilistica do aluno e entender Que o dominio de
modalidades de fala e de escrita ndo se faz por substituicdo,
mas por extensdo da competéncia lingiiistica e pela constru-
¢do ativa de subsistemas gramaticais sobre o sistema adquiri-
do.

A escola tem a obrigacdo de manter o cuidado com a
adequagdo social do produto lingiiistico de seus alunos. Tem
de garantir Que os alunos entendam que devem adequar regis-
tros, e garantir Que tenham condigdes de mover-se nos dife-
rentes padrdes de tensdo, em conformidade com as situagdes
de produgdo. Nessa perspectiva, s6 podemos entender que a
gramatica tem papel importante no sucesso da interagdo.
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