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Resumo: O ensino-aprendizagem da segunda lingua numa proposta bilingue de
educacdo para surdos tem sido um desafio tanto para professores quanto para o0s
pesquisadores, na medida em que muitos fatores estéo envolvidos, como a diferenca
na modalidade da primeira e da segunda lingua; o fato de que grande parte dos
surdos, filhos de pais ouvintes, chega a escola sem conhecimento da lingua de
sinais; a falta de formacdo de professores para ensinar aprendizes surdos. Além
desses fatores, pesquisas tém analisado a relagdo que se estabelece entre a lingua de
sinais e a lingua escrita no processo de ensino-aprendizagem de aprendizes surdos.
O interesse em conhecer 0 que propde a literatura motivou este trabalho, que tem
como objetivo contribuir para a compreenséo do processo de ensino-aprendizagem
da segunda lingua por aprendizes surdos. O processo da leitura em surdos, a
relevancia da lingua de sinais para uma leitura efetiva e estratégias de leitura sdo
alguns dos pontos principais desenvolvidos neste trabalho. Com base em modelos
de aprendizagem sugeridos para aprendizes ouvintes bilingues, pesquisadores tém
demonstrado que estratégias por eles utilizadas na leitura de textos da lingua oral,
como tradugdo, codeswitching e translanguaging, sdo usadas também por surdos,
embora de forma diferenciada. Como concluséo do trabalho, as autoras ressaltam
a necessidade de se ter um curriculo especifico para o ensino de aprendizes surdos,
no qual a lingua de sinais seja a lingua de instrucédo, que sejam utilizadas estratégias
de ensino especificas para eles e que sejam adotados procedimentos de avaliacdo
do desenvolvimento das duas linguas.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem de segunda lingua para surdos, educagdo
bilingue para surdos, lingua de sinais e processo de leitura de surdos.

Abstract: Teaching and learning the second language in a bilingual proposal for
deaf education has been a challenge for both teachers and researchers. Many factors
are involved, such as the difference in first and second language modalities; the fact
that most deaf children of hearing parents come to school without the knowledge of
sign language; the lack of teacher training to teach deaf learners. In addition to these
factors, research has analyzed the relationship between sign language and written
language in the teaching-learning process of deaf learners. The interest in knowing
what the literature proposes motivated this work, which aims to contribute to the
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understanding of the teaching-learning process of the second language by deaf
learners. The deaf reading process, the relevance of sign language for effective
reading and reading strategies are some of the main points developed in this work.
Based on learning models suggested for bilingual speaking learners, researchers
have shown that strategies they use to read spoken language texts, such as
translation, codeswitching, and translanguaging, are also used by deaf people, albeit
in a different way. In conclusion, the authors emphasize the need to have a specific
curriculum for the teaching of deaf learners, in which sign language is the language
of instruction, to use specific teaching strategies for them and to adopt assessment
of the development of the two languages.

Keywords: second language teaching and learning for the deaf, bilingual deaf
education, sign language, and deaf reading process.

CONSIDERACOES INICIAIS

As politicas linguisticas relacionadas aos usuarios surdos de linguas de sinais tém
sido geralmente estabelecidas por pessoas que ndo sdo surdas e nem usudrias fluentes das
linguas de sinais. Ao tratar das politicas linguisticas das comunidades de surdos, Wilcox,
Krausneker, & Armstrong (2012) destacam algumas caracteristicas que diferenciam as
comunidades de surdos sinalizadores das comunidades de ouvintes.

A primeira caracteristica, e a mais dbvia, refere-se a diferenca na modalidade das
linguas de sinais - visual em vez de auditiva. Essa caracteristica resulta em diferencas
estruturais no nivel linguistico e diferengas na interacéo interpessoal.

Uma segunda caracteristica, menos Obvia, mas talvez a mais reveladora com
relacdo a formulacdo de politicas de lingua, € o fato de que a maior parte dos usuarios
surdos das linguas de sinais ndo a aprenderam de seus pais ou de outros membros da
familia.

Isso se deve, segundo os autores, ao fato de que, mesmo quando a causa da surdez
é genética, é raro que o0s pais sejam também surdos. Tradicionalmente essas linguas sdo
aprendidas nas escolas, especialmente nas escolas residenciais para surdos, nos Estados
Unidos. Por essa razdo, o desenvolvimento de politicas relacionadas ao uso dessas
linguas, e o proprio desenvolvimento delas, tem sido influenciado por professores e
administradores nas escolas, a maior parte deles ouvintes com graus variados de fluéncia
na lingua de sinais.

Quando as criancas surdas entram em salas de aula onde a lingua de sinais é usada,
elas tém contato com mais que uma lingua dentro de uma aquisi¢cdo de linguagem
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bilingue-bimodal. Para criancas surdas de pais ouvintes, essa situacdo é desafiadora, pois
as duas linguas ndo sdo totalmente acessiveis. Além disso, para as criangas surdas que
usam a lingua de sinais como L1 e cujos pais ndo sinalizam, o principal objetivo seria
estabelecer um ambiente de linguagem que lhes permitisse educar-se com um contato
suficiente na linguagem em profundidade e amplitude com sinalizadores nativos, como
professores surdos contratados que podem servir como modelos de idiomas (URBANN
et al., 2020).

Estudos revelam que a aquisicdo tardia de uma lingua de sinais impacta
negativamente o sistema flexional e a complexidade linguistica. Sujeitos surdos que
aprendem tardiamente a lingua de sinais parecem perceber os sinais mais holisticamente,
em comparacdo com a forma de percepcao analitica de sinalizadores nativos. A época de
inicio da aquisicdo da linguagem também tem um impacto no processamento de
sentencas, inclusive na habilidade de analisar estruturas sintaticas. Por esse motivo, o
vocabulario em sinais serd limitado e isso ir& influenciar negativamente o aprendizado de
outras linguas (URBANN et al., 2020).

O conhecimento que os alunos tém da lingua de sinais também interfere na
compreensdo da leitura. Mayberry e Lock (2003) observaram que a idade de aquisigédo
interfere nos julgamentos de gramaticalidade, de modo que individuos que adquiriram
tardiamente a lingua de sinais apresentavam conhecimento gramaticalmente menos
sofisticado na leitura do que os que a adquiriram cedo.

Mayberry (2007) considera que a aquisicdo precoce da lingua de sinais pode
conduzir ao aprendizado bem-sucedido da L2, mesmo quando esta diz respeito a leitura
de uma lingua falada. A autora ressalta que este € um exemplo claro de bilinguismo visual.

Com base nessas consideracfes é objetivo deste trabalho verificar, a luz da
literatura, como a lingua de sinais pode contribuir para o ensino-aprendizagem da lingua

portuguesa por aprendizes surdos.

O PROCESSO DE LEITURA EM SURDOS

Embora varios pesquisadores concordem que durante a leitura 0 mais importante
é a compreensdo textual, normalmente, quando se ensina a leitura para 0s surdos, 0s
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professores focam na compreensdo de vocabulério, no estabelecimento de relacdo entre
palavras e sinais, ou seja, usam estratégias que buscam corresponder sinais e palavras.
Dessa forma, o estudante ndo consegue focar no significado do texto, utilizando o seu
contexto, mas foca na palavra, no seu sentido isolado. N&o significa que o conhecimento
lexical e morfoldgico ndo sejam importantes, mas enfatizar excessivamente uma
habilidade cognitiva de nivel inferior, como é o reconhecimento individual das palavras,
pode limitar as oportunidades de discuss@es sobre as ideias do texto em lingua de sinais,
0 que levaria os estudantes a sua real compreensao (SIMMS & ANDREWS, 2020).
Pesquisadoras que se dedicam ao ensino da leitura para criangas ouvintes, como
Solé (1998), Kleiman (1998, 2004), Fulgéncio e Liberato (2001, 2007) entre outros,
também criticam o foco na compreensao de vocabulos isolados. Para elas, 0 que interessa
para a leitura ndo é a identificacdo do significado de cada palavra, mas a depreensdo do
contetdo e da significacdo da palavra naquele contexto. Fulgéncio e Liberato (2001)
afirmam que, frente ao texto, o leitor ndo decodifica cada simbolo presente ou interpreta
cada palavra. Ele busca pistas. Sua atencdo dirige-se para a busca de sentido e, nessa
tarefa, ele conta com seu conhecimento prévio. E o conhecimento que o leitor tem sobre
a lingua e sobre 0 mundo que lhe permite atribuir sentido ao texto, bem como fazer
previsdes e inferéncias, prescindindo da decodificacdo de cada palavra. Alertam que, se
o leitor dispde de pouco conhecimento de mundo ou da lingua em que o texto esta escrito,
é de se esperar que tenha dificuldades na leitura: se ele ndo pode prever e tem que ler
“palavra por palavra”, a velocidade de leitura pode diminuir a ponto de tornar impossivel
a compreensédo global do texto. Apesar de reconhecer que 0 sucesso da leitura depende
de muitos fatores, Fulgéncio e Liberato (2001; 2007) concordam que a compreenséo do
vocabulério pode ser considerada fator primordial para a formulacdo de previsdes e para
0 estabelecimento de inferéncias, processos fundamentais para a compreensdo do texto.
Lembram que, se o0 texto contém poucas palavras desconhecidas, é possivel ao leitor
inferir o significado dessas palavras a partir de pistas fornecidas pelo contexto linguistico
e pelo seu conhecimento prévio. No entanto, se 0 numero de palavras desconhecidas é
muito grande, a possibilidade de inferir o significado fica prejudicada. A capacidade para
perceber a funcdo do contexto linguistico é de fundamental importancia na leitura e pode

comecar a ser desenvolvida desde os primeiros anos de escolaridade, por meio de textos
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curtos, apoiados por gravuras, onde as provaveis dificuldades de leitura sejam
contornadas (FULGENCIO e LIBERATO, 2001).

Para os leitores iniciantes a decodificacdo e o reconhecimento das palavras sdo
essenciais a compreensdo do texto. Autores como Kleiman, por exemplo, afirmam que a
decodificacéo faz parte do processo de leitura. No entanto, sem atribuicdo de sentido néo
h& compreensdo. Ao fazer referéncia as criangas ouvintes, Kleiman (2004) explica que na
fase de alfabetizacdo a crianca decodifica 0 que esta escrito, um processo que, segundo
ela, é muito diferente de ler, apesar de as habilidades necessarias para a decodificacdo
serem necessarias para a leitura. A autora salienta que um leitor proficiente ndo decodifica
os simbolos gréficos presentes em uma palavra, ele percebe as palavras globalmente,
guiado pelo que ja sabe e por suas hipdteses de leitura.

Ao se referir as criancas surdas, Chamberlain e Mayberry (2000) afirmam que o
processo de decodificacdo das palavras pode ser mais importante do que a compreenséo
textual nos primeiros estagios do desenvolvimento da leitura. Nesse trabalho, no qual
relacionam pesquisas sobre leitura e lingua de sinais ao modelo tedrico da “visdo simples
da leitura” (The simple view of reading), as autoras discutem esse processo apontando
dois tipos de decodificagdo na leitura: a decodificacdo baseada no sinal, ou no
reconhecimento do sinal, e a decodificagdo baseada na datilologia. Segundo essas autoras,
foram encontradas evidéncias de que os surdos adultos mais habilidosos na leitura
utilizam a decodificacdo baseada no sinal, ou seja, eles associam palavras lidas aos sinais
ja conhecidos. Porém, essa estratégia de decodificacdo ndo serve totalmente aos
propositos de reconhecimento de palavras desconhecidas, podendo haver, inclusive, um
reconhecimento equivocado de palavras - como no caso de surdos que, ao lerem a palavra
“carné”, sinalizam CARNE, por ndo perceberem o acento circunflexo, que aponta para
uma diferenca sonora que nédo faz sentido para eles.

A decodificacdo baseada na datilologia € til aos iniciantes da leitura, devido a
correspondéncia com as letras do alfabeto escrito. Entretanto, essa estratégia néo leva a
atribuicdo de significado a palavra escrita. Se assumimos que o léxico mental do surdo é
composto por sinais (MAYBERRY, 1995 apud CHAMBERLAIN & MAYBERRY,
2000), entdo essa decodificagdo nédo servird aos mesmos propdsitos que a decodificagdo
de palavras para o leitor ouvinte, uma vez que ndo levara necessariamente a compreensao,
sendo ainda mais dificil atribuir significado ao texto. Isso porque a decodificacdo nos
Volume 20

NUmero 48
178



LINGUAS
0
| Eb ) e-ISSN: 1981-4755

' DOI: 10.5935/1981-4755.20190046
LETRAS

ouvintes leva a palavra ou conceito ja conhecido, no seu Iéxico, o que ndo acontece com

os leitores surdos, conforme afirmam as autoras

Quando a decodificacdo é definida como a habilidade de acessar rapidamente o
léxico mental para recuperar o significado, torna-se claro que esse processo deve
ser Unico para os estudantes surdos, cuja lingua primaria é a lingua de sinais, em
comparagdo com estudantes ouvintes. Uma vez que o léxico mental dos surdos é
constituido de sinais (MAYBERRY, 1995), as suas representacdes mentais por
extensdo ldgica seriam baseadas em sinais, ndo em fala, pelo menos nos estagios
iniciais da leitura, embora essa visdo seja controversa (traducdo nossa)
(CHAMBERLAIN & MAYBERRY, 2000: 250).

Chamberlain e Mayberry apontam algumas das funcGes que a palavra
decodificacdo abrange, que seriam (a) uma ligacdo entre a palavra impressa e a sua
representacdo mental, possibilitando a recuperacédo do seu significado; (b) um mecanismo
semelhante a um bloco de notas, que auxilia a retencdo mental de um significado que ja
tenha sido reconhecido no texto escrito; e (c) uma forma de expressar e manter na mente
uma palavra escrita desconhecida, até que um significado possa ser atribuido a nova
palavra .

As autoras afirmam que surdos sinalizadores provavelmente usam multiplas
formas para decodificar uma palavra, mas que esses codigos devem ser alterados com o
desenvolvimento da leitura, 0 aumento do conhecimento linguistico e sua consolidacao.
“Em outras palavras, multiplos tipos de cddigos (representacdes) devem ser necessarios
para que a crianca surda aprenda a ler, devido as relacfes maltiplas e complexas que
existem entre o inglés escrito e a ASL (CHAMBERLAIN & MAYBERRY, 2000: 252 -
tradugdo nossa)”, ou, N0 NOSSO caso, entre o portugués escrito e a Libras.

Chamberlain e Mayberry afirmam que alguns estudos j& mostraram possibilidades
bastante curiosas de como as criangas surdas sinalizadoras podem decodificar, mas até o
momento nenhuma pesquisa testou a habilidade de decodificagcdo e a compreensdo da
linguagem dessas criangas simultaneamente.

Para os surdos, o reconhecimento das palavras necessario a compreensao do texto
escrito esta comprometido. Por ndo ouvir, 0 aluno surdo perde muitos conceitos que 0s
ouvintes aprendem até mesmo sem querer (BERNARDINO, 1999). Por isso, esse
estudante precisa de um trabalho intenso que promova a aquisi¢do de vocabulario da
lingua oral, tanto quanto do vocabulario em lingua de sinais, uma vez que 0 Seu
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conhecimento de mundo ndo corresponde ao seu conhecimento linguistico. E o
conhecimento vocabular nas duas linguas é essencial para que a crianga compreenda um
texto escrito. Criangas surdas que possuem pais ouvintes, por exemplo, conhecem 0s
moveis e utensilios domésticos de sua casa, mas ndo conhecem 0s seus nomes em
portugués e muito menos o seu sinal, em Libras. Diversos estudos j& apontaram o valor
da lingua de sinais na aprendizagem e no desenvolvimento da leitura em criangas surdas
(CHAMBERLAIN & MAYBERRY, 2000; HOFFMEISTER, 2000; MAYBERRY &
LOCK, 2003; FERNANDES, 2003; SIMMS e ANDREWS, 2020; entre outros). Em
nossa prética, ja foi observado que familias que se engajam na escolarizacao de seus filhos
surdos e utilizam estratégias simples, como o uso de plaguetas com nomes dos utensilios
domeésticos (geladeira, armario, guarda-roupa, espelho, etc.) espalhadas pela casa ou
outras atividades que envolvem a leitura tém filhos mais bem-sucedidos na escola do que
as que deixam o processo de escolarizacdo sé por conta da escola. Como as criancas
surdas reconhecem objetos presentes em suas casas? Através da visdo, € claro! Mas o fato
de reconhecerem objetos em casa ndo garante que, ao serem expostas a sinais como o de
“liquidificador”, por exemplo, consigam associa-lo ao eletrodomestico utilizado pela sua
mde, em casa. Nao significa também que elas reconhecam outros similares, de outras
marcas, em encartes de supermercados, ou em anuncios, onde haja imagens desses
objetos. E necessario que seja realizado um trabalho intenso de expansdo de vocabuléario
- em portugués e em Libras - com as criangas surdas, tanto na escola quanto em casa. Ao
internalizar conceitos relativos a mdveis, eletrodomésticos, assim como graus de
parentesco (tio, avd, cunhado) ou relagdes familiares (padrinho, madrinha, afilhado), e
varios outros que grande parte dos surdos chega a fase adulta sem conhecer, essas criangas
terdo seu léxico ampliado gradativamente. E 0 empenho, tanto da escola quanto da
familia, é essencial para que a crianca adquira conceitos em portugués e em Libras. E essa

expansdo vocabular sera primordial para a sua inser¢do no processo de leitura.

A RELEVANCIA DA LINGUA DE SINAIS NA LEITURA

Pelo fato de a lingua oral ndo ser totalmente acessivel aos surdos, mesmo sendo a
lingua materna da maioria dos seus familiares, as criangas surdas irdo desenvolver a
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lingua de sinais, que ¢ visual, como a sua “primeira lingua totalmente acessivel”
(ANDREWS & RUSHER, 2010). Ainda que essas criangas sejam expostas a lingua oral
desde o nascimento, essa sera aprendida como segunda lingua, uma vez que elas tém o
acesso natural bloqueado ou reduzido devido a surdez. Grosjean (2008, apud ANDREWS
& RUSHER, 2010) afirma que por causa da surdez, o bilinguismo entre 0s surdos é uma
necessidade, ndo uma escolha. Apesar disso, existem mitos entre 0s ouvintes de que 0 uso
de uma lingua de sinais seria impedimento para a aquisicdo do portugués, quando, na
verdade, é o oposto que acontece (ANDREWS & RUSHER, 2010).

A aquisicdo da lingua de sinais vai permitir as criancas surdas vivenciarem, com
adultos sinalizadores, experiéncias ricas e prazerosas, como histérias infantis e outras
formas de uso normal da linguagem escrita, como bilhetes, cartdes, entre outras. Nessas
situaces, terdo contato com a Lingua Portuguesa escrita que, por ser totalmente acessivel
a visdo, € considerada fonte necessaria para que possam constituir seu conhecimento
sobre a lingua (PEREIRA, 2011a). Assim como 0s ouvintes que tém a Lingua Portuguesa
como primeira lingua e nela se baseiam para o aprendizado de outras linguas, 0s surdos
devem recorrer a Lingua Brasileira de Sinais no aprendizado da Lingua Portuguesa. Em
outras palavras, o conhecimento de mundo e de lingua elaborado na Lingua Brasileira de
Sinais permitird aos alunos surdos vivenciarem praticas sociais que envolvem a escrita e,
deste modo, constituir o conhecimento da Lingua Portuguesa (PEREIRA, 2011b). Além
de contribuir para a ampliacdo do conhecimento de mundo, a aquisicdo da Lingua de
Sinais vai fornecer a base para que as criangas surdas elaborem suas hipo6teses sobre a
Lingua Portuguesa escrita. No entanto, diferentemente das criangas ouvintes, as hipoteses
serdo visuais, razdo por que € imprescindivel que as criangas surdas tenham acesso a
textos escritos.

Simms e Andrews (2020), partindo de uma perspectiva internacional, citam
estudos de diversos paises que investigam como as linguas de sinais suportam a leitura
de textos de linguas orais. Elas citam a Teoria da Interdependéncia Linguistica e a Teoria
dos Limites (Threshold Theory), um modelo de aprendizagem de linguas desenvolvido
por Cummins (1981, apud SIMMS & ANDREWS, 2020), no Canada, para aprendizes
ouvintes, mas que foi adaptado para surdos usuarios da ASL e sua aprendizagem do
inglés. O argumento basico é de que a proficiéncia alcancada na alfabetizacdo na L1 pode
ser transferida para a aprendizagem da L2 (preceitos da common underlying proficiency
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- CUP). Esse argumento aponta que o estudante deve alcancar a proficiéncia em sua L1
primeiro, para que depois a alcance em sua L2. Essas teorias foram criticadas por alguns
estudiosos (defensores dos preceitos da separate underlying proficiency - SUP, que
afirmam que as habilidades adquiridas com a L1 ndo podem ser transferidas para a L2).
Porém, vérios outros estudos apresentaram resultados de pesquisas que apoiam 0S
argumentos de Cummins (CUP) em relacdo aos surdos. Foram feitos testes em surdos
adquirindo a Lingua de Sinais Francesa (LSF) e o francés escrito, e foram encontradas
equiparacOes nos escores das narrativas e nas habilidades morfossintaticas em LSF e
francés, tanto na producdo quanto na recepcdo (NIEDERBERGER, 2008 apud SIMMS
& ANDREWS, 2020). Em outros testes, Dubuisson, Parisot & Vercaigne-Menards (2008,
apud SIMMS & ANDREWS, 2020) encontraram uma relacdo positiva entre o uso de
marcadores espaciais na Lingua de Sinais do Quebec (LSQ) e a compreensdo na leitura
do francés. Foram feitos testes com outros surdos de vocabulario e compreensao de
historias em Lingua de Sinais dos Paises Baixos (NGT) e no alemao escrito. Os autores
encontraram fortes correlagdes positivas nas tarefas de vocabulario em sinais e nas de
leitura do alemdo, assim como nos escores de compreensdo de histérias em NGT e no
alema@o escrito.

Simms e Andrews (2020) apontam varios outros estudos, indicando correlacdo
entre a proficiéncia em linguas de sinais, a compreensdo da leitura e o éxito académico
(PRINZ & STRONG, 1997, 2000; HOFFMEISTER, 2000; CHAMBERLAIN &
MAYBERRY, 2000; HRASTINSKI & WILBUR, 2016; HOFFMEISTER, 2017, apud
SIMMS & ANDREWS, 2020). Dentre os trabalhos citados pelas autoras, um merece
destaque: a pesquisa de McQuarrie & Abbott (2009, apud SIMMS & ANDREWS, 2020)
verificou como 50 surdos bilingues, com idades entre 7 e 18 anos, de uma escola de surdos
no Canada, utilizam a estrutura fonoldgica dos sinais (configuracdo de mdo, movimento,
localizagéo e orientagdo da palma da mao) para o aprendizado do inglés. Os resultados
mostraram que os alunos surdos com maior consciéncia fonologica da ASL (ASL-
Phonological Awareness - ASL-PA) apresentaram melhores resultados no
reconhecimento de palavras no inglés e na compreensdo de leitura. Os autores
interpretaram 0s seus resultados baseados na Estrutura de Equivaléncia Funcional
(Functional Equivalency Framework), um modelo que afirma que uma base fonoldgica
solida na lingua de sinais pode facilitar a transferéncia para a lingua oral.
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Estudos mais recentes de Petitto et al. (2016) v&o ainda mais além: segundo os
autores, “os cérebros de surdos profundos foram capazes de criar um nivel de organizagao

fonologica homologo [ao de ouvintes] na auséncia de som”. Eles ainda afirmam que

0 elo mais importante para uma leitura bem-sucedida ndo é entre 0 som e a
palavra escrita, mas entre a palavra escrita e o nivel abstrato de organizacao da
linguagem, que chamamos de fonologia, seja ela sinalizada ou da lingua falada.
(traducéo nossa - PETITTO et al., 2016: 2)

Essa organizacdo fonoldgica, que os autores denominam VSP (Visual Sign
Phonology) seria um conjunto de unidades da fonologia visual dos sinais que facilitariam
a decodificacdo da escrita. Segundo eles, as criancas surdas que sdo expostas a uma lingua
de sinais cedo sdo capazes de segmentar e categorizar o fluxo linguistico em unidades
fonéticas e silabicas de sinais, que seriam as unidades usadas para a conexao entre a
fonologia dos sinais, a ortografia e as representagdes semanticas. Essa categorizacao seria
o facilitador para que a crianga surda possa se tornar um leitor habil. Os autores avaliaram
ainda cérebros de sinalizadores surdos e apontaram regides de ativacao sobrepostas para
palavras impressas e sua datilologia.

Apesar de ndo haver um mapeamento direto entre a lingua de sinais e a ortografia
do portugués, o uso das linguas de sinais na leitura de linguas orais € uma pratica que vem
sendo utilizada por estudantes surdos e também por seus professores em todo o mundo, o
que é apontado por diversas pesquisas no Canada, Suécia, Estados Unidos, Alemanha,
Paises Baixos, Taiwan e China. O uso da lingua de sinais na leitura oportuniza aos alunos
ativacdo dos conhecimentos prévios, conversacao sobre o processo de leitura, assim como
possibilita a organizacdo textual, além de outras coisas (SIMMS e ANDREWS, 2020).

ESTRATEGIAS DE LEITURA UTILIZANDO LINGUAS DE SINAIS

As estratégias utilizadas por ouvintes bilingues na leitura de textos da lingua oral
que séo adaptadas para serem utilizadas por surdos ndo séo utilizadas da mesma forma
por ambos. Uma delas é a tradugé@o. A traducdo e essencial no processo de leitura de
surdos, uma vez que auxilia na aprendizagem de conceitos e na forma como os surdos
decodificam e compreendem o texto escrito (SIMMS e ANDREWS, 2020).
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Schonstrom & Holmstrom (2020) afirmam que a traducdo € uma atividade que
ocorre tanto no ensino de lingua estrangeira como no ensino bilingue para surdos. Nas
salas de aula bilingue professores e aprendizes traduzem a linguagem escrita na lingua de
sinais. No entanto, as autoras ressaltam que a traducdo ndo envolve a criacdo de
correspondéncias entre as linguas. E conceitual, isto ¢, o significado das palavras é
traduzido, mas néo as palavras.

Elas apontam que a traducéo literal seria uma outra atividade que é encontrada
nas salas de aula de lingua estrangeira e nas escolas bilingues para surdos. Ela envolve a
criacdo de correspondéncia entre um sinal e uma palavra. Os aprendizes sinalizam suas
ideias e as traduzem para a lingua escrita. Este processo fornece aos aprendizes uma
compreensdo mais aprofundada das semelhancas e diferencas entre as linguas. Nessa
situacdo, a traducdo na lingua de sinais serve como caminho para o desenvolvimento de
habilidades de escrita.

Outra estratégia utilizada é o codeswitching, ou alternéncia de codigos, que, nos
ouvintes, implica na alternancia de uma lingua falada para outra, também falada, realizada
entre palavras, frases ou pequenos trechos de um texto. Essa estratégia é tratada por alguns
autores, como Grosjean (2008, apud SILVA, 2018), como mescla linguistica, sendo um
recurso comumente usado por sujeitos bilingues. Um exemplo, na lingua oral, seria dizer
“eu vou ali parkear o meu carro, antes que ele seja towado” (eu vou ali estacionar - to
park - 0 meu carro, antes que ele seja rebocado - towed - alternancia no nivel das palavras
entre o portugués e o inglés, sendo esse tltimo modificado para se adequar ao portugués).
Para quem nunca conviveu com brasileiros que vivem nos Estados Unidos pode parecer
muito estranho, mas o falante as vezes nem percebe que estd misturando duas linguas,
pois essa € uma pratica comum, entre imigrantes, principalmente. Estudos revelam que o
codeswitching (lingua escrita/lingua de sinais) € uma estratégia instrucional usada pelo
professor de surdos na sala de aula e ocorre tanto no nivel das palavras, quanto nas frases
ou no nivel textual. E utilizada principalmente quando o professor traduz textos escritos
da lingua oral para a lingua de sinais (SIMMS e ANDREWS, 2020).

Andrews e Rusher (2010) arrolam quatro estratégias utilizadas no ensino de leitura
a surdos. Além do (a) codeswitching, ja apontado anteriormente, elas indicam (b)
storysigning, que seria a sinalizagdo de uma historia pelo professor, comparavel ao que
foi apontado anteriormente no processo de traducdo. Essa estratégia consiste na traducao
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livre de um texto escrito da lingua oral para a lingua de sinais ou, no nosso caso, do
portugués escrito para a Libras; (c) storyreading, ou a leitura de um texto da lingua escrita
realizado na lingua de sinais, porém, no qual o professor vai traduzindo sentenca por
sentenca, do portugués escrito para a Libras, realizando uma traducdo mais literal; (d)
fingerscanning, ou escaneamento com 0s dedos. Trata-se de um termo cunhado por
Gallimore (2000, apud ANDREWS e RUSHER, 2010), que consiste em uma estratégia
utilizada pelo professor para indicar que algum termo ou expressao serd traduzido da
lingua escrita para a lingua de sinais, ou seja, significa que o codeswitching acontecera
em seguida. Segundo Gallimore (2000, apud ANDREWS e RUSHER, 2010) quando o
professor pde o dedo abaixo de uma palavra ele esta indicando a ocorréncia da traducéo
de uma palavra ou de uma sentenca.

Diferentemente do storysigning, as estratégias codeswitching e storyreading
seriam correspondentes a traducdo literal, conforme registrado por Schonstrom &
Holmstrom (2020). Andrews & Rusher (2010), entretanto, consideram todas as
estratégias acima como codeswitching, sendo que storysigning seria realizado no nivel do
texto.

Andrews & Rusher (2010) explicam que as pessoas bilingues utilizam o
codeswitching para enfatizar ou expressar um conceito que nao possua um equivalente na
lingua que esta sendo usada, ou ainda para fazer uma interjeicao, adicionar humor, ou até
mesmo para excluir as outras pessoas da conversa. No caso do ensino de leitura a surdos,
é uma estratégia usada com propdsito instrucional pelo professor, podendo ser realizado
através de diferentes préaticas. O codeswitching pode ser usado, como destacam Andrews
& Rusher (2010), como suporte de desenvolvimento da linguagem em estudantes que
estdo aprendendo a “fazer uma ponte” entre duas linguas, através da criagdo de
aproximagdes semanticas e da negociacao de significados. As autoras ressaltam que esse
uso do codeswitching ndo pode ser considerado como equivalente a decodificacao.

As autoras indicam quatro estudos em que essa estratégia foi utilizada por
professores, sendo os trés primeiros resultados de experimentos e o quarto um apanhado
de relatos de professores sobre suas experiéncias com o codeswitching, ap6s um curso
onde tiveram que desenvolver licbes baseadas no inglés e na ASL para serem usadas com

seus alunos surdos.
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O primeiro estudo tinha o objetivo de apontar técnicas efetivas para o aprendizado
de vocabulario. A hipdtese de que a quantidade de exposicdo as palavras usando
codeswitching iria aumentar o reconhecimento das palavras foi confirmada. No
experimento, de 150 palavras selecionadas, 100 apareciam nos livros experimentais
utilizados. Dessas 100, 50 foram selecionadas e ensinadas de forma repetida
semanalmente usando datilologia, sinais e cartbes com figuras contendo os sinais
aprendidos, que as criancas levaram para casa e trabalharam com os pais. Ao final do
experimento, as palavras trabalhadas com o codeswitching e repetidas tiveram melhor
memorizagdo que as demais palavras aprendidas.

O segundo estudo aponta técnicas efetivas na compreensédo de fabulas utilizando
0 codeswitching. Seis fabulas foram apresentadas a trés grupos: (a) surdos bilingues, (b)
ouvintes monolingues com bons niveis de leitura e (c) ouvintes monolingues com baixos
niveis de leitura. Quatro fabulas foram apresentadas a todos somente em inglés, enquanto
que, para os surdos, duas outras fabulas tiveram um sumario em ASL e, em seguida, foram
apresentados os textos em inglés. Os alunos surdos tiveram resultados superiores aos
demais nas duas fabulas que tiveram um sumario em ASL anterior a leitura. Eles tiveram
mais dificuldade na compreensdo da moral das historias, em que precisavam inferir a
mensagem extrapolando o texto lido.

O terceiro estudo apresenta técnicas de codeswitching efetivas na leitura de textos
de Ciéncias. Foram apresentados seis textos de Ciéncias a um grupo de surdos bilingues
e um grupo de ouvintes bilingues (mexicanos-americanos). Dois textos foram
apresentados usando a estratégia instrucional de codeswitching PVR (Preview-view-
review, adaptada de BAKER, 2001, apud ANDREWS e RUSHER, 2010), antes do texto
escrito. No PVR, um sumario dos pontos principais foi apresentado em ASL para 0s
surdos e em espanhol para 0s mexicanos. Apesar de os resultados das duas historias nas
quais o PVR foi aplicado serem melhores do que o desempenho nas outras historias
apenas lidas pelos surdos, os ouvintes se sairam bem melhor do que os surdos em todas
elas. 1sso porque os ouvintes bilingues tém total acesso ao espanhol em casa e, na escola,
ao inglés oral, diferentemente dos surdos bilingues, que ndo tém acesso a ASL em casa e
nem ao inglés oral, tanto em casa quanto na escola.

O quarto estudo apresenta um apanhado de relatos de professores que utilizaram
estratégias de codeswitching com seus alunos surdos, ap0s participarem de um projeto
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bilingue ASL/inglés. Um dos professores relatou o uso de ASL e inglés em atividades
comuns, auténticas, com criangas pequenas, como apresentar o nome do lanche em ASL
e por escrito (biscoitos com manteiga de amendoim) e, enquanto trabalhava com os alunos
0 plantio de rabanetes, introduziu 0 nome do legume com datilologia, mostrou-o as
criangas no pacote de sementes e a figura. Outro relatou o uso de filmes sobre corujas,
seguido de avaliacdo de exemplares de penas desses passaros e uma série de artigos sobre
corujas, que os alunos leram e de onde destacaram as informacgdes mais importantes. Os
alunos entdo escreveram uma pagina sobre corujas e finalmente relataram em ASL o que
sabiam sobre corujas e como as suas penas eram formadas. Outro professor destacou o
desenvolvimento de contacdo de historias em ASL. Os alunos filmaram a propria
sinalizacdo e foram aprimorando as suas histdrias e filmando-se, até que a histdria final
em ASL estivesse pronta. Quando terminaram, eles escreveram em inglés a histéria que
haviam sinalizado. Como o processo criativo ja havia sido desenvolvido em ASL,
puderam concentrar-se apenas na escrita do inglés, o que se mostrou bastante efetivo.
Finalmente, um outro professor relatou que como 0s seus alunos costumavam escrever 0
inglés usando a ordem das palavras da ASL, ele costumava contrastar as duas linguas,
para que os alunos compreendessem como se diz uma frase usando a ASL e como a
mesma frase pode ser escrita em inglés.

Esses estudos relatados por Andrews e Rusher (2010) mostram o quanto é
importante que os professores que trabalham com surdos sejam proficientes nas duas
linguas: na lingua de sinais e na lingua escrita. Entretanto, como eles mesmos sinalizam,
essas estratégias podem ser utilizadas por professores que conhecam um pouco da lingua

de sinais, mas né@o sejam fluentes, atuando junto com intérpretes

Para o “purista” em educagdo bilingue, dizer que um professor ndo tem que ser
fluente em ambas as linguas para usar estratégias de codeswitching efetivamente
pode ser considerado heresia. Mas n6s devemos olhar para a realidade das
criangas surdas e seus professores nas escolas de hoje. Como esta agora, muitas
criangas surdas sinalizadoras foram privadas no acesso a linguagem e tém uma
linguagem deficiente, e os professores tém que usar estratégias instrucionais que
sejam baseadas no significado, de forma a auxilid-los a aprender como melhorar
asua ASL (LIBRAS), assim como o seu inglés (portugués).

(...) E claro, em um mundo “ideal” todos os professores deveriam ser fluentes nas
duas linguas para facilitar o ensino dessas estratégias com o codeswitching. Mas
educadores e pesquisadores precisam olhar realisticamente para os ambientes de
aprendizagem das criangas surdas, se quiserem ter um impacto na aprendizagem
de linguagem dessas criancas (ANDREWS e RUSHER, 2010: 420).
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Isso ndo significa que um professor que trabalhe com surdos néo deva buscar uma
especializacdo e, principalmente, buscar aprender a lingua de sinais utilizada pelos surdos
do seu pais. Entretanto, a necessidade dos alunos surdos é urgente e quanto mais
demorarmos a utilizar estratégias que possibilitem um aprendizado efetivo, mais eles
ficardo prejudicados. Uma das prioridades apontadas por Andrews e Rusher é a formacao
de professores, mas enquanto o professor trabalha na sua prépria formacéo, pode buscar
recursos e formas de utilizar as ferramentas que ja possui.

Ainda uma outra estratégia relatada por Simms e Andrews (2020) é o
translanguaging, que consiste na producdo do input em uma lingua e a resposta em outra.
Ocorre durante interagOes do professor com seus alunos surdos em sala de aula. Como
exemplo, teriamos a “leitura em voz alta” ou na “leitura de ligdes” - 0 surdo Ié o texto
escrito em portugués e sinaliza a sua “tradugdo” enquanto I&. O uso dessa estratégia parece
semelhante a estratégia de “tradugdo” e, em alguns momentos, também ao codeswitching,
reportadas pelas autoras.

Hoffman et al. (2017) definem translanguaging como uma teoria pedagdgica e
uma prética de linguagem que considera os modos dindmicos como os bilingues usam
seu repertério linguistico e as préaticas de linguagem para aprender, atribuir sentido, ler e
escrever (CELIC & SELTZER, 2011; GARCIA, 2009; GARCIA & WEI, 2014, apud
HOFFMAN et al., 2017). Como teoria e abordagem para a aprendizagem de lingua,
translanguaging amplia, segundo Hoffman et al. (2017), defini¢bes tradicionais de
bilinguismo referentes aos modos como os bilingues usam ambas as linguas para mediar
atividades cognitivas, sociais e de linguagem, particularmente a leitura. Os autores
afirmam que translanguaging é uma préatica usada tanto por bilingues emergentes como
pelos mais desenvolvidos. Garcia (2009, apud HOFFMAN et al, 2017) considera
translanguaging um bilinguismo flexivel que néo estabelece fronteiras claras e que coloca
o falante no centro da interagéo.

Hoffman et al. (2017) pesquisaram o uso da translanguaging por usuarios nativos
da ASL e/ou por surdos altamente letrados. Os cinco sujeitos que fizeram parte da
pesquisa relataram contar com a ASL na traducdo do conteddo em inglés. Segundo os
pesquisadores, 0s sujeitos faziam poucas pausas e pareciam estar pensando sobre como
configurar a traducdo através da translanguaging. Nenhum dos participantes leu os textos
em inglés ou na ordem do inglés, mas os traduziam conceitualmente, usando a gramatica
Volume 20

NUmero 48
188



LINGUAS
0
| Eb ) e-ISSN: 1981-4755

" DOI: 10.5935/1981-4755.20190046
LETRAS

da ASL. Eles néo se restringiam a sinalizar palavra por palavra, usando uma habilidade
de nivel cognitivo inferior, 0 que poderia interferir no processamento de ordem superior
(SIMMS et al, 2005, apud HOFFMAN et al. 2017). Para os autores, “os participantes
estavam usando translanguaging ndo apenas como suporte para entender o inglés, mas
para ampliar seus conhecimentos sobre o contetido da leitura e sentimentos sobre o texto”
(HOFFMAN et al., 2017: 1937) (traducéo nossa).

Ainda em relacdo aos comportamentos observados pelos participantes da
pesquisa, Hoffman et al. (2017) relatam que frequentemente eles focavam em morfemas
gramaticais da ASL, incluindo expressbes faciais, meneios de cabega (nodding),
movimentos com o corpo (body shifts), perguntas retéricas e classificadores. Este uso
revela, segundo Ausbrooks et al. (2014, apud HOFFMAN et al., 2017) consciéncia
metalinguistica nas duas linguas por parte dos participantes para transmitir os significados

do texto em um formato compreensivel.

CONSIDERACOES FINAIS

Numa proposta de educagdo bilingue para surdos, os desafios sdo enormes.
Alguns elementos sdo fundamentais, e precisam ser encarados como prioritarios para que
essa proposta seja bem-sucedida. Sem a pretensdo de elencar quais seriam os mais ou
menos importantes, vamos apenas apontar aqueles que consideramos imprescindiveis ou
essenciais.

O primeiro seria 0 fato de que a maioria dos nossos alunos surdos provém de
familias ouvintes que ndo usam, desconhecem ou ndo valorizam a lingua de sinais. Por
ndo ouvirem, ndo tém acesso a lingua materna e, na maioria das vezes, criam gestos
caseiros para uma comunicacdo rudimentar e superficial, chegando a escola sem uma
lingua que possa estruturar 0 seu pensamento. Consequentemente, ao chegar a escola,
essas criancas surdas “tém a obrigacdo” de aprender duas linguas ao mesmo tempo: a
lingua de sinais, mais acessivel por utilizar o canal visual, mas nem por isso, mais facil;
e a lingua escrita, ou 0 portugués escrito - uma lingua a qual elas ndo tém acesso.

Outro desafio relacionado ao primeiro seria o fato de que essas criangas chegam
a escola em “idade avancada”, em relagdo aos seus pares ouvintes. Enquanto os bebés
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ouvintes tém acesso a linguagem materna desde o ventre (MORFORD & MAYBERRY,
2000), a maioria dos surdos que possuem pais ouvintes entram em contato a lingua de
sinais ap0s o periodo critico de aquisicdo da linguagem. Isso ird impactar negativamente
a aquisicdo da lingua de sinais e consequentemente, o aprendizado da lingua escrita.

Também é desafiador o fato de que a maioria das familias ouvintes que possui
filhos surdos ndo tem contato com surdos adultos. Isso causa uma incerteza, uma angustia,
por desconhecer as potencialidades de seu filho(a). Por ndo conhecer surdos adultos -
principalmente surdos bem-sucedidos que possam servir de modelo tanto para os pais
ouvintes quanto para os préprios surdos, falta-lhes uma referéncia, um modelo palpavel
que transmita aos pais uma esperanca de sucesso. O nascimento de uma criangca com
deficiéncia muitas vezes causa na familia um luto, um sentimento de falha e de incertezas
frente ao desconhecido. O contato com surdos adultos possibilita aos pais a renovacao
dos sonhos desfeitos, ou mesmo, o surgimento de novos sonhos, novas possibilidades.

Os desafios citados acima relacionam-se ao fato de que nem todas as escolas onde
existem criangas surdas possuem professores surdos - que sejam modelos, tanto para a
formacdo de uma identidade surda, quanto de lingua. Faltam politicas publicas adequadas
as necessidades dos surdos. As politicas de inclusdo “pulverizam” os alunos surdos,
evitando que sejam formadas salas com varios surdos, em nome da “socializacdo”. O fato
é que os surdos acabam ficando isolados, excluidos, segregados. Enquanto ndo sdo criadas
escolas bilingues-biculturais (escassas na maioria das cidades brasileiras), o ideal é que
em cada escola houvesse pelo menos um professor surdo, para ensinar a Libras aos alunos
surdos, aos professores e funcionérios da escola, aos alunos ouvintes e também aos
familiares dos surdos.

Na escola, um dos desafios que precisa ser vencido é a falta de formacdo de
professores. Existem muitos professores com boa vontade e interesse em “ajudar” os
surdos. E necessaria a criacdo de programas de formagdo de professores especializados,
que tenham formacdo em Libras e também no portugués, onde possam aprender a ensina-
lo como segunda lingua. Precisamos sair do assistencialismo e ver 0s sujeitos surdos
como pessoas capazes de aprender, desde que sejam ensinadas de acordo com as suas
necessidades.

Ainda na escola, um outro desafio € a falta de programas especificos para os
surdos. Ainda que sejam criadas classes especificas para surdos ou mesmo escolas
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bilingues, se o programa de ensino utilizado for o mesmo que é utilizado com criangas
ouvintes, ndo veremos progresso na educacdo dos surdos. Eles ndo precisam de
programas, projetos ou curriculos adaptados - como aqueles programas de seriacdo dupla,
em que o contetdo curricular relativo a um ano escolar de alunos ouvintes era convertido
em dois anos para os alunos surdos. Eles precisam de um curriculo especifico, em que a
lingua de sinais seja a lingua de instrugdo, mas, mais do que isso, sejam utilizadas
estratégias de ensino especificas para eles, como algumas das que foram apontadas aqui,
que valorizem o ensino da leitura e da escrita, e 0 ensino dos contetdos curriculares
regulares. A Libras deve ser ensinada como primeira lingua e o portugués, como segunda
lingua.

Precisamos de programas especificos para o ensino de Libras - tanto como L1 para
os alunos surdos, como L2 para os ouvintes. O ensino da Libras deve ir além do ensino
de vocabulario, mas é necessario que sejam criados programas de ensino dessa lingua que
enfoquem também o ensino de estruturas mais complexas, construgdes mais elaboradas
nessa lingua. Estudiosos, como Tuller, Blonded & Niederberger (2007, apud Plaza-Pust,
2020) observaram as dificuldades que alguns aprendizes tém na producéo de construcdes
especificas na lingua de sinais, como constru¢des com classificadores e manutencgéo da
referéncia no discurso. Outros, como Plaza-Pust (2016); Chick (2006), referidos por
Plaza-Pust, 2020), relataram dificuldades no uso da coesdo em discursos narrativos com
locais referenciais, formas de referéncia e relacdes espaciais.

Rosen (2017, apud Plaza-Pust, 2020) chama a atencdo para a falta de testes
apropriados e procedimentos de avaliagdo para identificar atrasos potenciais de
desenvolvimento em um grupo de aprendizes que sdo vulneraveis aos efeitos da privacédo
de lingua.

Por ultimo, mas nem por isso menos importante, é necessario que sejam feitas
novas pesquisas sobre a Libras, sua estrutura, seu ensino como L1 e como L2, assim como
pesquisas sobre 0 ensino da escrita para os surdos, estudos que contrastem a Libras e o
portugués, apontando suas semelhangas e diferengas, o uso das linguas de sinais no ensino
de outras linguas, como o inglés, o espanhol e a ASL por exemplo. E precisamos que 0s
pesquisadores surdos estejam cada dia mais envolvidos nessas pesquisas, COmMo
protagonistas e parceiros dos pesquisadores ouvintes, trabalhando em sintonia para um
objetivo comum
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Enfim, os desafios para a educagdo dos surdos sdo muitos. Nado pretendemos
esgota-los em um so artigo. E necessario que estejamos prontos a buscar novos
conhecimentos e enfrentar esses e outros desafios que se nos apresentem na busca de uma

educacdo bilingue para os surdos.
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