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Resumo: Este estudo objetivou realizar um trabalho investigativo sobre o ensino e
a aprendizagem das préticas de lingua portuguesa gque se concretizam no Ensino
Médio, sob horizonte dos estudos dialdgicos. Para tanto, recorremos as
contribui¢des de Bakhtin (2006 [1979]; 2010 [1930-34]), Medviédev (2016 [1928])
e Voldchinov (2017 [1929]) para subsidiarem a pesquisa. A abordagem dial6gica
tem demonstrado que ha diversas possibilidades de se analisar as manifestacdes de
linguagem, e que os diversos enunciados podem ser compreendidos como géneros
do discurso. Nessa direcionalidade, 0 manuscrito esta estruturado em duas se¢oes:
a) Dialogismo, relacdes axio(dia)ldgicas, € o ensino de lingua portuguesa e b)
Movimentos dial6gicos de linguagem em uma tirinha de quino. Os resultados
apontaram para o fato de que as praticas de linguagem sob horizonte dos estudos
dialdgicos potencializam o ensino e a aprendizagem, na medida em que situam os
sujeitos estudantes constitutivamente diante de fatores socio-historico-ideoldgicos.
Palavras-chave: Estudos dialdgicos. Ensino. Aprendizagem.

Abstract: This study aimed to carry out an investigative paper on the teaching and
learning of Portuguese language practices that are concretized in High School,
under the horizon of dialogical studies. For that, we used the contributions of
Bakhtin (2006 [1979]), Medviédev (2016 [1928]) and Volb6chinov (2017 [1929]) to
subsidize the research. The dialogical approach has shown that there are several
possibilities to analyze the manifestations of language, and that the different
statements can be understood as genres of discourse. In this direction, the
manuscript is structured in two sections: a) Dialogism and axio(day)logical
relations and teaching of portuguese language, and b) Dialogical movements of
language in a quino strip. The results pointed to the fact that language practices
under the horizon of dialogic studies enhance teaching and learning, insofar as they
situate student subjects constitutively in face of socio-historical-ideological factors.
Keywords: Dialogic studies. Teaching. Learning.

INTRODUCAO

Falar sobre processos de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa ndo € tarefa

facil, uma vez que este campo de saber tem oferecido diferentes subsidios para o trabalho
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com a lingua viva (VOLOCHINOV, 2017 [1929]; BAKHTIN, 2006 [1979]; 2013 [1929])
em sala de aula. Cabe mencionar que esse trabalho ndo é pioneiro ao buscar respaldo nos
estudos dialogicos, pois diversas pesquisas e interpretacdes ja vém sendo tecidas
(2z0zzOoLl, 2014; HAMMES-RODRIGUES & ACOSTA PEREIRA, 2019; AMORIM,
2019; SANTANA, 2019).

Uma das grandes contribuigdes dos estudos dialogicos esta no fato de que
problematizam e questionam o método formal', uma vez que este se centraliza nas
concepcdes tradicionais de ensino, especificamente na questao dos usos da linguagem. O
préprio termo formal concebe um ensino isolado e preso a uma nocéo de lingua como
pura coisa morta (BAKHTIN, 2006a [1979]). A respeito dessa critica que vem ganhando
corpo em estudos cientificos brasileiros, Zozzoli (2014) e Silva Janior (2019) engendram
0 ensino de lingua portuguesa como um movimento que nao deve ser polarizado: nem
preso a aspectos formais/gramaticais da lingua, nem tampouco se centralizar em questdes
discursivas.

Assim, é preciso, na medida em que se desenvolvem estratégias para a
constituicdo de sujeitos dialdgicos (SILVA-JUNIOR; SANTANA, 2018), repensar sobre
0s novos modos de agir docente, para que através de novas taticas de ensino e
aprendizagem os estudantes se reconhegam como criadores de cultura, colaboradores em
um sistema que os edifiquem “numa postura de autorreflexdo e de reflexdo sobre seu
tempo e seu espago” (FREIRE, 2003, p. 44). Nesse sentido, concordamos com Santana e
Silveira (2019) sobre a necessidade de se criar efeitos de responsabilizacdo por aquilo que
assinamos e/ou enunciamos, de modo que os professores, na posicdo de pesquisadores
ativos, sejam responsaveis pelo objeto de estudo, pelas palavras enunciadas, lan¢ando-as
como um devir. Para tanto, recorremos as contribuicdes filosoficas e socioldgicas de

Bakhtin e o Circulo?, as quais norteiam nossa base tedrica dos estudos dial6gicos.

1 Quando falamos em método formal, ndo nos referimos a um movimento vernaculo, mas a um
empreendimento feito por estudiosos formalistas sobretudo na Rissia. Em grande parte da Europa e
especificamente na Rdssia, na primeira metade do século XX, esteve hegem6nico um ensino de literatura
e de linguas puramente formal, “tanto nas escolas em ensinos fundamental ¢ médio quanto em centros
universitarios” (SANTANA, 2018, p.166). Grillo nos ajuda a compreender que alguns grupos, em terreno
russo, a exemplo da Sociedade para o Estudo da Lingua Poética (OPOYAZ) propunham um estudo
mediante o qual houvesse a distingdo entre linguagem pratica e linguagem poética. Integravam esse grupo,
com surgimento entre 1916 e 1917, “Viktor Chklévski (1893-1984), lury Tinidnov (1894-1943), Boris
Eikhenbaum (1886-1959), Viktor Vinogradov (1895-1969), Viktor Jirmunski (1891-1971) e o prdprio Lev
lakubinski (1892-1946)” (GRILLO, Ensaio introdutério, 2017, p. 42).

2 Conforme outrora ja pontuado por Santana (2018, 2019), a Bakhtin e o Circulo ou Circulo de Bakhtin é
utilizada para designar um grupo de intelectuais e estudiosos que se reuniu periodicamente, entre 1919 e
1929, em cidades russas, como Nevel, Vitebsk e Sdo Petersburgo, para debater sobre filosofia, literatura e
problematicas gerais. Era constituido por sujeitos de areas diversificadas e profissdes distintas, dentre os
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Nesse interim de discussdes, estruturamos o presente manuscrito em duas segdes:
a primeira, intitulada Dialogismo, relacfes axio(dia)légicas e o ensino de lingua
portuguesa, apresenta vozes de Bakhtin e o circulo para potencializar e embasar nossos
dizeres acerca da importancia dos estudos dialégicos da linguagem, assim como breve
empreendimento tedrico sobre praticas concretas de ensino e aprendizagem de LP. A
segunda secdo, intitulada Movimentos dialdgicos de linguagem em uma tirinha de quino
integraliza as analises, em que selecionamos como corpus uma tira em quadrinhos, O
fluxograma, para averiguacdo de como uma metodologia pautada na perspectiva

dialdgica pode efetivar praticas de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

DIALOGISMO, RELACOES AXIO(DIA)LOGICAS E O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Em virtude da complexidade da tematica do dialogismo, para concretizacdo desta
secdo, alem das obras de Mikhail Bakhtin (2010 [1930-1934]; 2006 [1979]), Valentin
Vol6chinov (2017 [1929]) e Pavel Medviédev (2016 [1928]), recorremos as seguintes
producdes: A emergéncia, nas fronteiras entre lingua e literatura, de uma perspectiva
dialégica de linguagem (BRAIT, 2017), Relacbes axio(dia)logicas: nas fronteiras de
Bakhtin, Volochinov e Medviédev (SANTANA, 2018) e Por uma analise dialdgica do
discurso: (des)continuidades linguistico-filos6ficas sobre o outro da enunciacdo
(SANTANA, LEAL & ALMEIDA, 2019). Desse modo, passemos as incursfes sobre
dialogismo e relagdes axio(dia)ldgicas.

E inegavel a pertinéncia dos estudos discursivos por meio do pensamento de
Bakhtin, os quais atestam a natureza dialdgica da linguagem como definicao teorica.
Assim, na esteira dos integrantes do Circulo, o dialogismo é engendrado como o principio
constitutivo da linguagem, em suas dimensoes real e concreta, ndo como uma “pura coisa
morta, dotada apenas de aparéncia” (2006a [1979], p.393), conforme explicita o filosofo
russo em Metodologia das ciéncias humanas. Por meio de perspectiva dial6gica, Bakhtin,
no manuscrito A ciéncia da literatura hoje (2017 [1970], p.14), assevera que “As obras
dissolvem as fronteiras de sua época, vivem nos séculos, isto é, no grande tempo, e, além

disso, levam frequentemente uma vida mais intensa e plena do que em sua atualidade”.

quais se destacam Mikhail M. Bakhtin, Valentin N. Volochinov e Pavel N. Medviédev. Outros integrantes
eram Matvei I. Kagan, lvan I. Kanaev, Maria V. Yudina e Lev. V. Pumpianski.
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Segundo Bakhtin ([1979] 2006), ndo h4 nem a primeira nem a ultima palavra, o principio
e o fim, e “ndo ha limites para o contexto dialdgico (este se estende ao passado sem limites
e ao futuro sem limites)” (BAKHTIN, 2006a ([1979], p. 410). Em uma perspectiva de
ruptura com o sistema formal russo, Voldchinov (2017a [1929], p.148-149) afirma que
“a criacdo linguistica ndo pode ser compreendida sem considerar 0s sentidos e 0s valores
ideoldgicos que a constituem” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 225). Desse modo, “A
estrutura do enunciado € uma estrutura puramente social. O enunciado como tal existe
entre os falantes. O ato discursivo individual (no sentido estrito do termo “individual”) é
um contradictio in adjecto ” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 225, grifos do autor).

Ao tecer consideracbes discursivas sobre a lingua em sua natureza real/viva,
Voléchinov 2017 [1929] nega que esta consista em um sistema abstrato de formas
linguisticas (fonéticas, gramaticais e lexicais), antes sua compreensao se da a partir desses
elementos linguisticos em numa enunciagdo especifica (SANTANA, 2019). Desse modo,
a abordagem dialdgica pressupde, por parte dos sujeitos, que haja compreensdo daquilo
que esté sendo dialogado/lido/ouvido/replicado. E nesse sentido que o filésofo reflete, em
Metodologia das ciéncias humanas:

A compreensdo. Desmembramento da compreensdo em atos
particulares. Na compreensdo efetiva, real e concreta, eles se fundem
indissoluvelmente em um processo Unico de compreensao, porém, cada
ato particular tem autonomia semantica (de contetdo) ideal e pode ser
destacado do ato empirico concreto. 1) a percepgao psicofisioldgica do
signo fisico (palavra, cor, forma espacial). 2. Seu reconhecimento
(como conhecido ou desconhecido). A compreensdo de seu significado
reprodutivel (geral) na lingua. 3. A compreensao de seu significado em
dado contexto (mais proximo e mais distante). 4. A compreensao ativo-
dialdgica (discussdo-concordancia). A inser¢do no contexto dialégico.
O elemento valorativo na compreensao e seu grau de profundidade e
universalidade (BAKHTIN, 2006a [1979], p.398).

As palavras supracitadas nos convocam a repensar métodos tradicionais de ensino
de lingua portuguesa. E preciso cada vez mais que cientistas da linguagem e profissionais
ligados as areas de ensino e aprendizagem de linguas estejam buscando metodologias que
tenham sentido para seus interlocutores. Afinal, “N&o ha palavras nem sentidos
absolutamente mortos: cada sentido terd sua festa de renovagdo. Questdo do grande
tempo” (BAKHTIN, 2006a [1979], p. 410). E a essa possibilidade de renovacéo que 0s

estudos bakhtinianos compreendem como dialogismo, ou ainda concepgéo dialégica® da

3 Que respaldo temos, enquanto sujeitos pensantes e cientistas da linguagem, de denominar essa abordagem
de dialdgica? Isso se da porque tal concepcao circunscreve que a linguagem (os discursos) e os sujeitos que
a mobilizam tém seus sentidos produzidos por um processo de interconstituicdo e intersubjetividade
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linguagem. A insercdo no contexto dialdgico, conforme explicita Bakhtin, consiste em
ndo permanecer no bojo dos paradigmas formalistas, mas sobretudo adentrar em novas
camadas interpretativas no ambito do discurso (SANTANA, 2019).

E pertinente a observacdo de Brait (2017) sobre o fato de que a nogdo de
dialogismo esta diretamente ligada & percepc¢éo da interacdo verbal, discutida amplamente
por Volochinov ([1929] 2017a), o qual, na Otica de Santana (2018), fundamenta-se na
critica socioldgica e esboca réplicas-respostas as duas correntes do pensamento
filoséfico-linguistico hegeménico na época, que foram o objetivismo abstrato e o
subjetivismo individualista®. Nesse sentido, o tedrico propde que a linguagem n&o € o ato
de enunciacao proveniente de um Unico sujeito, mas “[...] o produto da interagdo de dois
individuos socialmente organizados [...]” (VOLOCHINOV, 2017b [1929], p. 206).
Assim,

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacao
ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (VOLOCHINOV, 2017a [1929], p. 229).

Santana, Leal e Almeida (2019) compreendem que essa conceitualizagdo de
linguagem e lingua reinsere em plano de discussfes toda uma forma de se conceber o
objeto de estudos da linguagem, ja que a abordagem dialdgica traz aos pesquisadores
condicBes necessarias para uma metodologia coerente e completa das especificidades de
seus objetos de estudo.

O dialogismo, como dispositivo tedrico-pratico que pressupde sujeitos situados
social e historicamente, com seus pontos de vista, tons axioldgicos, instaura a reflexdo
em linguistica mais complexa, uma vez que abarca ndo apenas elementos inerentes ao
sistema da lingua, mas sobretudo d& visibilidade aos sujeitos da enunciacdo e a

exterioridade da lingua, que € constitutiva. Nesse contexto, 0s sentidos mdltiplos se

(Bakhtin, 2010 [1930-1934]), permitindo que sejam vivenciadas situagdes concretas no ativismo da
linguagem.

4 O objetivismo abstrato, tendo como representante maximo Saussure, propde que a lingua constitui um
conjunto abstrato de signos usados para comunicacdo; Por sua vez, o subjetivismo individualista,
respaldado em postulados de Humboldt, engendra a lingua como um elemento que se realiza em forma de
enuncia¢do monolodgica, um ato individual de fala proveniente da consciéncia individual, dos desejos e
intencBes do enunciador (SANTANA, 2019). Particularmente a essa segunda perspectiva é que VVoléchinov
se opde, ao potencializar a tese de que a expressao de um contelldo por um sujeito ndo se da apenas no
interior de seu pensamento, ao contrario, funda-se na necessidade de um interlocutor, que determina as
formas da enunciag8o dessa expressdo (SANTANA, LEAL, ALMEIDA, 2019).
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concretizam no entrecruzamento extraverbal (VOLOCHINOV, 2017b [1929]), o qual se
singulariza pelo fendmeno ideoldgico (MEDVIEDEV, 2016 [1928])°. E esse foi 0
principio da interacdo discursiva que conduziu Bakhtin a pensar (ativamente) o conceito
de dialogismo em contraposicdo a concep¢do monologica da enunciacdo (BRAIT, 2017;
SANTANA, 2018). Afirma o filésofo soviético que a natureza dialdgica da linguagem é
a

Natureza dialdgica da propria vida humana. A Unica forma adequada de
expressdo verbal da auténtica vida do homem € o dialogo inconcluso.
A vida é dialogica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os l&bios, as méos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra,
e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida humana, no simpésio
universal (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 348).

Bakhtin postula que o dialogismo perpassa a vida humana em sua concretude, e
que ndo ha um acabamento total para determinar o ser humano. E preciso sempre
participar do dialogo, todos 0s nossos elementos corporais e discursivos sao constitutivos
da vida concreta Unica. Nesse simpésio apontado pelo filésofo, portanto, é preciso
reconhecer a possibilidade de que nossas produgdes de linguagem sem sempre irdo se
concretizar “num espago socioverbal pacifico; pelo contrario, muitas vezes, surgem da
tensdo entre cosmovisdes de mundo dispares, contraditorias e muito divergentes”
(SANTANA; FRANCELINO, 2018, p. 238).

Dito isso, passemos a concepcdo de relaces axio(dia)logicas. Trata-se de uma
categoria dos estudos da linguagem cunhada por Santana (2018), em artigo intitulado
Relacbes axio(dia)ldgicas: nas fronteiras de Bakhtin, Voldchinov e Medviédev, o qual
propde correlacionar os termos bakhtinianos dialogismo e axiologia, ou ainda relagdes
dialdgicas e axioldgicas. O pesquisador brasileiro explica que, para que se compreenda a

categoria “relacGes axio(dia)légicas, e como essa proposta analitica discursiviza e

> Sobre isso, faz-se imprescindivel analisar os apontamentos realizados por Medviédev, para quem “Todos
os atos individuais participantes da criacdo ideoldgica sdo apenas 0s momentos inseparaveis dessa
comunicacéo e sdo seus componentes dependentes e, por isso, ndo podem ser estudados fora do processo
social que os compreende como um todo. O sentido ideolégico, abstraido do material concreto, é oposto,
pela ciéncia burguesa, a consciéncia individual do criador ou do intérprete... Cada produto ideoldgico e
todo seu “significado ideal” ndo estdo na alma, nem no mundo interior e nem no mundo isolado das ideias
e dos sentidos puros, mas no material ideoldgico disponivel e objetivo, na palavra, no som, no gesto, na
combinagao das massas, das linhas, das cores, dos corpos vivos, e assim por diante” (MEDVIEDEV, 2016a
[1928], p. 49-50). De acordo com o estudioso russo, & impossivel existir ideologia caso haja ciséo entre o
processo cultural, 0 meio socio-ideoldgico em que os enunciados s&o construidos, e o objeto (cientifico).
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reenuncia as no¢oes bakhtinianas de Dialogismo e Axiologia, faz-se necessario entender,
primeiramente, essas duas ultimas” (SANTANA, 2018, p.77). Adentra, entdo a
discuss@es sobre dialogismo, para penetrar no fendmeno axioldgico. Atesta que “dentro
do escopo inicial estético literario, a axiologia faz mencao as atribuicGes de valor(es)
presentes na obra a partir das dialogizacdes provocadas entre autor e personagem”
(SANTANA, 2018, p.80). De igual modo, na 6tica de Santana, “Esse plano, chamado de
axiologicamente valorativo, se faz de modo responsavelmente racional, ou seja, € 0 ponto
nevralgico em que a obra mantém contato pleno com outras vozes que a atravessam, e ai
reside seu valor interdiscursivo” (SANTANA, 2018, p.80).

As relagdes axio(dia)ldgicas, ou seja, relacdes de sentido que se estabelecem entre
enunciados socio-historico-ideologicos pressupdem que, no mundo, ndo apenas o sujeito
é caracterizado enquanto plural, mas também a linguagem promove potencializacéo para
o dialogo, “uma vez que destaca a intersubjetividade da consciéncia, que nao existe sendo
univoca, antes apenas interativa, em dialogo com outras consciéncias - ética do
acontecimento unico e singular do existir” (SANTANA, 2018, p.80). Afinal, conforme
explicita Bakhtin, “Ninguém pode ocupar uma posicdo neutra em relacdo a mim e ao
outro; o ponto de vista abstrato-cognitivo carece de um enfoque axioldgico, a diretriz
axioldgica necessita que ocupemos uma posicao singular no acontecimento Gnico na
existéncia, de que nos encarnemos” (BAKHTIN, 2006b [1979], p. 117).

E nessa direcionalidade argumentativa que, de forma aplicada ao ensino de lingua
portuguesa, compreendemos que “as formas gramaticais nao podem ser estudadas sem
que se leve sempre em conta seu significado estilistico. Quando isolada dos aspectos
semanticos e estilisticos da lingua, a gramdtica inevitavelmente degenera em
escolasticismo” (BAKHTIN, 2013a, p. 23). Assim, a estilistica bakhtiniana contribui para
o ensino de linguas ao “Ajudar os alunos a entender o que muda quando escolho esta ou
aquela palavra, esta construgdo sintatica em lugar de outra” (BAKHTIN, 2013a, p. 14). E
em préticas situadas no ensino de linguagem e de lingua portuguesa que se déao feixes de
sentido, no reconhecimento de que “a compreensdo de fendomenos
linguisticos/discursivos tem como um dos pontos de partida a literatura e como uma das
consequéncias dessa articulacdo a construcdo de uma teoria do dialogo que avanca para
o dialogismo®”(BRAIT, 2017, p.13, grifos da autora).

6 Para Brait (2017), a questdo do dialogo e do dialogismo adquire importancia, em Problemas da poética
de Dostoiévski, em passagens especificas em que ha uma interligagcdo entre lingua e literatura. Bakhtin,
entdo, contextualiza: “De fato, o carater essencialmente dialdgico em Dostoiévski ndo se esgota, em
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No endossar desse pensamento, Almeida (2013), ao inferir sobre a importancia da
leitura no contexto educacional sob o prisma dialdgico, propde que sejam discutidas
possibilidades e abordagens de ensino e aprendizagem voltadas para a leitura de géneros
discursivos que corroboram leituras reflexivas e, consequentemente, a formacdo de um
leitor critico. Na visdo da pesquisadora (ALMEIDA, 2013), o ato de ler dentro e fora da
escola constitui um dispositivo potente para sugerir atitudes e a concretizagcdo de
transformacéo das ultrapassadas metodologias em instrumentos de dinamizacéo para o

ensino e a aprendizagem em todos 0s niveis.

MOVIMENTOS DIALOGICOS DE LINGUAGEM EM UMA TIRINHA DE QUINO

Para concretizacdo desta segdo, antes de adentrarmos especificamente na
explicitacdo do género tira em quadrinhos (ou tirinha) e nas propostas metodoldgicas para
se trabalhar em sala de aula, faz-se necessario esclarecer que, sob a égide dos estudos
dialégicos, ndo permanecemos na realidade imediata do enunciado (MEDVIEDEV,
2016b [1928]), ou seja, ndo o analisamos apenas em sua atualidade, mas também sua
historicidade. Assevera Bakhtin, em A ciéncia da literatura hoje que “quando tentamos
interpretar e explicar uma obra a partir das condi¢Ges de sua época, das condi¢cBes mais
préoximas, nunca penetramos nas profundezas de seus sentidos” (BAKHTIN, 2017
[1970], p.14). Desse modo, passemos as propostas metodoldgicas para aplicacdo da tira

em quadrinhos O fluxograma.

hipotese alguma, nos didlogos externos composicionalmente expressos, levados a cabo pelas suas
personagens. O romance polifénico é inteiramente dialdgico. Ha relagbes dialogicas entre todos os
elementos da estrutura romanesca, ou seja, eles estdo em oposicdo como contraponto. As relacdes
dialégicas — fendbmeno bem mais amplo do que as relagcBes entre as réplicas do didlogo expresso
composicionalmente — sdo um fendmeno quase universal, que penetra toda a linguagem humana e todas as
relagdes e manifestacdes da vida humana, em suma, tudo o que tem sentido e importancia. Dostoiévski teve
a capacidade de auscultar relacdes dialdgicas em toda a parte, em todas as manifestagdes da vida humana
consciente e racional; para ele, onde comeca a consciéncia comega o didlogo” (BAKHTIN, 2013b, p.47,
com destaques em italico do autor).
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Figura 1: O fluxograma
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Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com.br. Acesso em abril de 2020.

Ao apresentar um enunciado como este, em sala de aula, sob escopo dos estudos
dialogicos, o/a docente deve, apds sondagem inicial, trazer explica¢fes historicas e
estilisticas sobre o género tira em quadrinhos, ainda que tal género discursivo ja tenha
sido trabalhado.

Em que consiste, por exemplo, o género tira em quadrinhos? Quais sdo as
principais caracteristicas desse género? A tirinha consiste em um instrumento
comunicativo de massa, ou seja, que circula bastante eletronicamente. De acordo com
Rama et al., “as publica¢fes do género circulam com uma enorme variedade de titulos e
tiragens de milhares ou, as vezes, até mesmo milhGes de exemplares, avidamente
adquiridos e consumidos por um publico fiel, sempre ansioso por novidades” (2004, p.
07). E preciso explicar aos alunos que as tirinhas carregam consigo o teor da ironia, e por
esse motivo os sentidos mdltiplos nunca sdo gerados em um quadro avaliado
isoladamente, mas no conjunto do plano enunciativo. Pela 6tica bakhtiniana, “cada
palavra exala um contexto e 0s contextos em que leva sua vida socialmente tensa; todas
as palavras e formas sdo povoadas de intengdes” (BAKHTIN, 2015, p. 69). E preciso,
antes de adentrar no conteudo especifico, que sejam explicitadas questdes norteadoras
sobre a estrutura da tirinha’: é geralmente constituida de bales, nos quais a fala esta

inserida, e ali se expressa 0 pensamento dos personagens.

7 Para Oliveira (2008), os quadrinhos sdo uma narrativa gréafico-visual, que possui sucessivos cortes para
delimitagdo das imagens, ou seja, “as histérias em quadrinhos constituem um sistema narrativo composto
por dois codigos: o visual e o verbal”. (OLIVEIRA, 2008. p.75). Em outras palavras, o género tirinha
consiste em uma sequéncia de imagens em que 0s personagens tém suas falas escritas em balGes. Ramos
(2011, p.01), na introducéo de seu trabalho sobre Tira, género e hipergénero”, assevera que: O “Dicionario
de géneros textuais”, de Sérgio Roberto Costa, define historia em quadrinhos (ou HQs) como um género
com trés caracteristicas essenciais: 1) integracdo entre palavras e imagens; 2) presenca do tipo narrativo na
maioria dos textos; 3) papel como suporte mais recorrente.
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Para instigar os alunos a refletirem criticamente, podem ser efetuados os seguintes
movimentos dialdgicos: vocés sabem quem € o autor das tirinhas que protagonizam a
famosa Mafalda? Ja ouviram falar do Quino? Sabem como surgiram as tirinhas de Quino?
Entdo, mediante as respostas dos alunos, o/a docente realiza incursées historicas: Joaquim
Salvador Lavado, conhecido como Quino, se utiliza das tirinhas para tecer criticas ao

governo argentino em sua época.

Entdo, em 29 de setembro de 1964, é publicado no jornal semanal
Primera Plana que solicita uma colaboracéo fixa, quotidiana, satirica e
inovadora que refletisse as inquietagdes da época; além disso, discute
questdes polémicas nacionais e internacionais. Justamente, por essa
preocupacdo inicial, a historia da personagem Mafalda esta recheada de
fatos e momentos muito importantes da sociedade argentina e do
contexto mundial das décadas de 60 e 70 (AVILA, 2009, p. 25-26).

Entdo, serd que as tirinhas de Quino ainda servem para os dias atuais em outro
pais que ndo seja a Argentina? Sim. Essa aplicacdo € valida para a contemporaneidade
brasileira, pois, apesar de Quino ter feito uma andlise do contexto historico-politico social
do momento em que escreveu, muitas criticas sdo atuais e pertinentes ao momento atual
da realidade ndo s6 da América Latina, como também de outras regifes em conflito. E
entdo, quer dizer que Mafalda é essa personagem que traz consigo as criticas? Sim.
Mafalda personifica “a insatisfacdo frente a uma realidade social e econébmica que ndo
busca apenas respostas, mas desperta perguntas e inquietacdes” (MOURA, 2012, p.31).
O autor nos explica que “[...] Mafalda reflete as tendéncias de uma juventude inquieta.
[...] Ela € a porta-voz de todas aquelas questdes que os leitores de suas tiras gostariam de
ter a coragem de colocar para 0 mundo, mas que nem sempre conseguem fazé-lo”
(MOURA, 2012, p.31).

Ap0s esses passos iniciais, € a hora de adentrar no conteudo, pois certamente ja
houve participacio e compreensdo ativa® dos alunos em interacdo discursiva
(VOLOCHINOV, 2017b [1929]) por meio de escuta dialégica (BAKHTIN, 2006 [1979]).

8 Um processo de conscientizagio responsiva ativa, pressupde praticas coerentes com a necessidade
imediata do pUblico alvo da enunciag&o. E preciso, ao analisar cada enunciado, penetrar nas mais profundas
camadas ideoldgicas (MEDVIEDEV, 2016 [1929]), com o grande peso cultural de um determinado
processo historico, o que Bakhtin (2010a [1930-34]) entende por acontecimento concreto. Nesse sentido, o
sujeito ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linguistica) de determinados discursos, ira adotar
“uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-
se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte estd em elaboracdo constante durante todo o processo de
audicdo e de compreensio desde o inicio do discurso” (BAKHTIN, 2006¢ [1979], p. 271). Entéo, defende
o filésofo soviético que “A obra, assim como a réplica do didlogo, visa a resposta do outro (dos outros),
uma compreensdo responsiva ativa, e para tanto adota todas as espécies de formas: busca exercer uma
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ApOs provocar discussdes iniciais sobre a tematica principal que estd sendo
abordada na tirinha, pode-se dialogar com 0s aspectos estruturais do enunciado com
aspectos semanticos e discursivos. A tirinha, que é formada por um dialogo entre Mafalda
e Susanita, sua melhor amiga, caracteriza-se por tons de rosea claro e branco, remetendo
o leitor, inicialmente, ao publico infantil feminino. Logo no primeiro quadro da tira, em
uma espécie de continuidade de didlogo, Susanita estd mencionando para Mafalda seus
projetos para o futuro, a exemplo do sonho de casar e ter filhos: “Primeiro vou me casar,
sabe? Depois ter filhos” e continua no segundo quadro a enunciar: “Entdo vou comprar
uma casa bem grande e um carro bem bonito, e depois joias, e dai vou ter netinhos”.

Entdo, apds dividir a sala em 4 grupos (a depender da quantidade de alunos), para
motivacao da interacao entre consciéncias plurais (BAKHTIN, 2006 [1979]), o/a docente
pode questionar os alunos: o que cada uma das personagens esta defendendo? Os grupos
A e B falam sobre as ideias que sdo representados por Susanita, enquanto os grupos C e
D explanam aquilo que ¢ idealizado e defendido por Mafalda. No préprio decorrer dos
dialogos pode-se também ir complementando as falas.

As enunciag6es de Susanita representam uma ideologia mecanicamente patriarcal,
carregando consigo o pensamento normativo de que a mulher deve assumir esses papeis
de casar e ter filhos para ser bem-vista na sociedade. Desde crianga ou adolescente,
Susanita j& possui ideais tradicionais de casar, ter filhos e ser cuidadora do lar. No terceiro
quadro, Susanita conclui sua fala enderecando-se a Mafalda “Minha vida vai ser assim.
Nao ¢ lindo?” Mafalda, que permanecia em escuta, responde com postura de insatisfagao,
demonstrando ter resisténcia ao discurso da amiga Susanita. No terceiro e no quarto
quadrinhos, a reposta de Mafalda, que demonstra estar pasmada com as opinides de sua
colega assim se concretiza: “E... o tnico defeito... é que isso ndo é vida. E fluxograma!”

Entdo, como Mafalda representa essa garota que ndo se contenta com o sistema
politico autoritario vigente, com as normas existentes sobre a vida dos seres humanos,
compreende que as ideias de sua amiga séo bastante limitadas, cujo prazer se centraliza

na reclusdo do ser feminino, o que endossa sua exclusdo da politica e do direito ao

influéncia didatica sobre o leitor, convencé-lo, suscitar sua apreciagdo critica, influir sobre émulos e
continuadores, etc. A obra predetermina as posi¢des responsivas do outro nas complexas condi¢des da
comunicagdo verbal de uma dada esfera cultural. A obra é um elo na cadeia da comunicacéo verbal; do
mesmo modo que a réplica do dialogo, ela se relaciona com as outras obras-enunciados: com aquelas a que
ela responde e com aquelas que Ihe respondem, e, a0 mesmo tempo, nisso semelhante a réplica do dialogo,
a obra esta separada das outras pela fronteira absoluta da alternancia dos sujeitos falantes” (BAKHTIN,
2006¢ [1979], p. 279).
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conhecimento. Por que, estrategicamente, o autor atribui o titulo da tirinha de O
fluxograma? Justamente por representar as opinides de Mafalda, as quais simbolizam a
resisténcia as imposi¢des hegemonicas da ditadura nas décadas de 60 e 70, sendo a porta-
voz das pessoas que ndo concordam com as imposi¢des do sistema politico hegemonico.
Mafalda se sente insatisfeita e afirma que todo o ideal de Susanita é um fluxograma por
compreender regularidades constantes em sua vida. Nesse sentido, 0 pensamento de
Susanita sobre o futuro estaria direcionado para uma vida sem liberdade de escolhas
pessoais e profissionais.

Importante mencionar que a réplica de Mafalda representa um novo prisma
interpretativo sociocultural a respeito da mulher, ndo como um individuo reprodutor do
pensamento governamental oficial, mas sobretudo um ser pensante, livre. A0 mesmo
tempo, torna-se imprescindivel explicitar, em sala de aula, para os alunos, que o sujeito
mulher simbolizado pelas enuncia¢des de Mafalda ndo nega a possibilidade das funcGes
e daqueles desejos evidentes na normatizacdo de conduta tradicional, mas transcende-o,
prestando condicdo as mulheres para que, além de donas de casa e maes, atuem com
exceléncia em seus ambientes profissionais e representantes politica, cultural e
ideologicamente.

A partir do momento em que se esta explicitando as condi¢fes de producdo do
enunciado, sob perspectiva dos estudos dialdgicos, o/a docente convoca préaticas de
ensino que agenciam sujeitos criticos, a partir de experiéncias obtidas no dialogo, nesse
embate travado com a histéria e a ideologia. Essa metodologia dialdgica requer
compromisso em relacdo aos processos de ensino e aprendizagem, em postura reflexiva
sobre a constru¢do do conhecimento. Torna-se oportuno mencionar que carregar, na
pratica docente, marcas advindas da abordagem dialdgica, tem revelado a grande
contribuicdo dessa teoria para efetivacdo do saber.

Assim, onde esta a importancia dos estudos dialégicos como horizonte de
incursdes na pratica docente? Estd na potencializacdo de seus métodos de ensino, 0s quais
agucam o senso critico de aprendizagem dos alunos. Em perspectiva dialogica, a arena
discursiva instaurada pelas falas das personagens refletem e refratam (VOLOCHINOV,
2017 [1929]; BAKHTIN, 2006 [1979]) os ideais presentes no periodo ditatorial na
Argentina e no Brasil, e demonstram que o ensino de lingua portuguesa ndo deve estar
preso a situacOes linguistico-formais, mas sobretudo adentrar em questdes historicas, na
construcdo de identidade dos sujeitos envolvidos foi possivel averiguar, por meio da

abordagem dialdgica, a consciéncia das personagens, por meio de seus discursos e
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posturas. Enquanto Susanita representa pessoas que pensam pautadas no tradicionalismo,
Mafalda materializa em seu discurso a égide da resisténcia e da intelectualidade, de

mulheres com mais liberdade de escolha.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa é povoada por palavras concretas, as quais endossam nossa
proposta de investigacao cientifica a respeito dos estudos dial0gicos e incursdes na pratica
docente. Na medida em que sdo propostas metodologias docentes para potencializar o
ensino e a aprendizagem em sala de aula, sdo pensadas estratégias para trabalhar de forma
interativa com os alunos.

E preciso cada vez mais, nesse processo de tedrico-pratico em ambito dialdgico,
conduzir o aluno a compreender fendmenos historico-ideoldgicos dos enunciados, pois
tal postura circunscreve materializagdo do trabalho dialdgico com a lingua viva
(VOLOCHINOV, 2017c¢ [1929]). Assim, ha significagdo consideravel em subsidiar
trabalhos na contemporaneidade com as vozes de Bakhtin e o circulo via reelaboracao
das praticas pedagdgicas, 0 que demonstra autonomia relativa do leitor e produtor de
textos (ZOZZOLI, 2006). Na agenda de Bakhtin, os estudos dialégicos compreendem
uma pratica responsiva ativa ao proporcionar didlogos entre consciéncias plurais, uma
vez que o sujeito ndo é algo pronto nem acabado, mas um vir-a-ser (BAKHTIN, 2010
[1920-24]).

Pudemos perceber que por meio de relagdes axio(dia)ldgicas, o estudo da
lingua(gem) excede 0s mecanismos estruturais, encontrando concretude nos discursos
produzidos em contextos situados (MEDVIEDEV, 2016 [1928]; SANTANA, 2018). A
medida que os alunos sdo desafiados e confrontados a enxergar para além da forma, é
possivel o desvelar os elementos socio-histéricos, assim como ter informacGes sobre o
autor do enunciado e suas condigdes de producdo. Além disso, por meio de relagdes
axio(dia)logicas, foi possivel investigar como as personagens construidas por Quino,
Susanita e Mafalda, simbolizam a ideologia que ainda paira em torno da mulher, no que
diz respeito ao periodo ditatorial na Argentina.

Os resultados apontaram para o fato de que as praticas de linguagem sob horizonte
dos estudos dialogicos potencializam o ensino e a aprendizagem, na medida em que

situam os estudantes constitutivamente diante de fatores socio-histérico-ideoldgicos. Em
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termos ndo findos, sob a égide do pensamento de Bakhtin e o circulo, esperamos que este
trabalho instigue pesquisadores a utilizarem os estudos dial6gicos como um dispositivo
metodologico de ensino e aprendizagem. Nossas assinaturas nao sdo ultimas nem
homogéneas, mas sobretudo elementos constituintes de uma orquestra de vozes a pairar

no grande tempo.
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