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Resumo: A Pratica de Analise Linguistica (PAL) como pratica pedagdgica reflexiva articulada a
producdo e a leitura de textos nas aulas de Lingua Portuguesa (LP) surge com o professor e pesquisador
Jodo Wanderley Geraldi na década de 1980. Essa proposta prima por um ensino que priorize atividades
de reflex@o com, sobre e da lingua(gem) e vem repercutindo nos documentos parametrizadores do ensino
em nosso pais desde a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998). No entanto,
como todo discurso, a proposta de PAL de Geraldi (1984, 1997[1991]) recebeu diferentes respostas
ativas de seus interlocutores, de modo que ha compreensdes diversas sobre a analise linguistica e a forma
de efetiva-la no ensino de LP (Rodrigues, 2021). Assim, nosso objetivo nesta pesquisa — que caracteriza
um recorte de nossa tese de doutorado® — ¢ analisar os discursos que o Curriculo da Rede Estadual
Paranaense — CREP (Parana, 2021), anos finais do Ensino Fundamental, apresenta sobre a PAL,
observando aproximagdes e distanciamentos para com a proposta de Geraldi. Para tal, desenvolvemos
uma pesquisa qualitativa e interpretativista, cuja base epistemologica reside na Concepgao Dialogica de
Linguagem (CDL), e que se inscreve no campo da Linguistica Aplicada. As analises sdo pautadas na
Analise Dialégica do Discurso. Como resultado, observamos que convivem, no documento, diferentes
compreensdes sobre a PAL, com destaque para o discurso de gramatica contextualizada e nova
expressdo para as mesmas praticas tradicionais de ensino, o que ndo condiz com a perspectiva
enunciativo-discursiva que o documento informa adotar, afastando-se da proposta geraldiana.
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Dialégica do Discurso.
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Abstract: The Linguistic Analysis Practice (LAP) as a reflective pedagogical practice linked to the
production and reading of texts in Portuguese Language (LP) classes emerged with the professor and
researcher Jodo Wanderley Geraldi in the 1980s. This proposal strives for a teaching that prioritizes
reflection activities with, about and of the language and has had an impact on teaching parameter
documents in our country since the publication of the National Curricular Parameters (Brazil, 1998).
However, like every discourse, Geraldi's PAL proposal (1984, 1997[1991]) received different active
responses from its interlocutors, so that there are different understandings about linguistic analysis and
the way to implement it in PL teaching (Rodrigues, 2021). Thus, our aim in this research — which is part
of our doctoral dissertation — is to analyze the discourses that the Parand State Curriculum — CREP
(Parana, 2021), for the final years of Elementary School, presents about PAL, observing similarities and
distances with Geraldi's proposal. To achieve this purpose, we developed a qualitative and interpretive
research, whose epistemological basis lies in the Dialogic Conception of Language (DLC), and which
is found within the field of Applied Linguistics. Our analyzes are based on Dialogical Discourse
Analysis. As a result, we observed that different understandings about PAL coexist in the document,
with emphasis on the discourse of PAL as a contextualized grammar and as a new expression for the
same traditional teaching practices, which does not match the enunciative-discursive perspective that
the document informs adopting, moving away from Geraldi's proposal.

Key words: Linguistic Analysis Practice; Parana State Curriculum; Dialogic Discourse
Analysis.

INTRODUCAO

A Pratica de Andlise Linguistica (PAL), entendida como uma pratica pedagogica
reflexiva articulada as praticas de producdo e de leitura de textos nas aulas de Lingua
Portuguesa (LP), surge com o professor e pesquisador Jodo Wanderley Geraldi na década de
1980. Trata-se de uma pratica “[...] naturalmente ancorada nos pressupostos do dialogismo do
Circulo de Bakhtin [...]” (Polato, 2017, p. 204), que prima por um ensino de lingua(gem)? no
qual, em vez de exercicios descontextualizados de classificacdo gramatical, priorizam-se
atividades de reflexdo sobre os recursos expressivos empregados na constru¢cdo dos textos,
levando em conta as escolhas do autor, motivadas pela situagdo interativa que envolve sua

producao.

3 Como nos pautamos na concepgao dialdgica, levamos em conta que em tal perspectiva os conceitos de lingua e
linguagem se imbricam, uma vez que, conforme os estudos do Circulo de Bakhtin, uma comporta a outra. Assim,
ao longo deste artigo, sempre que nos referirmos a lingua, utilizaremos a expressao lingua(gem).
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Essa proposta repercutiu e ainda repercute em nosso pais, influenciando o ensino. Desde
a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1998), a PAL vem
constando como um dos eixos da disciplina de LP e, atualmente, figura entre as praticas de
linguagem, presentes na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), a serem
trabalhadas em sala de aula. Na esteira do documento nacional, o CREP (Parana, 2021) também
elenca a PAL como uma das préaticas de linguagem a serem desenvolvidas nas aulas de LP.

No entanto, como todo discurso?, a proposta de PAL de Geraldi (1984, 1997[1991])
recebeu diferentes respostas ativas de seus interlocutores ao longo do tempo, de modo que ha
compreensdes diversas sobre a andlise linguistica e a forma de efetiva-la no ensino de LP
(Rodrigues, 2021). Assim, valendo-nos do aparato tedrico-metodoldgico da Analise Dialogica
do Discurso (ADD), nosso objetivo, nesta pesquisa, que ¢ parte da investigacdo desenvolvida
em nossa tese de doutorado, ¢ analisar os discursos que o CREP apresenta sobre a PAL,
observando aproximacdes e distanciamentos para com a proposta de PAL de Geraldi (1984,
1997[1991)).

Desenvolvemos, dessa forma, uma pesquisa qualitativa, interpretativista, inscrita na
Linguistica Aplicada, que tem nos discursos sobre a PAL veiculados pelo Curriculo da Rede
Estadual Paranaense (CREP), documento parametrizador do ensino publico, anos finais do
Ensino Fundamental, no estado do Parana, vigente desde 2021, seu objeto de investigacdo. A
escolha pela investigacao dos discursos sobre a PAL deve-se ao fato de que essa pratica, tal
como postulada por Geraldi (1984, 1997[1991]), intenciona possibilitar, aos alunos, mais
autonomia em suas praticas linguisticas e, como consequéncia, uma participagdo mais efetiva
na sociedade. Assim, analisar como ¢la ¢ discursivizada nas orientagdes aos docentes da rede
publica no Parana — considerando que se trata de documento vigente no estado (o que motivou
sua selecdo como nosso corpus) — possibilita compreender o projeto discursivo que vem se

estabelecendo para as geragdes de estudantes que lhes sdo contemporaneas.

* Entendemos discurso aqui no sentido bakhtiniano do termo, com a lingua(gem) em sua integridade concreta e
viva. Discutimos mais sobre o conceito de discurso na se¢do em que abordamos a concepgdo dialdgica de
linguagem.
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O tratamento dos dados encontra suporte na analise/teoria dialégica do discurso (Brait,
2014[2006]) ou Analise Dialogica do Discurso — ADD (Franco, Acosta-Pereira e Costa-Hiibes,
2019). Essa postura teorico-metodologica para analise dos dados parte dos pressupostos do
Circulo de Bakhtin sobre a linguagem, calcando-se na Concepcao Dialogica de Linguagem
(CDL). O documento pedagdgico selecionado €, desse modo, compreendido em sua condi¢do
de enunciado e, portanto, reverbera vozes ideoldgicas situadas sdcio-historicamente. Para as
analises, conforme discutem Franco, Acosta Pereira ¢ Costa-Hiibes (2019), ndo sao
estabelecidas categorias de analise a priori, mas sim uma ordem para a analise do enunciado
que segue o método sociologico proposto por Volochinov (2018[1929]) para o estudo da
lingua(gem). Em outras palavras, as andlises partem sempre do cronotopo de produgdo do
enunciado, dando especial atengdo aos discursos e as relagdes dialdgicas imbricadas em sua
constituicao.

Para dar conta do proposto, este artigo encontra-se organizado em quatro sec¢des, além
desta introducdo e de nossas consideragdes finais: 1) A Concep¢ao Dialdgica de Linguagem,
na qual discutimos alguns pressupostos do Circulo de Bakhtin sobre a lingua(gem); 2) A Prética
de Andlise Linguistica, em que discorremos sobre a proposta de PAL de Geraldi (1984,
1997[1991]); 3) Discursos sobre a PAL, em que apresentamos algumas reinterpretacdes da
proposta geraldiana; 4) A Pratica de Analise Linguistica no CREP, em que apresentamos nossas

analises.
A CONCEPCAO DIALOGICA DE LINGUAGEM

Os membros do Circulo de Bakhtin compartilhavam de uma mesma concepg¢ao acerca
da lingua(gem), tema para o qual, de acordo com Faraco (2009), convergiram seus textos a
partir de 1925/1926. Trata-se de uma compreensao dialdgica da lingua(gem), para a qual o
conceito de discurso ¢ central, uma vez que, segundo Bakhtin (2018[1963]), o discurso seria

“[...] a lingua em sua integridade concreta e viva” (Bakhtin, 2018[1963], p. 207).
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Ao Circulo, interessa a lingua(gem) em uso, que se materializa em enunciados concretos
e unicos, os quais — moldados em géneros discursivos conforme a esfera social de atividade
humana em que se d4 a interagdo discursiva —sdo “producao de discurso” (Bakhtin, 2011[1979],

p. 334). Isso porque, para Bakhtin,

[...] o discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de
determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido
em forma de enunciado pertencente a um sujeito do discurso, e fora dessa
forma nao pode existir (Bakhtin, 2011[1979], p. 274).

Logo, ao fazer uso da lingua(gem) num dado contexto e situagdo de interacao,
produzimos enunciados, os quais materializam os discursos. O discurso, dentre outras coisas,
diz respeito ao que a lingua(gem) pode comunicar quando efetivamente utilizada num recorte
espaco-temporal especifico e as valoragdes que construimos sobre o objeto do dizer; esta ligado
aos elementos extraverbais que se engendram nos enunciados para constitui-los e construir-lhes
sentidos, e que possibilitam a existéncia de relagdes dialdgicas entre diferentes enunciados; ¢ a
lingua preenchida pela vida e pela ideologia. Ele se manifesta por meio de um sistema de signos
— do qual nos valemos para construir nossos enunciados —, mas extrapola tal materialidade
linguistica, de modo que, para o Circulo, ndo ¢ possivel estuda-lo apenas sob a perspectiva da
linguistica, j4 que “o enunciado como um todo ndo existe para a linguistica” (Voldchinov,
2018[1929], p. 195).

Pensar a lingua(gem), na perspectiva do Circulo de Bakhtin, implica considerar os
processos de interacao, nos quais se produzem os discursos. Esses processos incluem uma gama
de elementos extraverbais que determinam os enunciados, € que sdo compreendidos, dentro da
CDL, como os “[...] aspectos da vida do discurso que ultrapassam — de modo absolutamente
legitimo — os limites da linguistica” (Bakhtin, 2018[1963], p. 207).

Produzimos discursos no processo de enunciagio®, o qual diz respeito ao uso situado da

lingua(gem). Desse modo, para compreender os enunciados que sdo produzidos ¢ preciso

5> Brait e Melo (2014[2005]) destacam que as nog¢des de enunciado e enunciagdo tém papel central na concepgio
de linguagem do Circulo de Bakhtin, para o qual a lingua(gem) ¢ compreendida de um ponto de vista histérico,
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considerar ndo s6 sua materialidade linguistica, mas também os aspectos extraverbais
imbricados em sua elaboragdo. Para o Circulo, “[...] a situagdo extraverbal nao é em absoluto
uma simples causa externa do enunciado, ou seja, ela ndo age sobre ele a partir do exterior,
como uma for¢a mecanica. Nao, a situagdo integra o enunciado como uma parte necessaria de
sua composig¢ao semdantica” (Voldchinov, 2019[1926], p. 120, grifos do autor).

Para o Circulo, a lingua(gem) em uso nunca ¢ neutra. Constituida de signos ideologicos,
que ndo apenas refletem, mas também refratam a realidade que representam e que ganham
sentido conforme o contexto em que sao empregados, a lingua(gem) sempre comunica
posicionamentos axioldgicos, valoracdes sobre o objeto da enunciagdo; ela é “ideologicamente
preenchida” (Bakhtin, 2015[1930], p. 40). Os discursos, desse modo, sdo também ideoldgicos,
apresentam julgamentos de valor, “a posicao ativa do falante nesse ou naquele campo do objeto
e do sentido” (Bakhtin, 2011[1979], p. 289). Eles integram o fluxo ininterrupto da comunicacao
discursiva.

Tendo em vista que nenhum de nds é o Adao mitico e, portanto, o primeiro a falar de
qualquer objeto do mundo a nossa volta, ao construirmos nossos enunciados, os discursos que
produzimos estabelecem relagdes com outros discursos ja produzidos sobre o mesmo objeto —

para concordar ou discordar deles, refuta-los, complementa-los etc. Nas palavras de Bakhtin:

[...] todo discurso concreto (enunciado) encontra o objeto para o qual se volta
sempre, por assim dizer, ja difamado, contestado, avaliado, envolvido por uma
fumaca que o obscurece ou, ao contrario, pela luz de discursos alheios ja
externados a seu respeito. Ele esta envolvido e penetrado por opinides

cultural e social. A enunciagao diz respeito ao processo de uso da lingua(gem) em situagdes concretas, produzindo
enunciados, e pode ser compreendida como “estando situada justamente na fronteira entre a vida e o aspecto verbal
do enunciado; ela, por assim dizer, bombeia energia de uma situa¢do da vida para o discurso verbal [...]” (Brait;
Melo, 2014[2005], p. 67). Em consonéncia, Mussio (2015) a trata como um “processo historico ndo reiteravel em
que as formas linguisticas somam for¢as em prol de um evento de fala que abarca bem mais do que a lingua em
si, enquanto sistema, e um sujeito falante individualizado em um ato criativo, mas, sim, as condigdes de producao
daquele enunciado, os interlocutores encetados naquela interagdo verbal, assim como o carater social da propria
atividade linguistica” (Mussio, 2015, p. 180). Produto da interag@o entre sujeitos socio-historicamente situados, a
enunciacdo — e as condi¢des concretas em que ela acontece — é o que torna um enunciado Unico e irrepetivel.
Assim, para compreender um enunciado, é preciso (re)conhecer as condigdes concretas em que a enunciagdo
ocorreu, uma vez que elas compdem sua face extraverbal e determinam sua face verbal. Trata-se de dois conceitos
imbricados, de modo que refletir sobre um € refletir sobre ambos.
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comuns, pontos de vista, avaliagdes alheias, acentos. O discurso voltado para
o seu objeto entra nesse meio dialogicamente agitado e tenso de discursos,
avaliagdes e acentos alheios, entrelaga-se em suas complexas relagdes mutuas,
funde-se com uns, afasta-se de outros, cruza-se com terceiros [...]. (Bakhtin,
2015[1930], p. 48)

O discurso, desse modo, estabelece um dialogo com outros discursos ja produzidos a
respeito do mesmo objeto. Os enunciados/discursos, entdo, partem de alguém e se destinam a
alguém, suscitando respostas do(s) interlocutor(es), de modo que “[...] o didlogo ¢ a forma
classica de comunicacao discursiva” (Bakhtin, 2011[1979], p. 275). Nao se trata, contudo,
apenas do didlogo face a face. Para Voldchinov (2018[1929]), todo enunciado que produzimos
encontra-se em um processo dialdogico com outros enunciados no fluxo da comunicagdo
discursiva.

Ao adotarmos uma atitude valorativa sobre um objeto, nosso discurso se coloca em
didlogo com outros discursos ja existentes sobre o mesmo objeto, seja para concordar com eles
ou refuta-los, completa-los, nega-los etc. Sempre que definimos uma posi¢cdo sobre um tema,
automaticamente a estamos relacionando com outras posig¢des. Desse modo, o enunciado — elo
na cadeia da comunicag¢do discursiva — sempre responde a enunciados anteriores € sera

respondido por enunciados posteriores, num didlogo infinito.

Cada enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com 0s
quais esta ligado pela identidade da esfera da comunicagdo discursiva. Cada
enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de um determinado campo (aqui concebemos a palavra “resposta”
no sentido mais amplo): ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles,
subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva em conta. [...] E
impossivel alguém definir sua posi¢cdo sem correlaciond-la com outras
posig¢oes. Por isso, cada enunciado € pleno de variadas atitudes responsivas a
outros enunciados de dada esfera da comunicacdo discursiva (Bakhtin,
2011[1979], p. 297, grifo do autor).

Todo enunciado, conforme Bakhtin (2011[1979]), traz algo novo a partir do dado. O
enunciado embora unico e irrepetivel, estabelece relacdes de sentido, ou relagées dialogicas,

com outros discursos. Ele responde a esses discursos e, da mesma forma, suscitara respostas de
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novos discursos a serem produzidos, construindo, no fluxo da comunicacdo discursiva, uma
espécie de didlogo sem fim — que ndo se restringe a conversa face a face. Por isso, para o
Circulo, a lingua(gem) ¢ dialégica. Um enunciado, portanto, sempre mantém relagdes
dialégicas com outros enunciados, compondo-se de diferentes vozes sociais.

Todo enunciado ¢ heterogéneo, uma vez que produz discursos, indica uma valoragdo
sobre seu objeto de discurso, e o faz em oposicao a outros posicionamentos possiveis sobre o
mesmo objeto. O dialogismo, tal como concebido pelo Circulo, ndo implica necessariamente
uma concordancia, um consenso com os demais discursos ou vozes sociais sobre o objeto. As
relagdes de poder que se estabelecem no mundo real se manifestam também no processo de
enunciacdo, de modo que todo enunciado se constitui no embate de forgas — centripetas e
centrifugas® — que podem ser percebidas nas relagdes dialogicas. Nessa perspectiva, a
lingua(gem), em sua concretude, ¢ reconhecida como um fendmeno vivo, social e ideolédgico,
uma vez que os enunciados sempre trazem, também, apreciagdes valorativas sobre o objeto de
que tratam.

Todo enunciado ¢ também produzido em determinado cronotopo. Cada cronotopo
equivale a um determinado tempo e espago, os quais nao podem ser dissociados, constituindo
uma categoria Unica, que remete a determinada temporalidade social: “Os sinais do tempo se
revelam no espago e o espago ¢ apreendido e medido pelo tempo” (Bakhtin, 2018[1975], p. 12).
Cada temporalidade determina formas diferentes de compreender o mundo a nossa volta, em
funcdo das relagdes politicas, culturais, econdmicas, sociais, historicas etc. que lhes sdo
caracteristicas. Por isso, “[...] a andlise do cronotopo ¢ essencial/fundamental para a
compreensao da constitui¢do e do funcionamento do discurso” (Acosta Pereira; Oliveira, 2020,

p. 107).

6 Os conceitos sdo tomados da Fisica, ciéncia em que as forgas centripetas sio compreendidas como aquelas que,
numa trajetoria circular, incidem sobre o corpo buscando manté-lo em movimento, puxando-o para o centro; ao
passo que a forca centrifuga tem o efeito de afastar os corpos do centro (Marques, 1969). Em outras palavras, “[...]
0 que ndo permite o trem cair da montanha russa € a for¢a centripeta. O que empurra seu corpo para fora do carro
numa curva ¢ a forca centrifuga” (Polato, 2017, p. 160). Assim, no enunciado, conforme Fiorin (2016), as forgas
centripetas sdo aquelas que atuam no sentido de uma centralizagdo enunciativa do plurilinguismo da realidade, ja
as centrifugas buscam romper essa centraliza¢do, fazendo-na erodir.
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E por meio do cronotopo, também, que estudamos os géneros do discurso. De acordo
com Bakhtin, “Pode-se dizer, sem rodeios, que o género e as modalidades de género sdo
determinados justamente pelo cronotopo [...]” (Bakhtin, 2018[1975], p. 12). Logo, o cronotopo
funciona como ““a porta de entrada para o estudo dos géneros do discurso” (Acosta Pereira;
Rodrigues; Costa-Hiibes, 2019, p. 351).

Os géneros do discurso, conforme Bakhtin (2011[1979]), sdo formas tipicas,
relativamente estaveis, de constituicao de enunciados, que se estabelecem em situagcdes também
tipicas de interagdo. Eles sdo orientados para a situacao de interacdo e as condi¢des sociais de
determinado recorte espacial e temporal. Todo enunciado ¢ moldado em um ou outro género
discursivo conforme o cronotopo em que se da a interagdo, o que inclui também a esfera social
no interior da qual ele ¢ produzido.

As esferas sociais, compreendidas como campos de atividade humana’ ou
esferas/campos ideoldgicos, sdo instdncias nas quais se organizam/produzem/circulam os
discursos, o que justifica a afirmacgao de Bakhtin de que “todos os diversos campos da atividade
humana estio ligados ao uso da linguagem” (Bakhtin, 2011[1979], p. 261). Esses campos de
atividade correspondem as esferas sociais onde a interacio humana ocorre. E no interior dessas
esferas que se estabilizam os géneros do discurso — ainda que essa estabilidade seja relativa. As
esferas dizem respeito a campos de atividade que existem em funcdo de como as relacdes
humanas se estabelecem em determinado tempo e espaco. Toda esfera “se estabiliza a partir de
relagdes que estabelece com seu cronotopo” (Brocardo, 2020, p. 69), e ¢ ideologica, o que vai
impactar nos géneros € nos enunciados produzidos em seu ambito.

Assim, pensar a lingua(gem), na perspectiva do Circulo de Bakhtin, implica considerar
os processos de interacao nos quais se produzem enunciados e discursos. Esses processos

incluem uma gama de elementos extraverbais que determinam os enunciados, € que sdo

7 Nas diversas tradugdes de textos do Circulo de Bakhtin, encontramos tanto o termo “campos de atividade
humana” quanto “esferas sociais”. Conforme Grillo (2014 [2006]), a ideia contida nos termos também pode se
aplicar a outras denominagdes, tais como: esferas da comunicac¢do discursiva, da criatividade ideoldgica, da
atividade humana, da comunicac¢éo social, da utilizagdo da lingua, ou ideologia. As esferas sociais sdo, portanto,
esferas ideoldgicas. Trata-se de campos que comportam determinados modos do sujeito compreender e agir no
mundo em fung¢@o da sua realidade especifica. Nesta pesquisa, optamos pelo uso da nomenclatura “esferas sociais”.
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compreendidos, dentro da CDL, como os “[...] aspectos da vida do discurso que ultrapassam —
de modo absolutamente legitimo — os limites da linguistica” (Bakhtin, 2018[1963], p. 207).
Para compreender os enunciados, entdo, ¢ preciso considerar ndo s6 sua materialidade
linguistica, mas também aspectos extraverbais imbricados em sua elaboragdo, tais como o
interlocutor pretendido, os objetivos da enunciagdo, a posic¢ao social de quem enuncia, o género
discursivo em que se molda e a esfera social dentro da qual se dé a sua producao, o cronotopo
em que o enunciado ¢ produzido, as relagdes dialogicas que estabelece com outros enunciados
e discursos.

Tal compreensao da lingua(gem) comegou a ser pensada na sua relacdo com o ensino
de LP, no Brasil, a partir da década de 1980 — o que trouxe novas perspectivas para o trabalho
com a lingua(gem) em sala de aula. Em 1984, no livro O texto na sala de aula: leitura &
producdo, Jodo Wanderley Geraldi, pautando-se numa compreensdo da lingua(gem) como
forma de interagdo — em dialogo de concordancia com a CDL —, propde a PAL. E sobre tal

proposta que discutimos a seguir.
A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

O professor e pesquisador Jodo Wanderley Geraldi formula sua ideia de PAL em um
dos capitulos que assina em O texto na sala de aula: leitura & produg¢do (Geraldi, 1984).
Organizada por Geraldi, a obra nasce como texto de referéncia para um projeto de formacao
continuada de professores, desenvolvido no oeste do Parand, e tinha como objetivo promover
“um convite a reflexdo sobre o trabalho de sala de aula, e também um convite a um
(re)dimensionamento destas atividades™ (Geraldi, 1984, p. 5).

Na obra, Geraldi, propde que o ensino de LP seja pautado pela compreensdo da
linguagem como forma de interacao entre sujeitos, um ensino que considera a historicidade da
lingua(gem) e a legitimidade das variedades linguisticas. Suas sugestdes de ensino abarcam trés

praticas a serem desenvolvidas nas aulas: leitura, produgao de textos e analise linguistica.
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Com relagdo a PAL, Geraldi (1984) afirma que ela deve ser articulada a pratica de
producao textual — que deveria fugir de situacdes artificiais de uso de lingua — sendo
desenvolvida a partir da lingua em uso. O professor deve partir da leitura e analise dos textos
produzidos pelos alunos — que precisam efetivamente circular e ter outros interlocutores reais,
além do proprio docente —, discutindo um tUnico aspecto-problema previamente selecionado,
com vistas a melhorar a qualidade dos textos e desenvolver a capacidade de autocorrecao dos
estudantes, para culminar na reescrita textual. A ideia ¢ partir do erro para a autocorrecao.

A proposta tem mérito por buscar um ensino de LP que considera os usos da
lingua(gem), tomando-a como forma de interag@o e a¢cdo no mundo, que constitui e é constituida
por sujeitos sociais situados — o que implica reconhecer a dimensdo social dos textos. Essa
proposta inicial ¢ amadurecida por Geraldi, sendo retomada, anos mais tarde, no livro Portos
de Passagem.

Nesta segunda obra, Geraldi (1997[1991]) destaca a importancia de considerar o
extraverbal e o verbal nas aulas de LP, com vistas a um ensino que contribua para melhorar a
competéncia linguistico-discursiva dos alunos. A PAL ¢ entdo apresentada como a pratica de
reflexdo consciente sobre a lingua(gem) e da lingua(gem) que se articula ndo s6 a produgao de
textos, mas também a pratica de leitura. Assim, a partir das atividades linguisticas realizadas
pelos estudantes, seriam desenvolvidas, com a mediacao do professor, atividades epilinguisticas

e, depois, metalinguisticas. Conforme o autor,

Com a expressdo “analise linguistica” pretendo referir precisamente esse
conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como
seu objeto: o fato de ela poder remeter a si propria, ou seja, com a linguagem
ndo s6 falamos sobre o mundo ou sobre nossa relagdo com as coisas, mas
também falamos sobre como falamos. Como ja vimos, a estas atividades tém
sido reservadas as expressdes “atividades epilinguisticas” ou “atividades
metalinguisticas” (Geraldi, 1997[1991], p. 189-190).

As atividades epilinguisticas seriam aquelas em que se busca refletir sobre a
lingua(gem) em fun¢do das situacdes de interacdo em que se estd engajado. “Assim, toda a

reflexdo sobre diferentes formas de dizer [...] sdo atividades epilinguisticas e, portanto, ‘anélises
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linguisticas’ [...]” (Geraldi, 1997[1991], p. 190). H4, aqui, ecos do pensamento de Franchi
(2006[1988]) — que, por sua vez, dialoga em concordancia com o pensamento do Circulo de
Bakhtin —, para quem o ensino de uma lingua deve explorar diferentes formas de o aluno usar
tal lingua para dizer o que pretende, num exercicio de criatividade sobre seus recursos e
estruturas possiveis. Tanto Geraldi quanto Franchi apontam para a possibilidade de que as
atividades epilinguisticas sejam mediadas pelo professor e concordam que elas devem preexistir
as atividades metalinguisticas.

Essas ultimas propiciam “[...] uma reflexdo analitica sobre os recursos expressivos, que
levam a uma construcdo de nog¢des com as quais se torna possivel categorizar tais recursos”
(Geraldi, 1997[1991], p. 190-191, grifo do autor). Por meio dessas atividades, o autor salienta
que se produz uma metalinguagem com a qual podemos falar da lingua: seu funcionamento,
suas configuragdes textuais e suas “estruturas morfossintaticas e entonacionais” (Geraldi,
1997[1991], p. 191).

O ensino de LP, na proposta geraldiana, deve ser pautado em uma compreensao de
lingua(gem) que dialoga em concordancia com a CDL do Circulo de Bakhtin. Desse modo, o
ensino deve partir e ter como fim a lingua(gem) em uso, materializada em textos,
compreendidos na sua condicdo de enunciados. Nesse ensino, ndo cabem atividades
descontextualizadas de classificagdo gramatical, mas, a partir de atividades linguisticas, ¢é
preciso desenvolver atividades epilinguisticas e, depois delas, atividades metalinguisticas que
possibilitem ampliar o conhecimento dos alunos sobre a lingua(gem) que eles e os outros
utilizam para interagir e agir no mundo. O que a proposta de PAL pretende ¢ estimular reflexdes
sobre a lingua(gem) em uso, de modo que os alunos compreendam que as escolhas dos recursos
expressivos presentes nos textos lidos/escutados/produzidos sdo o resultado de um projeto de
dizer de um locutor situado socio-historicamente, e tenham condi¢des de melhor agenciar esses
recursos na constru¢do de seus proprios projetos de dizer.

Conforme Polato (2017), essa proposta passa a ser amplamente difundida entre os
professores e (re)conhecida em diferentes estados do Brasil a partir da publicagdao de O fexto

na sala de aula: leitura & produgdo, em 1984. No entanto, nem sempre a compreensao que se

Volume 26
Numero 60
12



LINGUAS ,
)

1
%) c-ISSN: 1981-4755
N DOI: 10.5935/1981-4755.20250015
LETRAS

tem da PAL ¢ a mesma da proposta de Geraldi (1984, 1997[1991]). Desde sua elaboracao, a
proposta de PAL de Geraldi (1984, 1997[1991]) recebeu algumas reinterpretagdes, que
reverberaram e reverberam em diferentes esferas sociais, propiciando compreensdes diversas
sobre a anélise linguistica e a forma de efetiva-la nas aulas de LP. E sobre isso que discutimos

a seguir.

DISCURSOS SOBRE A PAL

De acordo com Rodrigues (2021), diferentes discursos sobre a PAL surgem no decorrer
dos anos, aproximando-se ou afastando-se da sua proposicao inicial. Trata-se da resposta ativa
de pesquisadores, autores de livros didaticos e professores que discutiram o ensino de gramatica
e/ou a PAL, especialmente nas esferas académica e escolar. Entre esses discursos, destacamos
quatro.

O primeiro deles seria o uso de uma nova expressdo para os mesmos conteudos e
praticas. Rodrigues (2021) aponta que, por vezes, a andlise linguistica foi tratada apenas como
um novo nome para as mesmas praticas que a escola adotava anteriormente para o ensino de
LP, quais sejam: o reconhecimento, a nomeagdo, a defini¢do e a classificacdo de categorias
gramaticais num processo de andlise descontextualizada de termos e estruturas da lingua, na
contramao da proposta geraldiana.

O segundo seria o de uma gramdtica contextualizada, com o ensino orientado por
topicos gramaticais trabalhados a partir de textos. No entanto, como destaca Bilhar de Souza
(2023), a proposta de PAL formulada por Geraldi (1984, 1997[1991]) ndo foca no estudo e/ou
na descrigdo gramatical. Ainda que se estudem questdes gramaticais a partir dos textos,
voltando-se a lingua em uso, e por isso de forma contextualizada, o foco recai em atividades de
reflexdo sobre e da lingua(gem), dos recursos expressivos € das operagdes argumentativas
utilizadas na constru¢do de enunciados conforme o contexto interlocutivo. E essas atividades
podem ou ndo se servir de gramdticas como suporte, tendo condi¢des de extrapola-las,

conforme os objetivos pretendidos na enunciacdo. O estudo da LP, desse modo, ndo se da com

Volume 26
Numero 60
13



LINGUAS ,
)

1

%) c-ISSN: 1981-4755

N DOI: 10.5935/1981-4755.20250015
LETRAS

foco na gramatica, mas nos usos situados da linguagem e, para tal, como destaca Mendonga
(2006), deve-se refletir ndo apenas sobre os aspectos gramaticais, mas também textuais e
discursivos com foco na construgdo de sentidos. Assim, a PAL ndo ¢ o mesmo que o trabalho
com uma gramatica contextualizada.

O terceiro discurso seria o da pratica de andlise linguistica/semiotica, o qual surge com
a publicagdo da BNCC (Brasil, 2018). Conforme o documento, a andlise linguistica/semidtica
“envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-
padrao —, textuais, discursivos e sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras
semioses” (Brasil, 2018, p. 69). Bilhar de Souza (2023) destaca que o que a BNCC parece
pretender ao incorporar o termo semiotica 3 PAL ¢ o reconhecimento da multimodalidade dos
géneros®, indicando que a PAL deve se dar néo apenas sobre o estudo da lingua, mas também
de outras formas de linguagem na constitui¢do/organizacdo de um texto. Por isso incorpora a
palavra semiotica’, que, como explica Santaella (1983), diz respeito a uma ciéncia cujo foco
estd na investigacao das diferentes linguagens existentes, ndo apenas a verbal, com o objetivo
de observar e analisar os modos de constituicdo dos fendomenos de producdo, de significacdo e
sentido.

O quarto discurso seria o da PAL de base dialdgica. Essa proposta, centrada numa
abordagem enunciativo-discursiva que encontra suporte na CDL para o trabalho com a
lingua(gem), ¢ convergente a de Geraldi (1984, 1997[1991]), mas considera os géneros

discursivos como orientadores do processo de analise linguistica dos textos-enunciados!'’.

8 Conforme Rojo e Barbosa (2015), os géneros multimodais sdo aqueles que apresentam mais de uma modalidade
de linguagem, ou mais de um sistema de signos, em sua composicao, podendo apresentar, por exemplo, linguagem
escrita (modalidade verbal), 4udio (modalidade sonora), imagens, fotos, ilustragdes, animacgdes, videos
(modalidade visual), entre outros. De acordo com as autoras, na contemporaneidade, os “[...] géneros estdo cada
vez mais multimodais [...]” (Rojo; Barbosa, 2015, p. 109).

° Trata-se de uma ciéncia que estuda os signos e seus processos de produgdo de sentido na nossa sociedade. Ha
diferentes ramos da semiotica, incluindo os estudos de Peirce, de Greimas e a Semiologia de Saussure. Nao nos
ateremos a discuti-los, dado ndo ser esse nosso objetivo.

10 Para Bakhtin (2011[1979]), o texto apresenta dois polos: o da lingua como sistema e o da lingua como discurso,
isto ¢, como enunciado. Nesse ultimo, o texto ndo pode ser compreendido dissociado do seu contexto de produgdo,
das condigdes e da situagdo de interagcdo. Assim, o texto-enunciado ¢ unico e irrepetivel, apresenta locutor e
interlocutor, tem uma fungdo ideoldgica e dialoga com outros textos-enunciados e discursos ja produzidos
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Trata-se de uma PAL que segue a ordem proposta por Voléchinov (2018[1929]), segundo a
qual ¢ preciso considerar, no estudo da lingua(gem), primeiro os fatores extraverbais que
motivaram a produ¢do do enunciado — e que incluem seu cronotopo, a valoracao apresentada
sobre o tema, os discursos e as relagdes dialdgicas presentes no texto-enunciado que se molda
em determinado género discursivo —, para sé depois focar na estrutura composicional e,
finalmente, na andlise das formas da lingua(gem), uma vez que elas s6 podem ser
compreendidas se considerarmos a situacao de interacdo que motivou a produg@o do enunciado
em analise. Nesse processo, considerar os géneros do discurso ¢ essencial, ja que sao “[...]
enunciados relativamente estaveis que ndo apenas regularizam e significam nossas interagdes
[...], como refletem e refratam aspectos da realidade social” (Acosta Pereira, 2018, p. 197).
Assim, a PAL de base dialdgica pressupde um estudo da lingua(gem) cujo foco estd na reflexdo
sobre os discursos e as vozes sociais presentes nos diferentes textos-enunciados que circulam
socialmente.

Tais discursos configuram a resposta ativa de pesquisadores, autores de livros didaticos
e professores que discutem/discutiram o ensino de gramatica e/ou a PAL, especialmente nas
esferas académica e escolar e vém reverberando nas aulas de LP. E, portanto, a partir desse

referencial que buscamos observar como a PAL ¢ discursivizada no CREP (Parand, 2021).

A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA NO CREP

Debrugamo-nos sobre o documento parametrizador do ensino publico do estado do
Parand, compreendendo-o como um enunciado — produzido por sujeitos sociais situados em
determinado cronotopo, com determinado objetivo, o que incide diretamente sobre seu dizer
(que ndo ¢ transparente) —, buscando (re)conhecer os discursos ali materializados sobre a PAL.
Assim, ¢ importante destacar o género, a esfera social € o cronotopo de elaboracao do

documento.

socialmente. Por compartilharmos desse posicionamento tedrico, adotamos, neste artigo, o conceito de texto
entendido na sua condi¢do de enunciado; logo, texto-enunciado.
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O CREP se molda no género curriculo escolar, cuja finalidade, conforme Sacristan
(2013), € organizar e regular as praticas envolvidas nos processos de ensino-aprendizagem nas
institui¢des de ensino. Um curriculo “ndo € algo neutro, universal e imdvel, mas um territdrio
controverso ¢ mesmo conflituoso a respeito do qual se tomam decisdes, sdo feitas opcdes € se
age de acordo com orientagdes que ndo sdo as Unicas possiveis” (Sacristan, 2013, p. 23). Trata-
se de um espago de tensdes e conflitos, nos quais ha a presenga de diferentes vozes sociais, de
diferentes discursos, expressando um projeto politico-educacional que, embora nem sempre se
efetive na pratica, ird influenciar o desenvolvimento da sociedade.

O documento foi produzido para complementar o Referencial Curricular (Parana, 2018)
— 0 qual deve balizar o ensino, tanto publico quanto privado, no estado — e traz orientagdes
especificas para a rede publica de ensino, apresentando-se como “[...] instrumento de trabalho
que objetiva orientar a constru¢do das Propostas Pedagogicas Curriculares (PPC), dos Planos
de Trabalho Docente (PTD) e dos Planos de Aula” (Parand, 2021, p. 3). Seus interlocutores
pretendidos, desse modo, s3o, principalmente, os professores e profissionais atuantes nas
escolas publicas do estado.

Com relacdo a esfera, consideramos que o documento foi elaborado no interior de uma
esfera hibrida, uma vez que a esfera escolar se relaciona com outras esferas sociais, a fim de
construir seu projeto educacional. Regulada pelo Estado, a educagdo sofre influéncia direta da
esfera politica, no interior da qual sdo propostas e aprovadas as leis que influirdo sobre a
organizagdo escolar. Além disso, ao tratar da LP como componente curricular, o documento
abarca — ainda que de forma indireta — teorias cientificas a respeito da linguagem, de modo que,
visando a dar conta da extrema complexidade de fios ideoldgicos que se entretecem em sua
producao, optamos por classificar a esfera a qual pertence o documento analisado como
politica-educacional-linguistica.

Quanto ao cronotopo de elaboragcdo do documento, o CREP ¢ produzido em um cenario

politico ultraconservador!! — com Jair Bolsonaro na presidéncia da Republica e Ratinho Junior

! Trata-se de um conservadorismo mais autoritario. Como destaca Bilhar de Souza (2023), a gestdo de Bolsonaro
caracterizou-se como ultraconservadora: marcada pelo liberalismo econdmico, negacionismo a ciéncia, descaso

Volume 26
Numero 60
16



LINGUAS ,
)

1

%) c-ISSN: 1981-4755

N DOI: 10.5935/1981-4755.20250015
LETRAS

no governo do Parand —, no qual ocorre um silenciamento da dimensao politica da educagdo e
um retrocesso no que diz respeito ao pensamento critico. Trata-se de um periodo de
sucateamento da escola publica, em que se observa a preocupagdo do governo estadual em
adequar o ensino publico a logica de mercado de forma autoritaria, minimizando o papel do
Estado na educagdo e acirrando as formas de controle sobre ela.

Assim, embora informe que visa ao desenvolvimento dos estudantes para atuar
socialmente de maneira “critica e responsavel” (Parana, 2021, p. 3), o CREP compartilha da
visdo de mundo e de sujeito do Referencial (Parana, 2018), que, por sua vez, sdo as mesmas da
BNCC (Brasil, 2018): uma visao neoliberal que entende o sujeito como sendo pouco complexo,
em processo de desenvolvimento para atingir habilidades obrigatoriamente pretendidas, com
vistas a formacdo de pessoas capazes de se adaptarem as exigéncias do mercado de trabalho
enquanto mao de obra flexivel e conformada.

Com relagdo a sua produgdo, o CREP teve uma versao preliminar elaborada por técnicos
da SEED ainda em 2019 e, apds dois periodos de consulta publica, ambas realizadas
principalmente de forma online — em 2019, quando ja havia sido iniciada a implantacao do
Curriculo de forma preliminar, e em 2020, durante a pandemia de Covid-19 e, portanto, num
periodo de incertezas e sobrecarga dos docentes, quando ndo havia como focar, de fato, num
processo democratico de elaboragdo curricular —, langou sua versdo consolidada em 2021.
Desse modo, embora o documento informe que “[...] resulta de um processo de construgao
consolidado com a significativa participagdo dos profissionais da rede de ensino estadual
paranaense” (Parana, 2021, p. 3), foi, deliberadamente, produzido de forma aligeirada, sem
didlogo e discussdo suficientes com os sujeitos da educacdo. Houve pressa na elaboracio e

publicacao do CREP (Parana, 2021). Isso se deve a obrigatoriedade de os estados € municipios

com as pautas ambientais, tensdes nas relagdes internacionais, posicionamentos misoginos, racistas e pro-
violéncia, ataques a democracia e suas instituicdes, desmonte de politicas sociais — com primazia para as voltadas
as minorias ¢ a educacdo — entre outros. Além disso, valendo-se de sua voz de autoridade, enquanto presidente do
pais, continuou difundindo discursos cunhados nos valores tradicionais, que defendiam a propriedade privada e a
familia heteronormativa, atrelando-os ao desenvolvimento (ou n3o desenvolvimento) de politicas sociais. Tal
postura repercutiu também no estado do Parana, cujo governo se mostrou mais autoritario ¢ avesso a pautas
progressistas.
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adequarem suas propostas a BNCC, mas também propicia reflexdes sobre os motivos de
documentos tao importantes precisarem ser constituidos de forma aligeirada, evidenciando a
urgéncia de uma elite econdmica para impor a educacdo uma légica que lhes beneficiaria
diretamente, e a qual encontrou terreno propicio para ser implementada no Parana.

No que diz respeito ao componente curricular LP, o documento ndo apresenta os
fundamentos tedricos de sua proposta de ensino, indo direto para os encaminhamentos
metodologicos!?. Logo, ndo sdo abordadas as concepgdes e as teorias linguisticas que ddo
suporte as praticas preconizadas pelo documento, nem suas implicagdes sociais. Assim, se
considerarmos que “[...] qualquer proposta metodoldgica ¢ a articulagdo de uma concepgao de
mundo e de educagdo — e por isso uma concep¢do de ato politico — € uma concepgao
epistemologica do objeto de reflexdo — no nosso caso, a linguagem [...]” (Geraldi, 1984, p. 121),
temos que o documento expressa um posicionamento ideoldgico de esvaziamento da pratica e
silenciamento da dimensao politica do ensino.

O CREP orienta o ensino a partir do desenvolvimento de quatro praticas de linguagem
— leitura/escuta de textos, oralidade, producdo textual e andlise linguistica/semiotica — e informa
adotar uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem para subsidiar o trabalho em sala

de aula:

2.0 CREP organiza-se da seguinte forma: 1) Apresentagdo, em que explica de forma breve o objetivo do
documento e como se deu sua elaboragdo; 2) Competéncias Gerais da Educag¢do Basica e 3) Competéncias
Especificas de Lingua Portuguesa, topicos separados em que apresenta as dez competéncias gerais e as dez
especificas do componente de LP trazidas pela BNCC; 4) Encaminhamentos Metodologicos, em que discute como
deve ser o ensino de LP, apresenta os géneros de cada campo de atuagdo contemplado pelo documento e aborda
as praticas de linguagem — leitura, oralidade/escuta, producdo de textos e andlise linguistica/semidtica; 5)
Possibilidades de Trabalho com as Competéncias, em que explica o conceito de competéncia e discorre sobre
como se configuram os objetivos de aprendizagem no documento, além de apresentar a funcdo que o trabalho com
cada campo de atuagdo deve desempenhar no processo de ensino-aprendizagem visando ao desenvolvimento das
competéncias gerais ¢ especificas; e 6) Avaliagdo, em que discute como os professores devem avaliar os
estudantes. Além disso, apresenta uma série de quadros organizadores curriculares nos quais especifica as praticas
de linguagem, os objetos de conhecimento, os conteudos e os objetivos do ensino para cada campo de atuagdo
(jornalistico/midiatico, vida publica, atuagdo das praticas de estudo e pesquisa e artistico-literario), ano e trimestre
dos anos finais do Ensino Fundamental.
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Para o trabalho com Lingua Portuguesa, a partir dos pressupostos da BNCC,
assumimos a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
compreendendo que sua apropriagdo se da a partir das interacées sociais
mediadas por praticas discursivas. Nesse processo, o texto tem
centralidade como unidade de trabalho e cabe ao(a) professor(a) promover
atividades nas quais os(as) estudantes relacionem os textos a seus contextos
de producdo, desenvolvendo habilidades quanto ao uso significativo da
linguagem nas praticas de leitura/escuta, oralidade e producéo de textos
em varias midias e semioses (Parana, 2021, p. 6, grifos nossos).

Embora haja “diferentes perspectivas por meio das quais a abordagem enunciativo-
discursiva pode ser entendida” (Santos-Clerisi, 2020, p. 21), € possivel estabelecer didlogos
entre a que ¢ assumida pelo CREP e os estudos do Circulo de Bakhtin. Isso porque o documento,
como podemos observar no trecho destacado, ressalta a compreensao da linguagem como forma
de interacdo social, concretizada em praticas discursivas, enfatizando um estudo da lingua(gem)
que relacione os textos aos seus contextos de producdo — o que € essencial aos pressupostos
bakhtinianos. No entanto, o documento ¢ contraditdrio em suas orientagdes e essa perspectiva
ndo parece se concretizar inteiramente quando analisamos como a PAL ¢ discursivizada, de
modo que sua proposta mais se afasta da proposta de Geraldi (1984, 1997[1991]) do que se
aproxima dela.

Tal qual a BNCC (Brasil, 2018) e o Referencial Curricular (Parana, 2018), o CREP a
trata como andlise linguistica/semiotica, destacando a multimodalidade dos géneros e
enfatizando a necessidade de analisar nos textos outras linguagens, além da verbal. Se, por um
lado, essa adicao do termo semiotica ressalta a importancia do trabalho com outras linguagens
além da verbal, por outro ¢ “problematica, pois a lingua também ¢ uma modalidade semiotica”
(Rodrigues, 2021, p. 97). Assim, ainda que trazer a expressao andlise linguistica/semiotica seja
uma forma de manter a coesdo com a BNCC, concordamos com Rodrigues (2021) que, ao
analisar o termo no documento nacional, ressalta que seu uso deixa entrever “o processo de
negociacao de sentidos do que pode e do que ndo pode ser abarcado pela expressdo andlise
linguistica, entendida, assim, como reflexao sobre a linguagem verbal” (Rodrigues, 2021, p.
97, grifos da autora). O que se infere ¢ que hd um entendimento de que a PAL se daria

exclusivamente com a linguagem verbal, o que pode resultar em uma énfase sobre a
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materialidade textual e ndo sobre o processo de interagdo — movimento contrario ao da proposta
geraldiana, para o qual sempre € preciso considerar o uso dos recursos expressivos a partir do
contexto e da situacdo de interagdo em que eles acontecem.

Em consonancia com tais observagdes, temos que, ao tratar da PAL, o CREP assim se

posiciona:

Ja a pratica da analise linguistica/semiotica, é quase que exclusiva do meio
escolar/académico, que toma a linguagem em uso nas praticas anteriores
[leitura, oralidade/escuta e produgdo de textos] para explord-la, dissecé-la,
analisar sua estrutura ¢ funcionamento para melhor compreendé-la (Parana,
2021, p. 7, grifos nossos).

O documento, desse modo, considera que a PAL ¢ uma pratica quase que exclusiva do
meio escolar/académico, espacos onde se faria, de fato, a analise da linguagem — tratada no
singular e, portanto, referindo apenas a linguagem verbal, com énfase na sua estrutura e
funcionamento. Observamos, assim, uma concep¢ao de PAL restrita a linguagem verbal. Mais
do que isso, trata-se de realizar andlises cujo foco recai sobre o sistema, sobre sua estrutura e
funcionamento e, embora destaque o funcionamento, entendemos remeter a atividades
metalinguisticas apenas, pois sdo essas, de fato, que realizamos mais comumente no ambiente
escolar. Nesse sentido, o documento se afasta da concepciao de linguagem como forma de
interacdo e se aproxima da compreensdo do objetivismo abstrato, para o qual a lingua ¢ um
sistema de formas que apreendemos sem modificar, desconectada dos seus contextos de uso.

O trecho permite observar também uma compreensao de PAL que destoa da de Geraldi
(1984, 1997[1991]). Para o autor, “a aprendizagem da linguagem ¢ ja um ato de reflexdo sobre
a linguagem: as acOes lingiiisticas que praticamos nas interagdes em que nos envolvemos
demandam esta reflexdo” (Geraldi, 1997[1991, p. 17), de modo que, “muito antes de a crianca
vir para a escola, ela opera sobre a linguagem, reflete sobre os meios de expressao usados em
suas diferentes interagdes, em fungdo dos interlocutores com que interage, em fungao de seus

objetivos nesta a¢do etc.” (Geraldi, 1997[1991], p. 189). Em outras palavras, a PAL ndo ¢ uma
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pratica quase que exclusiva do meio escolar/académico, mas algo que fazemos todas as vezes
que construimos/compreendemos enunciados no processo de interagao.
Contrariamente, ao tratar dos “fundamentos” (Parand, 2021, p. 8) das praticas de

linguagem contempladas no Curriculo, o documento esclarece a PAL da seguinte forma:

Na pratica de analise linguistica/semiética, a exploragédo dos aspectos do estilo
dos textos deve considerar suas finalidades comunicativas, os contextos de
producio, interlocutores, suporte, vozes sociais entre outros, para que as
reflexdes ndo se fixem apenas em nomenclaturas gramaticais e regras,
mas nos fatos essenciais sobre o funcionamento da lingua (Parana, 2021, p. 8,
grifos nossos).

Os dois trechos do documento sao contraditorios. Se o primeiro indicava para uma PAL
que destoa da proposta de Geraldi (1984, 1997[1991]), o segundo aponta para uma pratica que
considera o contexto — de producao, interlocutores, suporte — ¢ os discursos — as vozes sociais
e, portanto, se aproxima da PAL geraldiana. O documento indica uma préatica cujas reflexdes
nao se fixem apenas em nomenclaturas gramaticais e regras, no que dialoga em
concordancia com Geraldi (1997[11991]), para o qual a PAL comporta tanto as atividades
epilinguisticas quanto as metalinguisticas.

J& nos quadros curriculares que se voltam a PAL, ha muitas aprendizagens essenciais
que remetem a um ensino utilitarista da LP — e, portanto, a outra concepgao de linguagem que
ndo a interacionista, na contramdo da perspectiva enunciativo-discursiva que o documento
informa adotar. Nesses quadros, o CREP traz, como parte dos objetivos de aprendizagem da
PAL, “Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples e compostos, no intuito
de identificar as diferencas basicas entre esses enunciados” (Parand 2021, p. 19, grifo nosso).
Nesse caso, temos que os periodos sdo tratados como enunciados, uma compreensao distinta da
do enunciado bakhtiniano, o que nos possibilita inferir a compreensdo do texto como um
agrupamento de frases e periodos que comunicam algo.

Também, boa parte dos contetidos previstos para a PAL, nos quadros, esta relacionada
a assuntos da gramatica normativa, tais como: Prefixos e sufixos; Processos de formagdo de

substantivos; Pronomes (pessoal, de tratamento, possessivo, demonstrativo); Sinénimos e
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antonimos; Artigo; Numeral; Substantivo; Classificagdo dos substantivos (comum, proprio,
concreto, abstrato, simples, composto, primitivo, derivado, coletivo); Flexao do substantivo
(género, nimero e grau); Adjetivo e locugdo adjetiva; Flexdo do adjetivo (género, nimero e
grau); Verbos — defini¢do, tempos e modos verbais. Verbos do Modo Indicativo — tempos
verbais (presente, pretérito perfeito e pretérito, imperfeito, mais-que-perfeito, futuro do
presente e futuro do pretérito); Frase, oracao e periodo; Concordancia nominal; Concordancia
verbal; Pontuacdo etc. O problema, em nosso entendimento, ndo € apenas a relacdo de tais
conteudos — embora isso j& explicite uma compreensao de PAL como ensino de gramatica, seja
como uma gramatica contextualizada, seja como uma nova nomenclatura para as mesmas
praticas tradicionais de ensino. A principal questdo esta em como se propde seu estudo, uma
vez que os objetivos de aprendizagem raramente contemplam a perspectiva enunciativo-
discursiva.

Quando destaca, por exemplo, o estudo da “Morfossintaxe” para o 6° ano, o CREP traz
como objetivo: “Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagdes entre
os substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagdes entre o verbo
e o sujeito simples e composto), como parte da apropriacdo gradativa da variante padrao da
lingua” (Parand, 2021, p. 17). Embora fale em variante padriao da lingua, o que possibilita
observar o reconhecimento de que ha outras variedades linguisticas, o documento nada
menciona sobre o uso da lingua(gem) adequado ao contexto, sobre a situacdo de interagao.
Parece-nos que o estudo das regras, para o 6° ano, ¢ preconizado de forma bastante tradicional,
visando a uma melhor produgdo dos textos dos alunos, abordagem que ¢ propria da
compreensao de linguagem como instrumento de comunicagao.

Ao apresentar o conteudo de “Sindnimos e Antonimos” para o 6° ano, o objetivo de
aprendizagem ¢ o de “Analisar diferengas e semelhangas de sentido entre palavras de uma série
sinonimica, como parte do processo de compreensdao de textos e da ampliacdo do 1éxico”
(Parana, 2021, p. 17). O que o objetivo ndo destaca ¢ que, mesmo para palavras sindnimas, ha
diferencas de sentido que s sdo observadas em relagdo ao contexto de uso da lingua(gem).

Assim, sem enfatizar tais aspectos — tanto nos objetivos quanto nas demais orientagdes do
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documento — incorre-se na possibilidade de um trabalho com listas de sindnimos e antdnimos
que ndo contemple a importancia da dimensao social na analise dos sentidos.

Também no 6° ano, o objetivo de aprendizagem para os conteudos de Concordancia
Verbal e Nominal ¢: “Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuacao etc., de modo a
revelar o aprendizado desses conhecimentos, inerentes para o dominio da norma-padrao”
(Parand, 2021, p. 18). O que se busca com o estudo da concordancia ¢ que o aluno aprenda as
regras da variedade padrao para que, ao produzir seus textos, revele o dominio da norma-
padrio, saiba utiliza-la corretamente, € ndo que possa agenciar €sses recursos para compor seu
projeto de dizer. O foco estd na estrutura da lingua e ndo no processo de interagao.

Ainda para o 6° ano, ao tratar dos contetidos de: “Frase, oracdo e periodo. Sujeito e tipos
de sujeito. Periodo simples e composto. Periodo composto por coordenagdo. Uso da virgula”

(Parand, 2021, p. 19), o CREP apresenta os seguintes objetivos de aprendizagem:

Identificar, em textos, periodos compostos por oragdes separadas por virgula
sem a utilizacdo de conectivos, tanto para a compreensdo de oragdes
complexas quanto para o aprendizado da pontuacdo.

Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples e compostos,
no intuito de identificar as diferencas basicas entre esses enunciados.
Identificar, em texto ou sequéncia textual, oragdes como unidades constituidas
em torno de um nucleo verbal e periodos como conjunto de oragdes
conectadas para que, numa gradagdo de complexidade, haja apropriagdo de
enunciados complexos.

Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes basicos da
oragdo, compreendendo a funcdo desses na leitura e produgdo de textos
(Parana, 2021, p. 19).

Primeiro, destacamos os verbos dos objetivos: identificar e classificar. Nao se trata de
construir conhecimentos, mas de reconhecer, em textos, estruturas e saber classifica-las. No
primeiro objetivo, o que se busca ¢ o aprendizado da pontuagdo nos periodos compostos, mas
sem estabelecer qualquer relacdo com o contexto de uso da lingua(gem) e os sentidos nele
construidos. No segundo, trata-se de classificar — e nem precisa ser no texto, pode ser em

sequéncias textuais — os periodos, que sdo tratados como sinénimos de enunciados,
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evidenciando que ndo se trata do enunciado bakhtiniano. No terceiro, preconiza-se um ensino
que vai das oracdes para os periodos e, entdo, para enunciados mais complexos. Observa-se
que, apesar de partir de textos, as analises ndao extrapolam o nivel da frase e o foco estd nas
estruturas da lingua, com um caminho metodolégico que vai do mais simples para o mais
complexo e, mesmo assim, ndo chega ao texto nem aos discursos. Esse caminho ¢ inverso ao
que propde Voldchinov (2018[1929]) no método socioldgico, no qual o estudo deve partir
primeiro da andlise do contexto extraverbal, da situagcdo de interagdo que motivou o uso da
lingua, dos discursos — o que ndo ¢ previsto no objetivo de aprendizagem do CREP —, e s6
depois preocupar-se com o exame das formas e dos recursos linguisticos utilizados na
enunciac¢ao, indo do todo para as partes. [sso porque: “A situa¢do social mais proxima e o meio
social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, de dentro, a estrutura do
enunciado” (Voldchinov, 2018[1929], p. 206). Logo, a perspectiva que se propoe no Curriculo
¢ mais estruturalista e ndo se coaduna com a abordagem enunciativo-discursiva que o
documento afirma adotar. Por fim, no quarto objetivo o foco estd no estudo dos sintagmas sem
qualquer relagdo com o processo de interagao; fala-se em leitura e producao de textos, mas nao
se fala na relagdo com o contexto extraverbal, nos discursos, na dimensao social.

Ao tratar dos Adjetivos, no quadro que versa sobre a PAL no 7° ano para todos os
campos de atuacdo, o CREP traz o seguinte objetivo de aprendizagem: “Identificar, em textos
lidos ou de producao propria, adjetivos que ampliam o sentido do substantivo sujeito ou
complemento verbal, como forma de compreender a relacio de dependéncia entre essas
estruturas e os sentidos que promovem” (Parand, 2021, p. 39). A PAL, neste caso, ¢ articulada
tanto a pratica de leitura quanto a de produg¢ao textual, uma vez que as analises podem ser sobre
textos lidos ou de producido propria, o que dialoga em concordancia com a proposta
geraldiana. No entanto, destacam-se os sentidos promovidos pelos adjetivos sem enfatizar o
estudo dos discursos construidos a partir de seus usos, os posicionamentos axioldgicos que
expressam. O que observamos ¢ que abordar os sentidos ¢ fundamental ao trabalhar com os
adjetivos. No entanto, ndo marcar as relacdes com o contexto extraverbal e com os discursos

pode abrir margem para um ensino que aborde o significado dicionarizado muito mais do que
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os sentidos construidos no processo de interagdo — especialmente considerando que o
documento ndo discute os fundamentos tedricos que subsidiam as praticas propostas e €
confuso, e até¢ contraditério, mesclando diferentes perspectivas tedricas e concepgdes de
linguagem em suas orientacdes. Ao se colocar de tal forma, o documento parece apontar para
uma compreensao de que a PAL seria o estudo de uma gramatica contextualizada, trabalhada
no texto, mas sem que isso implique reflexdes a partir do processo de interagao.

Ao abordar os contetidos “Tipos de sujeito. Tipos de predicado. Verbos e perifrases
verbais. Vozes do verbo. Transitividade verbal. Termos essenciais, integrantes e acessorios da
oragdo. Aposto e vocativo” (Parand, 2021, p. 62) para o 8° ano, em quadro que abarca todos os

campos de atuagdo, o CREP elenca como objetivos de aprendizagem:

Identificar, em textos lidos ou de producao propria, os termos constitutivos da
oragdo (sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos e
modificadores), como parte do processo de compreensdo da estrutura das
oragoes.

Diferenciar, em textos lidos ou de produgado propria, complementos diretos e
indiretos de verbos transitivos, para apropriar-se da regéncia de verbos de uso
frequente.

Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, verbos na voz ativa e na
voz passiva, a fim de interpretar os efeitos de sentido de sujeito ativo e passivo
(agente da passiva) (Parana, 2021, p. 62).

Trata-se de identificar e diferenciar: verbos que remetem a apropriacdo de um sistema
linguistico pronto, € ndo a construcdo de conhecimentos. Os dois primeiros objetivos
evidenciam uma perspectiva bastante estruturalista de estudo da lingua, sem destacar a relagao
com os contextos de uso da lingua(gem), com os sentidos construidos, com os discursos.
Apenas no terceiro objetivo se destaca a importancia de abordar as diferencas de sentido
advindas do uso de sujeito ativo ou passivo.

O uso de voz passiva ou ativa, considerando que possibilitam omitir ou destacar o autor
de uma acdo, revela um projeto de dizer que s6 pode ser compreendido na andlise da
materialidade linguistica com o contexto extraverbal. Novamente, contudo, ndo se especifica

uma relagdo com os discursos construidos a partir desses diferentes usos, o que pode resultar
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num estudo que marque as diferencas entre eles, mas ndo as relacione com o contexto
extraverbal, os posicionamentos valorativos e as relagcdes dialdégicas nos enunciados, do que
pode resultar o uso do texto como pretexto para o estudo da gramatica.

Ainda em quadro para o 8° ano, no que diz respeito ao Campo das Praticas de Estudo e
Pesquisa, observamos os conteudos “Vozes presentes no texto. Intertextualidade”, ao qual
corresponde o seguinte objetivo de aprendizagem: “Identificar e utilizar os modos de introdugao
de outras vozes no texto e os elementos de normatizacao em textos cientificos, para desenvolver
reflexdo sobre o modo como a intertextualidade e a retextualizagdo ocorrem nesses textos”
(Parand, 2021, p. 80). A ideia de destacar as diferentes vozes presentes no texto poderia remeter
aos discursos e as vozes sociais. No entanto, o que observamos € que se trata de identificar e
saber como introduzir citagdes, diretas e/ou indiretas, de outros autores em textos da esfera
académica/cientifica. O objetivo parece esbogar uma preocupagdo maior com a normatizacio
em textos cientificos do que com a fungao social desses textos, os motivos pelos quais se citam
neles tantas outras vozes. Assim, o foco recai sobre a estrutura em detrimento de uma discussio
mais ampla que relacione o contexto extraverbal com a forma e o estilo de tais enunciados.

O objeto de conhecimento Variacao Linguistica deve ser trabalhado com o 9° ano, em
todos os campos de atuacdo, na PAL. Para isso, s@o listados os seguintes conteudos: “Variantes
da lingua. Preconceito linguistico. Estrangeirismos. Regras gramaticais e ortograficas” (Parana,

2021, p. 85). Ha trés objetivos de aprendizagem relacionados a tais assuntos:

Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de
preconceito linguistico, para respeitar e valorizar a dinamicidade linguistica
como inerente das linguas humanas.

Reconhecer as regras gramaticais e normas ortograficas da norma-padrao,
para fazer uso consciente e reflexivo dessa forma de linguagem, nas situagdes
de fala e escrita em que ela deve ser usada.

Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservagao, ou nao,
de sua forma grafica de origem, avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso,
compreendendo essas diferengas para usa-los adequadamente (Parana, 2021,
p. 85).
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O se busca é reconhecer ¢ identificar: novamente, ndo se trata de construir
conhecimentos, mas do reconhecimento e da identificacdo de questdes e estruturas. O primeiro
objetivo, contudo, parece-nos dialogar em concordancia com a compreensdo da linguagem
como forma de interagdo: destaca o reconhecimento das variedades linguisticas — ainda que
apenas na lingua falada — e a relagdo entre lingua e poder, ao destacar o preconceito linguistico;
enfatiza a dinamicidade da lingua, que evolui nos usos que dela fazem seus falantes. O segundo
objetivo trata de reconhecer as regras gramaticais e normas ortograficas da norma-padrio.
Neste caso, ndo se trata de analisar e construir conhecimentos sobre a lingua, mas de apreender
(reconhecer) as normas de um sistema que esta pronto. Tal objetivo, no entanto, destaca que o
uso dessas normas deve se dar conforme as situagdes de interagdo: nas situacoes de fala e
escrita em que ela deve ser usada. Assim, temos duas perspectivas contraditorias no mesmo
objetivo.

No terceiro objetivo, ao tratar dos estrangeirismos, ndo se destaca a dimensao social de
seu aparecimento, as relagdes de poder imbricadas em seus usos, ndo se destaca o componente
cultural e politico das linguas — o que julgamos essencial para abordar tal contetido. Ha apenas
a preocupac¢ao em caracteriza-los segundo a conservacio, ou nio, de sua forma grafica de
origem, avaliando a pertinéncia, ou no, de seu uso, o que visa a que os alunos saibam usar
tais estrangeirismos adequadamente.

Ainda para o 9° ano, ao tratar de oracgdes subordinadas, o CREP traz o seguinte objetivo
de aprendizagem: “Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, a relacdo que
conjuncdes (e locugdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem entre as
oragdes que conectam, para compreender as relacdes logicas entre oragdes de periodos
compostos” (Parana, 2021, p. 86). O foco esta nas relagdes logicas estabelecidas pelas oragdes
em periodos compostos. Nao se destaca a relacdo com o contexto e a situagao de interacdo para
explicar tais usos, nem as valoragdes que eles indicam, os discursos e as relagdes dialdgicas que
estabelecem. O estudo nos parece apenas estrutural.

Hé também, no que diz respeito a PAL, alguns objetivos — embora em menor quantidade

— que parecem contemplar melhor a perspectiva enunciativo-discursiva que o documento
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informa adotar. E o caso, no 9° ano, de objetivo relacionado ao contetido de Colocacao
pronominal: “Comparar as regras de colocagdo pronominal na norma-padrdo com o seu uso
no portugués brasileiro coloquial, a fim de compreender as diferentes formas de uso e para
adequacdo as situacdes de comunicagdo” (Parand, 2021, p. 86). Aqui se propde uma
comparagdo sobre os diferentes usos da lingua a partir das situa¢des de interacao, reconhecendo
que as regras da norma-padrao podem nao ser utilizadas em todos os contextos de uso da lingua.
No entanto, o foco ainda esta no contetido gramatical e na norma-padrdo, uma vez que se trata
de comparar as regras gramaticais com os usos que efetivamente fazemos da lingua(gem). A
flecha do ensino ainda vai da gramatica para as analises, o inverso daquilo que Geraldi (1984,
1997[1991]) propoe.

Também em quadro do 9° ano, temos o contetdo “Relagdo entre texto verbal e recursos
paralinguisticos e cinésicos no texto literario”, ao qual corresponde o objetivo “Analisar os
efeitos de sentido decorrentes da interacdo entre os elementos linguisticos e os recursos
paralinguisticos e cinésicos, de modo a compreender a func¢ao desses elementos e recursos na
construcdo dos sentidos e dos efeitos estéticos nos textos literarios” (Parana, 2021, p. 107). E
interessante que o CREP preveja a PAL também sobre textos da esfera literaria. Além disso,
nesse caso, o conteudo previsto ndo ¢ um tdpico da gramatica normativa. E o que se pretende ¢
refletir sobre a fun¢ao dos elementos — linguisticos ou ndo — agenciados na construgao do texto,
de modo a compreender como constroem sentidos ¢ efeitos estéticos nos enunciados moldados
em géneros da esfera literaria, o que implicita um trabalho que considere o contexto de
elaboracdo dos textos e a sua fun¢do social. No entanto, mais uma vez, como iSO nao ¢
discutido no CREP, ¢ possivel que se realize um trabalho mais superficial no que diz respeito
aos sentidos, sem considerar autor, interlocutores, contexto de elaboracao dos textos etc.

Em geral, ao longo dos quadros que versam sobre a PAL, ndo observamos uma
progressao nos objetivos que indique a andlise da lingua partindo do extraverbal ou social para

o verbal ou verbo-visual'®. A andlise dos géneros presentes em uma sociedade nos permite

13 Recorremos 4 expressdo verbo-visual (BRAIT, 2013) para contemplar os géneros multimodais, por
acreditarmos que os demais recursos semidticos sdo tio relevantes quanto os recursos linguisticos na composi¢ao
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compreendé-la melhor, uma vez que eles sdo construtos historicos que refletem a vida cultural
de uma sociedade em determinada €poca. Essa perspectiva sobre os géneros do discurso, a qual
desloca o foco de suas regularidades formais para o processo de interagdo € pouco contemplada
no CREP no que diz respeito a PAL.

A dimensao social dos géneros e o contexto extraverbal dos enunciados ¢ enfatizada, no
documento, principalmente nos quadros sobre a pratica de Leitura. Essa divisdo, em nosso
entendimento, privilegia o desenvolvimento de uma PAL desconectada das demais praticas,
cujo foco esta na estrutura dos textos. Sobre isso, € importante destacar que o componente LP,
no ensino do estado do Paran4, para os anos final do Ensino Fundamental, foi dividido em duas
frentes'*: Lingua Portuguesa e Redagdo/Leitura, as quais podem ou nio ser ministradas pelo
mesmo docente.

Assim, a dicotomia trazida pelo CREP nos quadros — que separa as praticas de
linguagem — esta sendo reproduzida na pratica de sala, uma vez que ha aulas especificas para
trabalhar leitura e producdo de textos — mas nota-se que a nomenclatura utilizada ¢ redacao —
e outras para trabalhar os demais contetidos — entre os quais os que se incluem na PAL. Em
outras palavras, o estado estimula um trabalho em separado das praticas de leitura e producao
de textos em relagdo a PAL, distanciando-se da proposta de Geraldi (1984, 1997[1991)).

A organizagdo dos quadros apresentados no CREP, a partir de topicos da gramatica
normativa — que sao a maioria dos conteudos previstos —, evidencia um foco na estrutura e

esboga um movimento contrario ao da PAL geraldiana. Para Geraldi (1997[1991]), “¢

e analise dos textos-enunciados. Assim, defendemos que elementos tais como cores, imagens, figuras, expressoes
faciais e corporais etc. também constroem sentidos nos textos-enunciados moldados em diferentes géneros.

4 F o que consta na Instru¢io Normativa n° 007/2022 (Parana, 2022) da Diretoria de Educagdo da SEED
(DEDUC/SEED), a qual estabelece critérios para a distribuicao de aulas aos professores efetivos e contratados da
rede publica estadual de educacdo do Parand. Na instrugdo, Redagdo e Leitura passa a ser tratada como Unidade
Curricular do Componente Lingua Portuguesa, com aulas separadas dos demais conteudos de LP. De acordo com
o documento, “por Componente Curricular entende-se o conjunto de saberes que mobilizam habilidades de uma
Area do Conhecimento da Base Nacional Comum Curricular”, ja “por Unidades Curriculares, objeto deste
documento, compreende-se o conjunto de conhecimentos que mobilizam saberes de mais de uma Area do
Conhecimento, a partir da contextualizagdo e interdisciplinaridade” (Parana — DEDUC/SEED, 2022, s/p). Em
outras palavras, a SEED entende que a pratica de produgdo de textos — que aqui retorna a nomenclatura redacio —
e a de leitura sdo interdisciplinares e demandam contextualizagdo; o mesmo, contudo, ndo acontece com a PAL.
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problematica a pratica comum na escola de partir de uma nogao ja pronta, exemplifica-la e,
através de exercicios, fixar uma reflexao”, pois “o que se fixa ¢ a metalinguagem” (Geraldi,
1997[1991], p. 191). O autor enfatiza que ndo se trata de banir as gramaticas das escolas, mas
de ndo se restringir a elas para refletir e analisar a lingua(gem) em uso, uma vez que “[...] elas
sdo insuficientes para dar conta das muitas reflexdes que podemos fazer” (Geraldi, 1997[1991],
p. 192), o que nao parece previsto no CREP. Assim, as atividades epilinguisticas devem
preceder as metalinguisticas, a fim de que o ensino seja de produg¢do de conhecimentos e nao
de reconhecimento. Nesse sentido, vale destacar que os verbos identificar e reconhecer sao
recorrentes nos objetivos de aprendizagem da PAL.

E importante frisar também que, conforme o CREP, “o0 foco deve estar nos objetivos de
aprendizagem/habilidades, dos quais deve partir o planejamento das nossas aulas de Lingua
Portuguesa, pois esses objetivos indicam as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas
nos diferentes contextos escolares” (Parand, 2021, p. 6, grifos do documento). Em outras
palavras, as aulas devem ser organizadas a partir dos objetivos, os quais indicam as
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas, e esses objetivos, em grande parte,
preconizam um ensino mais estruturalista da lingua(gem), com foco no sistema e nao no
processo de interagdo, indicando qual projeto formativo temos para a sociedade paranaense.
Afinal, como explicita Polato (2017), “a finalidade de configurar-se e de configurar, em via de
mao dupla, uma sociedade em haja um lugar para se existir plenamente em interagdo com os
outros” € “[...] uma questdo social porque ninguém existe sozinho no mundo. Nas praticas de
linguagem, encorpamos ou refutamos discursos, de modo que isso representa nosso
posicionamento na vida” (Polato, 2017, p. 203). Dessa forma, subtrair do ensino de LP essa
dimensao da lingua(gem) — sua relagao com a vida —, € um ato politico que visa a formagao de
sujeitos incapazes de reconhecer os discursos a sua volta e de se posicionar frente a eles.

No que diz respeito a PAL, desse modo, observamos a reenunciagdo da proposta
geraldiana em alguns trechos do documento, mas as duas compreensdes que mais se sobressaem
sdo outras: 1) de que essa pratica seria 0 mesmo que uma gramatica contextualizada, quando se

preconiza o estudo de topicos gramaticais a partir de textos, utilizando-os como pretextos para
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discutir a lingua(gem) sem que isso signifique considerar os contextos de producdo e as
situagdes de interagdo; 2) a de se trata de uma nova nomenclatura para as mesmas praticas,
quando o documento destaca um trabalho com foco em contetdos gramaticais, nas estruturas
da lingua, e ndo na interacdao. Nesse sentido, a organizacdo dos quadros em que constam os
objetivos da PAL ¢ significativa: os conteudos, aos quais estdo vinculadas as habilidades a
serem desenvolvidas, consistem, em grande medida, em topicos da gramatica normativa,
evidenciando que o ensino parte da estrutura linguistica e ndo do processo de interagdo e da

dimensao social da lingua(gem).

CONSIDERACOES FINAIS

Toda pratica escolar advém de um projeto politico, fruto de um cronotopo especifico,
que se materializa em orientagdes, aos professores, por meio de documentos pedagdgicos
oficiais, os quais devem parametrizar o ensino nas diversas disciplinas em sua area de
abrangéncia. Tais documentos, ao estabelecer como devem se dar os processos de ensino-
aprendizagem, elegem uma concepc¢ao de escola, de ensino e de sujeito em detrimento de
outras. Apresentam escolhas que determinam o que ¢ relevante, no ambito escolar, para a
formagdo dos estudantes. Sdo, portanto, ideologicos, espagos de tensdes e conflitos, com a
presenca de diferentes vozes sociais, esbocando um projeto politico-educacional que, embora
nem sempre se efetive integralmente na pratica, ird influenciar o desenvolvimento da sociedade.

No caso do CREP, convivem, no documento, diferentes perspectivas de ensino,
subsidiadas por distintas concepcdes de linguagem, que tanto remetem a um ensino mais
tradicional e conservador, com foco na lingua-sistema e nas suas estruturas, quanto a um ensino
com foco na interagdo e, eventualmente, nos discursos. Quanto a PAL, podemos observar a
reenunciacdo da proposta geraldiana em alguns momentos, mas nao podemos falar que essa
perspectiva seja a predominante. As duas compreensdes que mais se sobressaem, especialmente
nos objetivos de aprendizagem, sdo: a de que a PAL seria uma gramatica contextualizada e a

de que seria uma nova expressao para as mesmas praticas de sempre, o que nao condiz com a
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perspectiva enunciativo-discursiva que o documento informa adotar — a qual seria mais

compativel, por exemplo, com a ideia de uma PAL de base dialdgica.
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