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RESUMO: O objetivo deste trabaho é investigar a base conceitua que
professores do Ensino Fundamenta possuem sobre a categoria nomind de
género. Para tanto, a partir de estudos sobre a categoria de género e a
compreensdo conceitud, andisamos as verbaizagdes a respeito do tema,

coletadas por meio de entrevistas, de umtotal de oito professores de duas
turmes das 22 42 6% e 82 éries, atuantes em uma escola publica da cidade
de MaringdPR Os resultados demonstram que, de modo geral, os
entrevistados, embora gpresentem arelagdo da categoria com “masculino e
feminino” e com os “substantivos”, quando sdo solicitados a definir género
grametical, confundem-se e mostram-se bastante inseguros. Além disso,

paraadiferenciacio do género masculino e feminino, encontramos avariagio
do uso de gpenas um até trés critérios, quais sejan 0 sexo; aterminagdo
(flexdolderivecao) e o artigo (concordancia). Os resultados mostram, ainda,
que a maioria dos professores tem dominio da nomenclatura referente a
caegoria de género nomind, no entanto, aguns deles ndo conseguem
justificar arelacdo e os limites que separam dois dos conceitos bésicos que
envolvem o trabalho com o tema: 0 género gramatica e 0 sexo dos seres.

PALAVRAS-CHAVE: Género gramatical, Compreensdo conceitual,

Professores.

ABSTRACT: The conceptud basis that Primary School teachers have with
regard to the gender’s nomind category is investigated. The werbalizations
on the theme, collected through inteniews with eight teachers of two classes
involving 2%, 4" 6" and 8" grades of a government school in Maringd/ PR
Brazil, are andyzed from studies on gender categories and conceptual
comprehension. Results showthat, asarule, the interviened teachersremain
confused and highly insecure when they had to define grammaticd gender
even though they present the ‘mesculine and feminine” and ‘houn’ category
relationship. Further, usage veriation of one to three criteria wes found in
the case of mesculine and feminine gender differentiation, or rather, sex,
end terms (flexdon/ derivetion) and article (concordance). Results aso show
that most teachers know the nomenclature on nomina gender category but
fail to justify the relationship and limits that separate the two basic concepts
that link the assignment to the theme, or rather, grammetical gender and the
sex of things.

KEYWORDS: Grammetical gender, Conceptud comprehension, Teachers.

1CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

E fato conhecido entre os estudiosos da linguagem que
a abordagem grameticd tradicional apresenta incoeréncias e
impreci sbes advindas especia mente de sua origem e evol ugzo.
No que diz respeito a categoria de género, especificamente,
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n&o é raro encontrarmos incoeréncias conceituais em seu tra-
tamento, tanto nas graméti cas normativas quanto nas escolas,
nos livros didaticos, entre outras fontes. Os problemes rela
cionados a essa categoria se devem ndo somente a sua com-
plexidade — especialmente por envolver critérios
morfol6gicos, sintéticos e semanticos —, mas também porque
se costuma associala ao sexo dos seres, ou sgja, ha uma
tendénciaa se pensar no género apenas por meio dadiferenca
entre 0 sexo masculino e 0 sexo feminino, 0 que, as vezes,
causa confusdo conceitud.

A par das lacunas observadas em interpretactes
tradicionaisarespeito do assunto, circunscrevem-se asteorias
pautadas naciéncialinguistica, fornecendo umafundamentacéo
mais elaborada a respeito da categoria. Alguns linguistas
destacam, por exemplo, a importancia da identificagdo
consciente de critérios para a sua compreensdo, bem como a
relacdo de gproximacdo e de independéncia entre o género
enquanto uma categoria grametical nomina e enquanto uma
divisdo sexua de seres em masculinos e femininos, permitindo
uma melhor compreensdo acerca desse fato.

Para dguns estudiosos da linguagem, esse parece ser
umtemaesgotado — dfinal, ndo hanenhumanovidade em dizer
gue sexo e género gramatical sd0 coisas diferentes. Em
pesquisa anteriormente realizada por Biondo (2007), no
entanto, foi possivel verificar que, no ambito escolar, mais
especificamente entre dunos do Ensino Fundamentd, hdainda
dificuldade na compreensdo do tema. Essa pesquisa envolveu
B aunos de 2 turmeas de cada série investigada (22, 42 6°e 82
s&ries), totdizando 30 alunos por érie e o tota gera de 120
alunos de uma escola publica estadua do municipio de
Maringd PR A 0opg&o por essas séries justificou-se por elas
constituirem momentos significativos do processo de formacao
dos aunos do Ensino Fundamental, outrora finais de ciclo?,
ja aescolha da escola foi motivada pela receptividade e pela

% O Ensino Fundamental, a época da pesquisa, ainda era
distribuido em 8 anos. Ou seja, ndo se trata do Ensino
Fundamental de 9 anos, como atualmente.
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aceitacdo para 0 desenvolvimento do trabalho.

Os alunos que participaram da pesquisa demonstraram,
em sua maioria, ndo possuirem o dominio do contetido,
misturando critérios e ndo compreendendo coerentemente o
conceito de género gramatica. Além disso, ou tavez como
consequéncia disso, a maioria dos alunos ndo conseguiu
distinguir esse conceito do conceito de sexo dos seres. Diante
desse quadro, passamos a questionar o porqué de os aunos
néo compreenderem adequadamente esse contetido, pois, se,
por um lado, a grande maioria ndo gpresenta dificuldades na
identificacdo do artigo adequado ao substantivo (dai a
justificativa para o contetido ser remetido muitas vezes a um
segundo plano na escolat), por outro lado, eles tém
dificuldades no que tange a compreensao do assunto.

A fim de buscarmos possibilidades de resposta a essa
indagacdo, propusemos um trabalho de triangulag&o
envolvendo alunos, professores e 0 material didético utilizedo
por ambos. Focdizamos, neste artigo, ainvestigagao da base
conceitua que os professores das turmas e séries mencionadas
possuem sobre género grametical, visto que eles condtituem
um dos elementos essenciais do processo de ensino-
gprendizagem escolar.

Esse objetivo ganha relevancia em um cendrio no qua
se destaca a importancia da formagéo continuada e do papel
desse profissiona — ndo mais ummero repetidor de contelidos
€, muito menos, aquele que necessitagprender “técnicas”’ para
redizar seu trabalho, mas um professor reflexivo, que andisa,
reflete e constroi suas préticas — paraa formacgo de cidadéos
criticos e atuantes por meio da linguagem. Partimos, assm,
da crenca em que a reflex8o sobre os conhecimentos
linguisticos, por parte dos docentes, permitiria a interacdo
comos aunos naobservacéo e naconstrugéo de conhecimentos

4 Essa verificagdo encontra respaldo na verbalizacdo dos
professores, que revelam a pouca necessidade de reflexdo com
os alunos sobre o conteddo género gramatical no Ensino
Fundamental, pois creem que esse é um conteudo facil.
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sobre a lingua.

2 GENERO GRAMATICAL E COMPREENSAO
CONCHETUAL

A categoria de género caracteriza-se, de modo gerd,
como responsavel pela divisdo dos nomes em “classes”. Na
lingua portuguesa, essa perspectiva classficatoria faz com
gue todos os nomes estejam agrupados na dicotomia
masculino/feminino; porém, € possivel encontrar impreci stes
na maneira como ele é trabahado, especidmente porque se
costuma associar semanticamente a categoria de género ao
sexo dos seres, gerando imprecisfo e até mesmo confusdo
conceitual.

Essa aproximag@o entre conceitos que, apesar de
semelhantes, sfo digtintos, fica mais clara ainda quando nos
propomos a olhar para o tema considerando a variedade de
critérios que o envolvem, dentre 0s quais 0 seméantico, o
deriveciond, o sintético e os lexicals.

Na esteira de Camara 1. (1984), podemos destacar a
confusdo que se costuma gpresentar entre flexdo de género e
outras formas aeatorias, certos processos lexicais ou
sintéicos de marcar 0 sexo dos seres. Esse € um problema
comum, principalmente nas graméticas normeativas, nas quais
se costuma opor o substantivo mulher como feminino de
homem ou zang&o como masculino de abelha— sO para citar
aguns exermplos de “heteronimia”. Feto semelhante ocorre com
substantivos como imperatriz/imperador, em que a existéncia
dos sufixos derivecionals —triz e —dor é ignorada em funcéo
de uma suposta “flexdo” de género. Ha, ainda, a confusdo
aplicadaaos nomes de animais tidos como epicenos. Ecomum
acrescentarmos a nomes que se referem a animais as paawras
mecho e fémea, contudo, essa distingdo refere-se gpenas a
natureza sexua dos animai's, e ndo aum caso de flexéo, como
Se costuma apresentar.

A pesquisa com os aunos do Ensino Fundamental
mostrou que esses estudantes tendem a focadizar o género
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observando o fendmeno apenas por umade suas faces. Muitas
vezes eles o identificam apenas por meio da questdo sexud,
em outras Situagdes, focamse somente na terminagcéo das
paawas, ou, anda, buscam a concordancia da palara com o
seu artigo. Verificamos, porém, que, isoladamente, nenhum
desses critérios garante acompreensdo adequadado contetido,
gue sb é atingida quando o auno toma consciéncia da
importanciadainterdependénciaentre eles, pois, como lembra
Pozo (1998), quanto mais entrelacada estiver a rede de
conceitos que uma pessoa possui sobre determinada area,
maior serd a sua capacidade de estabelecer relacdes
significativas e, dessa forma, de compreender os fatos dessa
aea

A pesguisa mostrou ainda a tendéncia a pensar na
categoriapor meio das classificagbes, comumente encontradas
em livros didéticos e graméticas da lingua portuguesa, em
“epicencs”, “comum-de-dois” e “sobrecomum” — casos que
denunciaram uma aprendizagem mecanica da nomenclaura
tradicionalmente adotada. De qualquer forma, a relagdo
inequivoca com o conceito de sexo dos seres € 0 que mais se
destacou entre os sujeitos investigados.

Em uma perspectiva tedrica sobre a compreensdo
conceitud, tem-se destacado aimportanciade que umconceito
sgja entendido como um elemento congtitutivo da teoria na
qua estd inserido. De acordo com essa Visdo, 0S conceitos
néo se constituem entidades mentais isoladas, mas elementos
organizados em algum tipo de todo estruturado, sistemas
complexos de inter-relagdes (OLIVERA, 1999). No caso do
conceito de género, vimos, anteriormente, que ele esta
diretamente relacionado a diversos tipos de conhecimentas,
dentre os quais os morfoldgicos, 0s seménticos, os sintéticos
e os lexicas.

Para Calsa (2004), seguindo a linha construtivista,
sociointeracionista ou ainda a cognitiva, vérios estudos tém
se fundamentado numa possivel definicdo do que seria
realmente um conceito, qua o seu papel na aprendizagem e
qua amelhor maneira de eles serem gprendidos. Essaslinhas,
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no entanto, ao contr&rio de congtituirem-se em polos opostos
— como se poderia prever num primeiro momento — acabam
encontrando-se em alguns pontos, apresentando algumas
nogdes contraditorias, mas, a0 mesmo tempo, extremamente
préximas. Prova disso é que, sob o nome de tomada de
consciéncia, metacognicdo ou mesmo reflexdo, qualquer uma
dessas trés teorias, quando trata da aprendizagem de um
conceito, destaca a importancia do trabaho reflexivo.

Nessa perspectiva, em um experimento reaizado com
adultos em diferentes niveis de escolarizagéo — trabalhadores
rurais e universitérios, Oliveira (1999) constatou que a
organizagdo conceitua € motivada principalmente pela
atividade de reflexdo. Com base em interagbes verbais que
permitiram aos individuos pensar sobre, discutir e interagir,
0s conceitos foram modificando-se gradativamente. Segundo
a autora, num contexto de interacdo e metacognicdo que
favorece o conflito, podem ser promovidas verbdizagtes que
possibilitam o pensar sobre 0 assunto abordado.

No que concerne ap conceito de género, consideramos
adequadaaandise e areflexfio, em salade aula, arespeito da
importancia do critério seméantico-sexua para a identificacéo
do masculino e do feminino, mastambém de suaincompletude
e de sua relacdo com os critérios morfoldgicos e sintéticos
(flexdo, derivacdo, concordancia), de modo que o conceito
emquestdo possa ser anpliado paradém davisio seméntico-
conceitual. Para tanto, é primordia a intermediacdo do
professor, com 0s seus conhecimentos sobre o contetido.

A reflexéo indicada pelateoria sociointeracionistacomo
atividade necess&riaa gprendizagem de conceitos, vdelembrar,
pode ser considerada umaspecto emcomum comas abordagens
condirutivista e cognitivista. Para essas teorias, 0 processo
de consciéncia e a metacognicdo, respectivamente, sdo
processos fundamentais para uma aprendizagem conceitua
significativa, com compreensdo. Assim, faz-se necessario
verificar a compreensdo plena dos professores sobre o
contetido, afimde que possamauxiliar seus aunosno processo
de reflexgo sobre a linguagem.
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3 A COMPREENSAO DO CONCHTO DE GENERO
GRAMATICAL PE.OS PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMBENTAL

Com o objetivo de gerar os dados que permitissem
lancarmos 0 nosso olhar para os professores, obtivemos as
suas verbalizagbes sobre a categoria nomina de género por
meio de entrevistas, transcritas posteriormente, de acordo com
0 seguinte padréo: 1) aindicacdo do professor, da s&rie e da
turma é feita pelo conjunto Py onde P = professor; x = série
ey = turma; 2) a entrevista forma um todo textual, sem
adentramentos; 3) as perguntas diferenciam-se das respostas
por estas estarem transcritas em itdico; 4) atranscricdo segue
0s sinais de pontuacéo tradicionais da modalidade escrita

Ao andisar as verbalizagbes dos docentes quanto a
compreensdo do género, verificamos que, no que diz respeito
anomenclatura, amaior parte deles tem ao menos umanogéo
basica sobre 0 tema, como verificamos nos seguintes
fragmentos:

P, - O que é género grametical?[...] Lembrar assimeu
me lembro que tem a ver com o masculino e o feminino, e €
assim que eu fao para as minhas criancgas.

P, ;- O que é género gramatical ?[...] Acho que é parte
do ensino dos substantivos. Tem o masculino, o substantivo,
o feminino.

Conforme os exemplos, a maioria dos docentes
investigados demonstra contato com a nomenclatura “género
dos substantivos”. Isso porque, questionados a respeito, eles
verbalizam arelacéo dacategoriacomadivisio entre masculino
e feminino e a sua vinculagdo com os substantivos, nogdes
bésicas e essenciais a compreensdo da temética

E necessério ressalvar, porém, que essas nogoes,
explicitadas pela unanimidade dos professores, podem revelar
gpenas uma tendéncia a repeticdo do que os livros didéticos
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trazem, e N8 uma compreensdo conceitud. Ao andlisar esses
meteriais, verificamos que a maioria ndo apresenta definigoes
de género gramatical, destacando diretamente a relaco
dicotébmica dos substantivos. Quando o professor diz,
portanto, que o género é “masculino e feminino™, ou que ‘tem
aver com o substantivo”, como verificamos acima, o caréer
simplista dessa resposta ndo permite, ainda, uma verificacdo
de compreensdo sobre o0 assunto.

Apesar de apresentarem essa relagdo, em sua maioria
eles confundem-se e mostram-se inseguros quando sdo
solicitados a definir o género:

P, ,: Vocé sabe me dizer o que € género gramatical ?Ai,
a ai, vocé ndo me preparou antes. Thh... eu ndo sabiaque era
dificil.

P,,: O que é género gramatical? Ah2.. (risos)... ta
dificil, hein?O que vocé entende, assim, por género grametical?
Aii... género gramatical?...Eu vou arriscar... acho que é o
masculino, o feminino, assim. Por exemplo, o homem, a
mulher, por exemplo... o auno e aauna Néo €?

A confusdo e ainseguranca diante do tema é o que se
verificaacima quando, por exemplo, o professor P, , diz que o
pesquisador ndo 0 preparou, e que ele “hdo sabia que era
dificil”, ou, ainda, quando P, , exclama “Ah?’, sorri e diz ‘ta
dificil, hein?’. Esse tipo de resposta, verbalizada por docentes
de todas as séries aqui focalizadas, demonstra a dificuldade
na definicdo do contedido. Para Pozo (1998), € possivel avaliar
acompreensdo de um conceito, dentre outras formas, por meio
de sua definicdo. Se tomarmos essa assertiva, podemos
considerar que a dificuldade dos professores j& sugere a
existéncia de imprecisdo conceitud.

Aléem da verificacdo de dificuldade e de insegurancana
defini¢do do conteido apresentadas pel os docentes, é possivel
observar também uma tendéncia a confusdo entre o conceito
de género e outras nogdes da disciplina. E o que se verifica
no exemplo a seguir:

ua
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P, - O que é género grametical? O género grarmexti-
cd?.. 0 que é? Deixa eu pensar... eu posso te dizer que €,
olha, vou falar que o género grameticdl... sabe, € assm... 0
auno tem gue saber essas coisas dentro de um texto, dentro
de uma frase, ele precisa saber usar as coisas corretamente
guando ele vai produzir textos. Ent&o ele precisa usar certinho
as coisas da gramética dentro do texto, assim... eu acho que é
IS0, Ndo € i1s0?

A resposta desse professor da segunda série evidencia
dificuldades nacompreensdo do conceito. Ao confundi-lo com
outras nogdes da lingua portuguesa, como a forma como se
deve trabahar com a graméticadentro do texto — que € 0 caso
aqui —, ele demonstra ndo conhecer ou ndo recordar o
conteddo.

A dificuldade no trabalho com a categoria fica mais
evidente, porém, no momento em que nos propomos aanalisar
mais detahadamente a maneira como eles explicam o que
entendem por género, como fazem para diferenciar o género
masculino do género feminino e quais critérios utilizam para
tanto. Nesse momento, as respostas demonstram a utilizagéo
de todos os critérios para a identificacdo do masculino e do
feminino das palawas. S0 eles: 1) Sexo; 2) Terminac@o (flexéo/
derivacéo); 3) Artigo (concordancia).

A utilizaggo desses critérios varia desde a mencéo a
gpenas umdees amencao dostrés parao trabaho comgénero.
Os casos de utilizacdo de um, dois ou trés critérios seguem
parametros semel hantes e foram por nds denominados de: Caso
1- quando ocorre a utilizaggo de apenas umcritério (o0 sexud);
Caso 2 - quando h& a utilizacdo de dois critérios; e Caso 3 -
h& a utilizagdo de trés critérios. Analisados esses dados
guantitativamente, chegamos aos seguintes resultados:

A ComprReeNGAO Do GENERO GRAMATICAL Por ProFessores Do ENsINO FUNDAMENTAL: EMPRECISAO CONCEITUAL
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TABHA 1- Percentud da quantidade de critérios utilizados
nas definicbes de género grametical

Qritérios 1 2 3

Pofesores| P,D% | 296 | 62,50%

Como se observa na tabela 1, dos professores investi-
gados, 12,5% (1)° deles utilizam gpenas um critério para a
diferenciacéo dos géneros masculino e feminino das paawras,
enquanto 25% (2) usam dois critérios e 62,5% (5 utilizam
trés critérios. Viglamos cada um desses casos detdhadamente.

a) Caso 1- utilizagBo de gpenas um critério:

Nesse caso, para a identificacdo do género dos
substantivos, verificamos que gpenas a utilizagdo do critério
semantico/sexud:

P, Como vocé diferencia os géneros masculino e
feminino? Como que eu explico? Assm, eu vou explicando
pros meus alunos que tudo, tudo existe 0 masculino e 0
feminino, ou o hormrem ou a mulher, ou o macho, a fémea,
né? Entdo eu vou mostrando, primeiro animais, pessoas,
péssaros. B acho melhor explicar puxando praredidade deles,
por exemplo, conversando com eles e dizendo que as coisas
todas tem.. assm tem o masculino e o feminino. Ai é
interessante ver exemplos que eles sabem, por exemplo, temo
cachorrinho e a cachorrinha... tudo tem homem e nulher,
mecho e fémea. Com as animais € legd trabahar porque eles
gostam, sabe? Ai vocé pode fdar também do jacaré, que é
jacaré mesmo... assm. (grifos nossos)

Esse tipo de resposta, encontrada em apenas uma das

5 O ntmero que se encontra entre parénteses refere-se aos da-
dos absolutos da pesquisa, ou seja, a quantidade de sujeitos
em oposi¢do aos dados relativos, que correspondem aos
percentuais encontrados.
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entrevistas redizadas, evidencia a tilizagdo do conceito de
sexo do reino animal para a identificacdo do género nominal.
Isso fica explicito, por exemplo, no momento em que o
professor diz que utiliza, para ensinar, a no¢éo de “homemou
a mulher, ou 0 macho e a fémea” ou, ainda, quando busca,
entre os animais, exemplos para explicar que “as coisas todas
tem... assim, tem o masculino e o feminino”.

Para Biderman (1974), essas nogBes que podem ser
consideradas “naturais’ sGo congtruidas desde a génese da
categoria de género e, gpesar de atudmente se congtituirem
critérios parciais, anda continuam fortemente presentes na
abordagem do tema. Bridencia-se, na resposta acima, que a
confusdo conceitua entre género grametical e sexo dos seres
pode ser manifestadatambém pelos professores. Essa confuséo
constitui, segundo Camara J. (1980, 1984, 2000), um dos
grandes problemas inerentes a classificagéo de género, que é
justamente o fato de ela ser pensada muitas vezes através de
uma relacdo semantica com o sexo dos seres. Ressalvamos,
no entanto, que dentre os oito docentes investigados apenas
este gpresentou essetipo de problemade formatéo acentuada
e, lembramos, trata-se de um professor de 22 série e que néo
cursara graduacéo em Letras.

A mesma relacdo conceitud pode ser observada entre
0s alunos do Ensino Fundamental entrevistados no trabaho
de Biondo (2007). Bm todas as séries, eles utilizaram com
maior frequéncia seus conceitos seméanticos para identificar o
género das pdawras, relegando o conceito gramatical a um
segundo plano. Esse desempenho assinala a confuséo
estabelecida pelos aunos investigados em torno da categoria
de género.

Apesar da existéncia desse problema conceitua entre
0s professores, quase todos eles demonstraram compreender
que as nogles de género vao dém da distingdo seméantica
masculino/feminino — mesmo quando ndo veem o fendmeno
em sua totalidade. SBo estes 0s sujeitos que se enquadram
nos dois casos que seguem.

b) Caso 2 - a utilizagdo de dois critérios.
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No caso 2, dém da nogdo seméantica de sexo dos
seres, jA comecam a serem vislumbradas respostas
representativas da utilizagdo de critérios gramaticals para
as definicbes do género das palavras, sejam esses critérios
a terminacdo ou a concordancia (a relagdo com o artigo).
Como \erificamos na Tabela 1, 33% dos sujeitos utiliza,
para diferenciacdo do género, dois critérios distintos.

Vejamos um exemplo:

P, ;- Como voce diferencia os géneros mesculino e
feminino?Pelo artigo. Prasaber se € masculino ou feminino.
Como vocé explica o género emseres inanimedos/semvida?
Com essas coisas que eu te falei.... tem o artigo, a
terminago, porque nem... nemtodasas.... porque eu acho
que ndo da pra dizer o0 sexo em todas as paawas, entdo
tem que ir ligando com o artigo, entende? Por exemplo,
tem a noite né, anoite tema, entd é assm. Tem que olhar
pra pdara mesmo. (grifos nossos)

Nesse caso, Vemos a preocupacao com aterminagéo
das pdawras e com a utilizacdo do artigo, explicitadas nos
momentos em que o professor diz “tem o artigo, a
terminacdo”, ou “tem que ir ligando com o artigo, entende?.
O dominio desses dois critérios, apesar de ndo abarcar 0
tema em sua totdidade, demonstra que os professores néo
se prendem as nogBes sexuals que envolvem a categoria,
como o fazem a maioria dos dunos investigados a respeito.

Caso 3 - autilizacdo de trés critérios.

Conforme tabelaanterior, 17%dos docentes utilizam,
para diferenciacdo do género, trés critérios digtintos:

P, ,: Como voce diferencia os géneros masculino e
feminino? Como eu diferencio?.. olha, tem que olhar a
paawra, no texto, observar a ternminagdo. Normamente sfo
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0s substantivos, né, entdo vocé tem que andisa se tem adjeti-
\VOS que concorda, se tem artigo. Assm. Normamente no
texto vocé ja percebe, e dai a gente vé aimporténciado texto,
pra estar andisando as coisas... as coisas da gramética, né?
até da pra ver, nesse caso, se termina com o ou com & mas
n&o... nem sempre vai dar certo assm, se é feminino termina
em g entende? Entdo é importante o texto. Eutrabaho grama-
tica assm. Assm eu também entendo melhor. E mais fécil.
BEm que critérios vocé se baseia parafazer essa diferenciacéo?
Olha critério, critério eu ndo sei dizer exatamente ndo, mes
eu procuro as relacdes no texto. Tarbémtemadesinéncia... a
ou o.. e tem agueles casos diferente, que os livros trazem...
assim, deixaeu lembrar.... 0 sobrecormum, o epiceno. Etem
outros... s0! Pode continuar (risos). (grifos nossos)

A resposta desse professor de 8?2 série demonstra a
utilizacdo de todos os critérios que envolvem o tema.
Verificamos que ele remete, em sua fda, a terminagcdo das
paawas, a0 uso do artigo, a concordancia do substantivo
com o adjetivo, bem como ao critério sexua, relacionando
todos esses itens ao texto. Além disso, ele demonstra um
conhecimento a respeito da classificagcdo apresentada por
algumas graméticas, pois cita a homenclatura encontrada
nesses manuais. “o sobrecomum, o epiceno”.

Asrespostas encontradas nos Casos 2 e 3, verbdizadas
por professores de 28 42 6* e 82 séries, demonstram a
utilizacdo de conceitos semanticos e gramaticais no trabaho
com o género grametica. Mais do que (re)conhecer as ideias
de masculino e feminino, eles mostraram o conhecimento e
dominio de outras nogBes envolvendo o estudo do género,
nocdes grameticaiscomo osradicais, os artigos, asterminagies
ou, Mmesmo, a concordancia

Cabe ressaltar ainda que, embora a maioria dos
professores tenha demonstrado dominio da nomenclatura
referente a categoria, aguns deles ndo conseguem justificar a
relacéo e os limites que separam dois conceitos basicos que
envolvem o trabaho como tema: 0 género grametica e o sexo
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dos seres. Assim, ao serem questionados sobre o fato de ha-
ver uma diferenca entre esses conceitos, a maioria destacou
que havia (menos dois); porém, nenhum deles conseguiu
explicar qua seria, efetivamente, essa diferenga, como no
eemplo:

P, ,- Vocé acredita que hgjaumadiferenca entre género
grameatica e 0 sexo dos seres? Género?.. e... e sexo? (pensa
UM pouco) .... 0 género grametical e 0 sex0?.. ah, é diferente
sm, né.... tem assim 0s animais... 0s seres... e é diferente
sm. Tem o macho, temafémea, no mundo dos animais, entéo
tem 0 sexo né... tem 0 género gramatical sim.... ah, tem
diferenca sm. Eu acredito que sm, pelo menos.

As verbdizagbes demonstram que os professores tém
consciéncia de que existe diferenca entre os conceitos de sexo
e de género gramatical. E o que fica explicito quando o
professor P, , diz que “€ diferente Sm”, como o fazemtambem
outros. No entanto, apesar da consciéncia dessa diferenca,
muitos ndo conseguem justificdla, mostrando-se inseguros
a0 argumentar afavor dela. E o que verificamos, por exemplo,
nas verbalizagdes de P, que diz que ndo sabe “explicar isso
direito ndo, essa diferenca, mas eu acho que existe SM”, ou,
anda, de F, ,, que declara “Diferenca? Género... sm. Eu acho
gue sm. Agora ndo me pede pra explicar!” .

Para Becker (200]), quanto maior o dominio de um
conceito, maior a cgpacidade do sujeito de diferencialo de
outros. Esse processo de diferenciac@o é gradativo e depende
dainteracéo entre 0 sUjeito e o meio. Ao diferenciar os objetos
de conhecimento, o individuo graduamente vai se tornando
capaz de estabelecer afirmaces e negagbes sobre ele. O
dominio de um conceito, portanto, permitiria a0 professor a
distingdo entre conceitos semelhantes, porém distintos, bem
como a possibilidade de proporcionar reflexdes sobre ele.

4 CONSIDERACOES ANAIS
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A identificac@o das dificuldades referentes a categoria
de género entre aunos do Ensino Fundamenta e as confusbes
sobre 0 tema, observadas em manuais didéticos da lingua
portuguesa, nos fizeram lancar 0 nosso olhar para um dos
elementos essenciais do processo de ensino gprendizagem —
os professores. Na busca de verificar a base conceitud que
eles possuem sobre o contelido, os dados nos revelaram, de
modo gerd, aimprecisdo conceitual desses sujeitos no trato
como tema

Isso nos foi desvelado, especiamente, pela dificuldade
em aliar, na compreensdo do género, os diversos
conhecimentos que o envolvem, ja que acreditamos que saber
“usar a lingua”, no caso do género grametica, implica ndo
apenas em ndo se confundir qua artigo utilizar antes de
determinada palawa, mas sm em compreender o fendmeno
em sua totalidade, verificando, inclusive, as limitacfes da
divisdo tradicionadmente apresentada em Vérias graméticas e
em vérios livros didéticos, entre palavras de género
“sobrecomum”, “comum-de-dois” ou “epicenos”.

E dbvio, portanto, que ndo pretendemos defender o
ensino, na escola, da utilizacdo dos artigos o e a, uma vez
que iss0 j& se sabe fazer, e Ndo se erra, mes acreditamos na
importanciade seincitar, naescola, areflexéo parao fendbmeno
linguistico do género gramétical, a reflexdo para a critica da
graméticatradicional, paraacompreensdo de suas fragilidades
e limitagbes. Assim, acreditamos no papel do professor como
mediador dessa reflexdo, como parte essencial numa
perspectiva de ensino da lingua portuguesa em que as
defini gdes e nomenclaturas cedem espaco aandise linguistica,
ou sgja, areflexdo e a atuacdo por meio da linguagem.
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