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RESUMO: Neste trabalho, refletimos sobre as concepc¢lekeitlga, ja que é relevante
explicita-las, pois norteiam a elaboracdo de aidés de compreensao leitora, a transposicao
didatica com textos na sala de aula e a analispiestdes presentes em livros didaticos. Para
fins de organizacao, classificamos as diversasditbéricas que discutem a leitura, desde as
perspectivas unilateral e multilateral de processdmda informacao, as quais abarcam trés
grandes abordagens: ascendente, descendente axioriat. Ndo as compreendemos como
totalmente excludentes, mas como complementares\@itos pontos na caracterizacao dos
aspectos que perpassam 0s processos de leiturapgeemsao se considerados texto, leitor,
contexto de producgdo e de leitura do texto.

PALAVRAS-CHAVE : Leitura; Concepcdes de Leitura; Compreensao;nensi
READING CONCEPTIONS IN THE LANGUAGE TEACHING

ABSTRACT: In this paper, we reflect on the reading conceptge it is relevant to explain
them, because they guide the development of reatbngprehension activities, the use of
texts in class and the analysis of some issuesemiexd in textbooks. For organizational
purposes, we classify the different theoreticatdithat discuss the reading from the unilateral
and multilateral perspectives of the informatiorogassing, which integrate three broad
approaches: ascending, descending and interadfitee.do not see them as completely
exclusive, but as complementary in many ways taattarize the aspects that underlie the
reading and comprehension process, if we considertext, the reader, the production and
reading context of the text.
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1 INTRODUCAO

A leitura é uma habilidade muito trabalhada nassue lingua, seja materna ou
estrangeira. Mas, muitas vezes, ndo é observadtm @é que a concepcdo ou as concepcdes
de leitura que o professor tem, mesmo que incamsrieente, norteia(m) a elaboracdo de
atividades de compreenséao leitora, a transposici@iach que envolve textos na sala de aula e
a andlise de questbes presentes em livros didatidoslisamos, neste texto, essas
concepgOes, separando as concepcoes de leituralasts descendente e interacional desde
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a perspectiva unilateral e multilateral de process#do da informacéo, conforme apresentado
em Castela (2009a). A seguir, explicamos cada wesad concepcoes.

2 PERSPECTIVA UNILATERAL DE PROCESSAMENTO DA INFORM ACAO

Dentro da perspectiva de processamento unilaterainfbrmacao, distinguimos a
abordagem ascendente, considerando-se a concegicaturalista de leitura, que estuda a
leitura da perspectiva do texto, e a abordagemeddsate, tomada a partir da concepcéao

cognitivista, que trata a leitura da perspectivdedtor (CASTELA, 2009b).

2.1 Abordagem ascendente: énfase no texto

Nessa abordagem, se estabelece a concepcéo tnatlicio estruturalista de leitura,
predominante nos Estados Unidos, sobretudo noss#nhes0, que se disseminou no Brasil a
partir de meados da década de 1970, principalmeameos trabalhos de Penteado (1977) e
Blikstein (19915. Essa perspectiva centrada no texto consideraspeedetém a informacao
(GOUGH; DIEHL, 1978), é portador de um sentido dnie, consequentemente, de
interpretacdo invariavel (KATO, 1995), o qual leigxtrai durante a leitura, a partir de um
processo de decodificagdo, em que ocorre um prETesgobottom-upou ascendente da
informacé&o. Ou seja, o significado flui do textaga leitor, que o constréi através de analise
e sintese do significado das partes menores e rsggiseque compdem o texto, como 0s
grafemas e as palavras (KATO, 1995). Nesse protesga das informacdes visuais e
linguisticas, através da leitura linear representadr um movimento uniforme dos olhos,
processa-se o texto da esquerda para a direitziendepara baixo (GOUGH; DIEHL, 1978),
objetivando atingir niveis superiores da frase ¢eatto. A partir da decodificacéo, identifica-
se o elemento em mira e une-se 0 significado dadades (letras, palavras, frases,
paragrafos) para que a soma destas resulte naagécifdo significado global do texto
(GOUGH; DIEHL, 1978). Dessa maneira, 0 sentido edgtinsecamente relacionado a forma,
e 0 acesso ao significado lexical ocorreria parmedio do sistema fonologico da lingua, ou
seja, para compreender o que |&, o leitor necga®taunciar, seja mentalmente ou néo, cada
palavra. Baseia-se nessa concepc¢ao a praticaula lemm voz alta nas aulas.

2 Embora esse autor tenha escrito técnicas paraaricacdo escrita, em sua obra evidenciam-se amases
ideias sobre leitura difundidas por Penteado (1977)

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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Nessa concepcdo, a leitura consistiria na buscaoquestor (receptor) realizaria
durante o ato de ler para encontrar o significaoldificado pelo autor (emissor) do texto.
Assim, “a finalidade da leitura é compreender dtidendas palavras, rapida e facilmente.
Pode-se definir a leitura como a procura do sigadifo; ler € procurar o significado”
(PENTEADO, 1977, p. 198). Admite-se, portanto, uéméca leitura, visto que s6 ha um
sentido a ser encontrado no texto pelos leitongartr dos elementos linguisticos escolhidos
pelo autor. Por isso, leitores com a mesma compietdeitora teriam que obter o0 mesmo
significado de um texto. Leffa (1999) critica esssmcepcado, dentre outros aspectos, porque
nela evidencia-se um desinteresse pelos procesgogicos e sociais que a leitura envolve.
Como esta é entendida como extracdo de conteltextiy quanto mais conteudo um leitor
consegue extrair, melhor € considerada sua leitlrassa maneira, considera-se a
compreensao como decodificacdo (MARCUSCHI, 2008y kitor representa um mero
decodificador de informacdes contidas no textosposlo o papel passivo de processar, de
maneira inconsciente, cada palavra e frase do,t@gktque tudo na superficie textual seria
relevante para acessar seu conteudo. Por issoraespeque o leitor ideal, também
denominado de leitor analisador por Kato (1898gcodifique o texto, identifique detalhes
explicitados, obtenha o significado do todo a pasfh decodificacdo da microestrutura
textual, extraindo a mensagem que o autor pretedeiar no texto. Segundo essa autora, 0s
leitores que leem de acordo com esse processamemeentam dificuldade para identificar a
ideia principal do texto e realizam uma leitura céniase nos detalhes e nas informacdes
explicitas.

Leffa (1999), ao realizar um panorama dos modelesleitura, relata que essa
perspectiva concebe o texto como um intermedidriceed leitor e o conteudo, devendo ser
‘transparente’, isto é, mostrar da maneira maisgh@ssivel o conteido. Nessa perspectiva,
como o grau de compreensao obtido pelo leitor dimelas caracteristicas textuais, tenta-se
adaptar o texto ao leitor de maneira a respeitas Bmitacdes relacionadas a proficiéncia em
leitura e possibilitar que o texto seja processaaosua totalidade. O mesmo ocorreu no
ensino de linguas estrangeiras, por isso, os lididaticos que seguem essa abordagem
contém textos simplificados, com vocabulario comemestruturas linguisticas simples
(LEFFA, 1999).

® Embora essa autora se enquadre na abordagem diesigede leitura, propde uma classificacéo parersths
tipos de leitores que nédo se restringe a conceggd@itura que adota.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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2.2 Abordagem descendente: énfase no leitor

Com o surgimento da abordagem descendente, nasquaestabelece a concepcéo
cognitivista de leitura, a énfase passou do teata p leitor. No final da década de 70 e inicio
da década de 80, desenvolvem-se muitas pesquibes Isitura com base nas teorias da
cognicdo, as quais surgem a partir da Psicolingaig tentam descrever os processos de
compreensao que ocorrem com a leitura e identiftcemo se da sua aprendizagem. No
Brasil, essas abordagens se evidenciam a parfredguisas sobre dificuldades de leitura
instrumental em lingua estrangeira. Como sugeremo KE995), Kleiman (2000) e Solé
(1998), as dificuldades de leitura na lingua méta #m como causa a falta de dominio da
lingua estrangeira, mas dificuldades de leitura gmebém ocorrem na leitura em lingua
materna. Partiu-se dai para pesquisas dos prooggeadtuam na compreensao textual a fim
de contribuir para a formacéo de leitores profigen

Nessa perspectiva, enfatiza-se o0 processaméspo down ou descendente da
informac&o, em que a leitura constitui um procedsatribuicdo de significados no qual o
leitor utiliza um processo nao linear, formula hgs®s e inferéncias de informacdes
extralinguisticas, transporta seus conhecimentgoeriéncias prévias para o material lido e
ativa seus esquemas mentais (SMITH, 1989). Esspsem®msis sao estruturas cognitivas
abstratas que permitem armazenar tracos tipicenérigos de eventos a fim de caracteriza-
los e distingui-los uns dos outros (LEFFA, 1999)ue sdo construidas pelo sujeito em
interacdo com 0 ambiente, organizando seus conbati$) e a maneiras de usa-los
(COLOMER; CAMPS, 2000). O leitor ideal no processato descendente, também
intitulado de leitor construtor (KATO, 1995), possmaior capacidade para ler nas
entrelinhas, acessar as informagfes implicitasabzae predi¢des, recriando o texto. No
entanto, esse leitor utiliza os dados visuais stengara diminuir incertezas, por isso, tende
ao excesso de adivinhacfes durante a leitura (KADO5).

Nessa abordagem, o processamento ocorre da fuagé@ porma, da macroestrutura
para a microestrutura textual (KATO, 1995), e ohmmimento prévio do leitor € mais
importante que as informacdes presentes no tewis, getermina o que sera ou nao lido.
Dessa maneira, 0s sentidos seriam construidos aeenrios conhecimentos prévios do leitor,
0s quais apresentam trés niveis (KLEIMAN, 2000):

a) conhecimento linguistico ou sistémico se refam saber sobre aspectos

morfossintaticos e semanticos da lingua;

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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b) conhecimento textual, isto €, “0 conjunto ded®s;ce conceitos sobre o texto”
(KLEIMAN, 2000, p. 16), possibilita reconhecer cateisticas e fungdes dos distintos
géneros discursivos e a tipologia textual, conintda para formulacdo de expectativas na
leitura;

c) conhecimento enciclopédico ou de mundo abarde ®aber armazenado na
memo©ria do leitor sobre assuntos, situacfes eesqmesiéncias prévias. Constitui “a fonte das
predicbes que nos permitem dar sentido aos acormgatds e a linguagem, e a fonte das
hipéteses que, uma vez submetidas & prova, susaitaprendizagerd”(SMITH, 1997, p.
125).

3 PROCESSAMENTO MULTIDIRECIONAL DA INFORMACAO

Na perspectiva multidirecional da informacéo, istaom processamento ascendente e
descendente ocorrendo simultaneamente, apresentaconEepcao interacional ou interativa
de leitura (CASTELA, 2009b).

3.1 Concepcao interacional de leitura

No final da década de 80 e, principalmente, nad#cke 90, surgem estudos que
defendem que ocorre tanto o processamento descermteno o ascendente durante a leitura
(KLEIMAN, 2000; MOITA LOPES, 1996; MARCUSCHI, 1999%:00DMAN, 1991). Esse
modelo, denominado de interacional ou interativesppssa todas as abordagens sobre leitura,
enfatizando os aspectos cognitivos e sociais.

Quando nos referimos a essa abordagem, podemosdemamsvarios tipos de
interacdo, os quais dividimos em: (@) interacaaeemts processamentos ascendente e
descendente da informacé&o ou interacao leitorte;téx) interacdo como comunicagao entre
leitor e autor; (c) interacdo entre os diferentpest de conhecimento; (d) interagdo entre o
leitor e 0 outro e (e) interacdo com o outro eaxligdes de producdo do discurso. A seguir,

caracterizamos cada uma delas.

“ “Es la fuente de las predicciones que nos perndgele sentido a los acontecimientos y el lenguaja fuente
de las hipodtesis que, una vez sometidas a pruebcitan el aprendizaje”.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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3.1.1 A interacdo entre os processamentos ascendemtescendente da informacdo ou

interacdo entre leitor e texto

A interacdo, nesse caso, refere-se ao fluxo darnmgdo — simultaneamente
ascendente e descendente (KLEIMAN, 2000; MOITA LOGPE996; ZAPPONE, 2001).
Nessa perspectiva, a compreensao leitora pressupiiegracdo do conhecimento prévio do
leitor com as informac¢des dadas no texto. Em funigigrau de novidade ou ndo que a forma
ou o significado textual apresentam, o leitor detea que processamento de leitura
empregard com mais ou menos intensidade. Dessarmagemarcas textuais possuem, entre
outras, uma funcdo restritva em relacdo ao excelsopredicbes na leitura. Nessa
perspectiva, o leitor participa da construcéo duide atraveés da reconstrucao dos processos

de producéo textual, reconstruindo os processosamsald autor com base em seu texto.

Quando dizemos que, ao ler, acompanhamos o pengamerautor, na
verdade o que estamos dizendo é que entendemosoairnte&ginando-nos
como seus produtores. O texto-produto é visto camo conjunto de
pegadas a serem utilizadas para recapitular etéggtrs do autor e atraves
delas chegar aos seus objetivos (KATO, 1995, p. 57)

Essa abordagem, assim como a descendente, tamh#¥inavas estratégias de leitura.
Estas contribuem para a compreensdo dos textosle@mpger transferidas, sem maiores
dificuldades, para as mais diversas situacOes darde podendo colaborar para o
desenvolvimento da competéncia leitora e pararado#io de leitores criticos e auténomos
Cabe comentar que a aprendizagem da leitura e a® estratégias requer um ensino
especifico que varia de acordo com o grupo de aleno contexto e que, embora ndo se
restrinjam as séries iniciais da escolarizacdo aema unica disciplina na escola, necessitam
ser ensinadas e desenvolvidas, principalmente,ans de lingua materna e estrangeira
(SOLE, 1998). Para tanto, o docente explicita 0sgBsos de compreensio do texto, servindo
de modelo de leitura proficiente para seus alunos @rienta na transferéncia das estratégias
de leitura da lingua materna para a lingua esti@n(®OLE, 1998; JUNGER, 2002). Dessa
maneira, o docente exerce o papel de “modelo alsal imitado pela crianca na resolucéo de
tarefas cognitivas complexas que estdo além dacickole real da crianca” (KLEIMAN,
1996, p. 8).

® Consideramos que esta é uma das fungdes da esdelaodas as disciplinas, mas que para tantoitwaintr
estabelecimento de relagfes intertextuais e isgipdinares.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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Uma maneira de trabalhar a leitura nas aulas énpar de passos metodoldgicos que
podem ser classificados, didaticamente, em trgsmstde leitura: pré-leitura, leitura e pos-
leitura (AMORIM, 1997; SOLE, 1998; BRASIL, 1998)nEcada uma dessas etapas, podem
ocorrer diferentes estratégias de leitura.

As estratégias utilizadas antes da leitura térmaidade de revelar suas diversas
utilidades, provocar a necessidade de ler, fornemenrsos para uma leitura eficaz e tornar o
aluno um leitor ativo que conhece o objetivo dtutai e emprega seu conhecimento previo.
Constituem estratégias que se enquadram nessa taipeacao e planejamento do material,
determinacao de objetivos de leitura e atualizagdconhecimento prévio do leitor.

Durante o ato de leitura propriamente dito, realiz® as seguintes estratégias:
controle da compreenséo; verificacdo das hipotekd®radas antes da leitura; associacéo
entre as informacdes do texto e os conhecimen®sqggsr do leitor; percepcao de relacbes
entre as partes do texto; estabelecimento daedagtertextuais; identificagéo de polifonia
no texto; constatacdo da posi¢céo do autor; ideatiio dos conectores légicos e suas funcoes;
busca de informacbes que satisfacam o objetivoedard; realizacdo de inferéncias e
utilizacdo do contexto para deduzir o significaddékico desconhecido.

A leitura varia de acordo com o objetivo do leitar ler determinado texto e seus
conhecimentos prévios enciclopédicos e sobre acgituenunciativa, o género discursivo e a
escrita. O tipo de leitura depende do objetivo @ltot, logo, se este se modifica durante a
leitura, muda também o tipo de leitura realizada. tiés tipos ou habilidades de leitura
(ALLIENDE; CONDEMARIN, 1987):

a) previewingou visao preliminar, que constitui uma olhada digal que o leitor da
no texto para decidir, por exemplo, se o lerdainga, para verificar se atende a seu objetivo
de leitura e como o texto esta estruturado;

b) skimmingou leituraseletiva espontanea, que amplia o tipo de leitura anterior,
atendendo ao objetivo de identificar o contetdoqgipal e detalhes no texto;

c) scanningou leitura seletiva indagatoria, que serve patalivar de maneira rapida
informacdes sem que o leitor precise ler todo totex

Apés a leitura, o leitor continua valendo-se deragSfjias para organizar as
informacgdes e ideias do texto e relaciona-las aoceehecimento prévio para construir sua
compreensao. Constituem estratégias dessa teetaja, por exemplo, a identificagdo da

ideia principal, a elaboracdo de resumo, a esquesgab hierarquica das informacodes e a

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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formulacdo de perguntas e respostas. Cabe comguéarconsideramos que as questdes
elaboradas sobre um texto podem estar (CASTELA7;2Z2009a):

1) centradas no texto

Nas questdes centradas exclusivamente no textespesta literal, a resposta deve
ser localizada e transcrita do texto. Esse tipquistdo, geralmente relacionada a detalhes do
texto, contribui para a localizacédo da respostpjad consiste em dizer o que esta no texto de
modo explicito, mas nao implica compreensao. Sitbelise em duas categorias:

a) transcricdo ou copia. Questdes desse tipo taotick copia de frases ou palavras do
texto por meio de atividades de completar, retimarcopiar 0 conteddo como aparece no
texto;

b) localizacdo. Essas questbes requerem a idewgtific de informacdes, como, por
exemplo,quem?, o qué?, como?, quande®nde? por meio de questbes abertas ou de

multipla escolha.

2) centradas no leitor

Nas perguntas de elaboracdo pessoal, a resposestddono texto, mas consideram-se
0 conhecimento prévio e a opinido do leitor. Suiddim-se em dois tipos de questdes:

a) subjetivas ou de opinido pessoal. Nesse casoh&ad&omo considerar nenhuma
resposta dada como equivocada, pois o0 texto canagerem mero pretexto para esse tipo de
questdo centrada no leitor, ou possui relacdo Bcipércom o texto ao solicitar uma
justificativa para a opinido a ser dada pelo alltmabora ndo avaliem a compreenséo leitora,
essas perguntas contribuem para formar opinidofeordar informacdes dadas e novas;

b) baseadas em conhecimentos prévios. Também m&gessario ler o texto para
responder a esse tipo de questao, cuja respostacgptra no conhecimento enciclopédico do

leitor.

3) centradas na interagao texto-leitor-contexto

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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a) inferenciais ou para pensar e buscar: essedépguestao considera tanto o texto
como 0s conhecimentos de mundo, contextuais e p@itagpa do leitor para que se consiga
elaborar a resposta de maneira critica a partinfdgéncias realizadas com a integracao
desses conhecimentos com as informacdes dadasximo Messas perguntas, a resposta
precisa ser deduzida com base em elementos do. tEgs® tipo de questdo avalia a
compreensao textual e contribui para a leitursedé®linhas.

Formular questdes sobre um texto implica saber gqual finalidade e o que se
pretende trabalhar com o aluno. Para desenvoleemgpreensao, sdo apropriadas perguntas
para pensar e buscar; para localizacdo de inforesaedpecificas no texto, sdo adequadas
perguntas de resposta literal, e para ativar o exntento prévio ou formar opinido, sao
ideais as perguntas de elaboracdo pessoal (CASTHELOS).

Além disso, compartilhamos com Kleiman (1996) ani@u de que o ensino de leitura
necessita abarcar a criagdo de expectativas presiis o contetdo do texto, a autoavaliacdo
constante da compreensao durante a leitura, o gmple diversos tipos de conhecimento, a
consciéncia de que o texto é significativo e de cpda elemento textual importa na medida
em que contribui para a construcao do significddbad. “Isso implica em ensinar ndo apenas
um conjunto de estratégias, mas criar uma atitweefag da leitura a procura da coeréncia’
(KLEIMAN, 1996, p. 152), considerando-se que a tagsio do significado se realiza a partir
da elaboracdo de hipoteses, da realizacdo de nofag2 da verificacdo das hipoteses
elaboradas, do controle da compreenséo e da igéga informacdo aos conhecimentos
prévios do leitor (COLOMER; CAMPS, 2000).

3.1.2 A interagdo como comunicacao entre leitartera

Nessa interacao, a leitura € considerada uma fder@municacédo entre o autor e 0
leitor via negociagéo de significados em um tekibHIMAN, 2000; MOITA LOPES, 1996;
ZAPPONE, 2001). Segundo Widdowson (1984), a leitérarista como uma atividade
interativa e um modo de comunicacao linguistica pgrenite maior liberdade para negociar
sentidos que a interacdo presencial, devido aamdistmento temporal existente entre sua
criagdo e sua leitura. No discurso escrito, est® @onsidera a existéncia de uma interagéao
simulada para caracterizar a leitura como um psacesmunicativo, sendo a compreensao
textual possivel devido ao conhecimento de munaopeatiihado pelo autor e pelo leitor.

Essa interacdo na leitura pode ser recuperada gualaitor exerce a funcéo de destinatario

Versdo eletrdnica disponivel em:
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do texto. Nessa perspectiva, o autor negocia osfisgdos de forma cooperativa ao ajustar
seu discurso a partir da antecipacdo que faz dgdee, necessidades e conhecimento de
mundo do leitor e orienta a interpretacdo desteedacdo a sua atitude através da utilizacao
de modalizadores, de forma a suprir a ausénciatdeacao direta e reciproca que ocorre na
interacéo face a face.

Dessa maneira, 0 autor se faz presente no texto paka organizacdo formal dos
elementos referencias quanto por marcas formaisegpkcitam seu posicionamento diante
do referente, como: a articulacdo de temas e salstatravés de operadores ldgicos; a
utilizacdo de modalizadores que indicam o grau depcometimento do autor com o
referente e o uso, por exemplo, de adjetivacOesmmenalizacdes que evidenciam sua atitude
ou opinido sobre o que escreve (KLEIMAN, 2000). Heor desempenha um papel de
sujeito ativo, visto que reconstréi o significadwm téxto, utilizando para isso varios tipos de
conhecimentos prévios para obter informacdo textikrpretando-a a partir de seus
esquemas mentais e de seu conhecimento de mundsudwez, a leitura permite modificar
esses esquemas do leitor, seja acrescentando cunvuscimentos ou reestruturando os que ja
possui. Essa associacdo de conhecimentos e infGesiagcorre conjuntamente com o

controle da compreensao que o leitor realiza darateitura:

[...] ler, mais que um simples ato mecanico defdegdo de signos graficos,
€ sobretudo, um ato de raciocinio, ja que se tiatsaber guiar uma série de
raciocinios em direcdo a construcdo de uma intexgie da mensagem
escrita a partir da informacao que proporcionemxtote os conhecimentos
do leitor, e, a0 mesmo tempo, iniciar outra séeieatiocinios para controlar
0 progresso dessa interpretacdo de tal forma queossam detectar as
possiveis incompreensdes produzidas durante arafei(COLOMER;
CAMPS, 2000, p. 36).

O leitor participa de forma ativa da construgao skerstidos do texto, negociando-os a
partir de marcas textuais deixadas pelo autor gedeconhecimento prévio, que possibilita a
realizacdo de associacdes e inferéncias (MOITA LYPEP96; KLEIMAN, 2000). Nessa
perspectiva, admitem-se varias leituras para unotebevido as diferengas no conhecimento
de mundo de cada leitor; porém, o conhecimentoipné®o é mais valorizado do que as

marcas textuais, como ocorre no modelo descendéntabordagem interacional tenta

®Texto original: “[...] leer, mas que un simple actecanico de descifrado de signos gréficos, es pimande
todo un acto de razonamiento, ya que de lo queat® és de saber guiar una serie de razonamieatis la
construccion de una interpretacion del mensajetestipartir de la informacion que proporcionenesto y los
conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar oserie de razonamientos para controlar el progdes@sa
interpretacion de tal forma que se puedan dettaggrosibles incomprensiones producidas duraneztiara”.
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explicitar o processo de compreensao, considerani@racdo entre autor e leitor através do
texto: “no processo [de leitura] sdo cruciais agab do locutor com o interlocutor através do
texto e da determinacdo de ambos pelo contexto pnacesso que se institui na leitura”
(KLEIMAN, 1993, p. 39). Segundo essa concepcao aeter pragmatico e interativo,
durante a leitura, o leitor tenta resgatar a fdogaicionaria do texto, ou seja, a maneira como
0 autor deseja seu texto seja entendido, recupe@sdntido do texto e as inten¢des do autor
com base em marcas textuais.

Dessa maneira, o texto € tido como um conjunto deas textuais que permitem ao
leitor recuperar/compreender os sentidos possingEo autor tentou atribuir ao texto durante
sua elaboracao. O leitor interage com o texto niatiga de confirmar previsées baseadas na
identificacdo e interpretacdo de ‘pistas linguédicque o autor deixou no texto e em seu
conhecimento prévio, buscando reconstruir os sestithutorizados’ pelo autor. Em
decorréncia disso, diferentemente da abordagemen@sote, s6 se consideram validas
leituras que se fundamentam em pistas textuais.

O processo de interacdo é afetado quando o Iditbererce seu papel de interlocutor
(KLEIMAN, 1993; KATO, 1995), seja por considerartexto um objeto acabado, néo
utilizando seu conhecimento de mundo para interegm este, seja porque a interacéo
ocorreu através do docente, que utilizou seu camiesto prévio para intermediar a leitura
do aprendiz, por exemplo, selecionando os aspéato®is e intertextuais mais relevantes.
Dessa maneira, o docente pode ser um interlocottexdo que salienta a sua propria leitura
ou, pelo contrario, pode prover as condi¢cdes paeaaginterlocucao entre leitor-autor ocorra
(KLEIMAN, 1993). Para que exerca o papel de mediado professor pode adotar os
seguintes objetivos metodoldgicos nesse processurilouir para que o aluno compreenda
que o texto possui uma coeréncia global em tornond@ unidade tematica; levar o aluno a
identificar e compreender a funcao das diversae)des |6gicas dos textos; levar o estudante
a verificar a funcdo dos marcadores de conexdésal®gonsiderando o texto como estrutura
global; capacitar o aluno a identificar, a pareér marcas textuais, a posicao do autor com
respeito ao conteudo referencial do texto e auxilaidentificacdo das vozes presentes no
texto (KLEIMAN, 1993).

3.1.3 A interagao entre os diferentes tipos de ecintento
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Nessa interagdo, consideramos distintos tipos ademamento do leitor, como o
enciclopédico, o textual, o lexical, o semantiom gntético, entre outros. No caso de possuir
pouco conhecimento de determinado tipo para a rapdst do sentido, o leitor tenta inferir o
que ndo sabe com base em outros conhecimentosogaai.pA leitura, nessa perspectiva,
constitui uma atividade mental na qual interagerarhecimentos armazenados na memoria
do leitor. Cabe comentar que as limitacdes linguaste culturais que o estudante de lingua
estrangeira (LE) possui na lingua meta podem diifictanto a ativacdo de esquemas mentais
como a construcado de sentidos no processo dealelflar entanto, “se o leitor tiver maior
seguranca no nivel formal, dard mais atencédo asidaales conceituais, centrando-se no
nivel semantico e usando melhor seu conhecimegtogiJUNGER, 2002, p. 42).

3.1.4 A interacédo entre o leitor e 0 outro

A interacdo também se da entre o leitor e 0o oltlessa perspectiva, a leitura é
considerada, mais do que uma atividade mentalieidchl, uma atividade social, na qual a

presenca do outro é fundamental.

Esse outro pode ser um colega de aula, com queabarakivamente
trocam-se ideias sobre o texto, uma autoridadeudmce pode solicitar um
esclarecimento (ex: o professor) e o préprio adtotexto, a cujo publico
(aquele para quem o texto foi escrito) o leitorcjz@ pertencer (LEFFA,
1999, p. 30).

Para que possa pertencer ao publico idealizado t&itoo do texto, o aluno necessita
de informacdes sobre o autor, 0 contexto sociaiiist, cultural, ideolégico e pragmatico em
que foi escrito. Além disso, tem que dominar a da@gem, o género discursivo e o
conhecimento partilhado pelo grupo que produz edée texto (LEFFA, 1999). Nessa
perspectiva, “ler deixa de ser uma atividade imtligi para ser um comportamento social,
onde o significado ndo estda nem no texto nem rorJanas nas convencgdes de interacao
social em que ocorre o ato da leitura” (LEFFA, 199980).

Essa interagdo com o outro considera o cunho gmliidcio-historico e ideoldgico da
leitura, de maneira que esta pode moldar o pengamem comportamento dos individuos de
acordo com a ideologia do Estado, da Igreja, dsseldominante no poder (GEE, 198@ud
LEFFA, 1999, p. 31), ou, pelo contrario, pode gstavcomo uma forma de libertacéo e fator
de mudanca na sociedade (FREIRE, 1987; SILVA, 19935).
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A leitura como compreensao critica do mundo reptasema forma de acdo contra-
hegemoénica, de combate a ideologia que conduzeaaghio e de luta contra a dominagéo
imposta pela estrutura da sociedade e pelas classemantes (FREIRE, 1987; SILVA,
1995). Dessa maneira, a pratica da leitura é e@tao capaz de emancipar o leitor atraves de
sua conscientizacao sobre as contradigdes do sisteas relacdes de poder e dominacao do
sistema capitalista da sociedade em que estadng&iLVA, 1993, p. 24).

Dessa maneira, concebe-se a leitura como um pmdessterpretacao critica em que
o papel do leitor ndo se restringe a receber irdgfies do texto e de seu autor; ao contrario,
ele assume uma postura de sujeitimante na construcédo dos significados. O leitopapel
de sujeito, age de forma critica tanto em relac@maeira como se situa no mundo como em
relacdo ao texto: “a leitura da palavra nédo € apenecedida pela leitura do mundo mas por
uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescreVéeoer dizer, transforma-lo através de
nossa pratica consciente” (FREIRE, 1987, p. 22kshleconcepc¢édo, através da leitura, o
sujeito toma consciéncia da sua realidade e é cdpaizansforma-la; portanto, a leitura
promove mobilidade social, dota o individuo de ct#ria politica e amplia sua capacidade
cognitiva e cultural.

Segundo essa perspectiva, ou o0 educador atua dgrananmodificar a estrutura da
sociedade a partir da conscientizagdo, da critida kEbertacdo de seus alunos em relagéo a
alienacédo e exploragédo vigentes por meio da leid@mainteracdo com os aprendizes e do
debate de ideias ou, pelo contrario, estara cambdlo para a manutencdo da estrutura de
dominacao e alienacao presente na sociedade amueprsem questionamentos nem dialogo
a naturalizacdo de valores e ideologias veiculgmdss livros didaticos e pelo sistema
dominante.

Durante a pratica da leitura, no processo educakiorteragem a voz do aluno, que
utiliza durante a leitura sua experiéncia prévizomastrucdo do sentido, e a voz do professor,
que da a conhecer ao aluno outra visdo e outrosiesude modo a contribuir para que este
adote um distanciamento critico que lhe permitafroatar-se com o0 outro e 0s setores

dominantes:

[...] o processo a que nos referimos envolve d@sst distintos de
contextualizagdo: o sujeito contextualizando o des partir de sua
experiéncia vivida e o professor contextualizang@dir de outro olhar, de

"Essa concepcdo de ‘sujeito’ como agente constdearma significagdo para o texto também é utilizaela
Anélise do Discurso.
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outros referenciais linguisticos, discursivos eoléigicos (BUSNARDO;
BRAGA, 2000, p. 97).

Questionam-se a sacralizacdo do texto impresscscalace a concepcdo do texto
como possuidor de um sentido a ser decodificadatcasem discusséo e reproduzido pelo
leitor, visto que a pratica de leitura na escolargsenta uma possibilidade de dar voz aos
alunos, contribuindo, através da discussao do tedap para a compreensado do contexto em
que se insere o leitor, conforme defende Silva 3L9Hsse autor propde uma pedagogia de
leitura que: repense os objetivos da educacaopamah o autoritarismo na pratica de leitura;
considere o tipo de individuo que se deseja foemas objetivos que se espera atingir através
do processo de formacao do leitor e do posiciontorslitico do educador revelado em seu
discurso e suas acbes, em relacdo tanto a realstami@l quanto a funcdo da escola na
conscientizacéo dos sujeitos.

Nesse contexto, o papel do professor se constduiuta democratica contra o
autoritarismo e a opressdo: “a educacdo deve genciada como uma pratica concreta de
libertacdo e de construcdo da histéria. E aqui rdegeser todos sujeitos” (BUSNARDO;
BRAGA, 2000, p. 111). O educador tem um papel jgolique deve ser assumido ndo apenas
no discurso, mas igualmente na pratica, para quedosandos também se posicionem, de
forma consciente (FREIRE, 1987).

3.1.5 Ainteracédo entre o outro e as condicbesadugao do discurso

A Analise do Discurso (AD) pode auxiliar os docente® ensino de leitura, pois
considera o discurso como linguagem em uso, cargkxdda e com uma funcédo social
(VEREZA, 1997). Na leitura como processo de cogéimude sentidos (NERY, 1990) e
pratica social, tanto o autor como o leitor dodesfio concebidos como pertencentes a um
contexto socio-historico que influencia na enuréiiague ocorre na producao textual e no ato
da leitura (CORACINI, 1995).

Para tanto, “é importante despertar no aprendieraepcdo de que os sentidos se
constroem a cada leitura e mantém relagdes inteirdisas” (JUNGER, 2002, p. 71). Dessa
maneira, a leitura também constitui um processerdmciacdo, em que a atuacao do leitor
fundamental para construcédo dos sentidos (MAINGUENEL996; CORACINI, 1995). E a
leitura, de acordo com 0s pressupostos tedricdsDjaemete aos processos de significacao,

considerando “o papel dos sujeitos como constrsitdeesentido, as condi¢bes de producao, a
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pluralidade de leituras possiveis, as relagdesdistaursivas e o deslocamento do texto de
suas condi¢cbes originais de producdo” (JUNGER, 2082 71). Os movimentos de
antecipacéao realizados pelo enunciador inserenton f® processo de enunciagcao e durante a
leitura este interage com o autor a fim de recainsts sentidos do texto. Tanto o autor como
o leitor fazem parte das condi¢cbes de producaordeexto (ORLANDI, 1996).

O leitor constitui o “ponto de partida da produgiosentido” (CORACINI, 1995, p.
18), visto que, mesmo desconhecendo as condicGa®decao textual, ele constroi o sentido
e estabelece a comunicacdo a partir do contextm-b@&torico em que se insere. A
concepcdo de leitor oscila entre o historico e gnitvo (MAINGUENEAU, 1996). Este
constitui tanto aquele que decifra o texto como péblico efetivo. Maingueneau (1996)
propde como caracterizacdes associadas ao leitor:

a) o leitor invocado, ao qual o texto explicitanees¢ dirige;

b) o leitor instituido, implicito no texto por mei@ registros de linguagem, do género
textual e da enunciacéo;

C) 0 publico genérico, que abarca o conjunto dewoeadores socialmente esperados
para determinado género discursivo;

d) o publico atestado, que se refere aos leitdeesexto, ndo se restringindo ao
publico genérico.

A leitura do texto ndo pode ser controlada poresaunciador. Este pode conduzir o
leitor para uma leitura possivel, mas isso néo ssiiita que se construam outros sentidos,
gue se realizem outras leituras.

Essa concepcdo também traz a tona a problematicadedaontextualizacéo
(MAINGUENEAU, 1996Y, ja& que a situacdo enunciativa pode ndo ser cdithpaa pelo
autor e pelo leitor devido ao distanciamento terlperespacial entre a enunciacdo do texto
escrito e sua leitura. Nesse caso, 0 contexto adtimal em que ocorreu a producdo textual
pode ser diferente no momento em que ocorre ardeitdsse distanciamento provoca
situagOes ndo pensadas originalmente pelo aufmrde dificultar a construcao de sentidos.
Além disso, “sendo o texto retirado de uma outrdeplocalizada em um tempo e locais de
enunciacao distintos, mesmo que se mantenham astexdsticas genéricas do texto, havera
uma descontextualizacdo” (GUIMARAES, 2006, p. 49-S@ansformando-se em objeto

didatico ao ser deslocado de seu uso cotidianogsaia de aula.

8 Esse autor se refere a textos literarios, maspgmmpdem Junger (2002) e Castela e Menezes (26649,
conceito pode ser considerado em outros camposrgigos, como no contexto de ensino de Espanhol/LE.
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Dessa maneira, no processo de descontextualizagacpenunciadores esperados
também podem nao corresponder aos leitores queatte Iérdo o texto. Logo, os
conhecimentos de mundo do leitor que efetivamehte texto podem diferir do que foi
previsto pelo autor, 0 que pode ocasionar a (rejoagho de sentidos ndo esperados. Um
texto, adaptado ou ndo, que nado tem finalidadedtidas originalmente, ndo esta pensado
para alunos de lingua estrangeira como seus caedones e, ao ser levado para a sala de

aula, estara descontextualizado.
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4 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Cabe comentar que as diferentes concepcdes dealahordadas neste trabalho
acarretam distintas visbes sobre o processo dedgei leitor, a compreensao e 0 ensino da
leitura. A(s) abordagem(ns) adotada(s) revela(njessala de aula através dos discursos de
professores e alunos; em materiais didaticos,datilds e avaliagbes sobre os textos; e na
maneira como os docentes conduzem a transposidaticdi visando ao trabalho com os
textos.

Consideramos a leitura como um processo complexe eungloba processos
perceptivos, cognitivos, histéricos, sociais e emtivos, exigindo do leitor,
simultaneamente, a interagdo de seus conhecimprée®s — de ordem linguistica, textual,
discursiva, pragmatica, estratégica, esquematianaiclopédica — com as informacoes
presentes no texto lido, de forma a atender sebfsjivo(s) de leitura. Ler supde relacionar
as informacdes presentes no texto ao contexto earesie se insere, assim como associar
estes dois ao contexto em que se insere o leiREIRE; SHOR, 1996), constitui, portanto,
uma operacao intelectual e complexa que ultrapaskscodificacdo do escrito e possui uma
dimensao politica. Como sugere Junger (2002, p.“@4klevancia da proficiéncia em leitura
representa uma maneira de o leitor agir no mundivéd da linguagem, participando da
pratica social da circulacdo de informacdo”. Noterto escolar, representa um instrumento
politico-pedagogico que possibilita compreenderaesformar as experiéncias pessoais de
alunos e professores, bem como atuar como elendent@nsformacéo e conscientizacéo do
lugar e papel que possuem na sociedade em querestéidos (FREIRE; MACEDO, 1990).

Docente e aluno, sob essa perspectiva, interagem acdexto como algo a ser
construido. Nesse processo, o docente auxilia moauativar seu conhecimento prévio, a
elaborar hipoteses de leitura, a contextualizabjeto de leitura, a pensar a finalidade do
texto e sua funcao social, bem como a posicao ™iseuadotada pelo autor e a explicitar a
gue tipo de leitor se dirige o texto. Dessa man@iode facilitar a compreenséo geral do que
esta sendo lido, visto que esta depende de queastatdsas ao discurso no qual esse texto faz
sentido, como identificar o interlocutor previsbs, valores culturais representados e a relacao
social estabelecida.

Compartilhamos com Marcuschi (2008, p. 270) a vis@o “leitura como uma
atividade social e critica”. Cremos que essa pastguer que os docentes concedam fala aos

alunos, para que suas vozes sejam ouvidas e lagasn“pois que o conhecimento se produz
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no processo de interagao entre o leitor e o awtenomento da leitura e entre o professor e o
aluno, no momento em que se discute o texto nalsadala” (SAVELI, 2001, p. 49-50).

Dessa maneira, unimos a abordagem interacionalctaspeessaltados por varios
autores, incluindo, nessa perspectiva, um viésudis® da leitura como enunciacdo. A
concepgao interacional, desde a perspectiva deslallto, abarca contribuicdes das trés
abordagens de leitura e da area da Analise do Bsale linha francesa. Portanto, ndo as
compreendemos como totalmente excludentes, mas complementares em muitos pontos

na caracterizacdo dos aspectos que perpassamcessus de leitura e compreensao.
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