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RESUMO: Este texto reflete sobre a concepcao socioiritersta da linguagem e, a partir
disso, a pressupde como base para encaminhamedé&saimetodoldgicos do ensino da
lingua e, na mesma medida, a relaciona as prasoammis de uso, 0 que significa
compreender as interacbes como fundamentais papao@esso de desenvolvimento e
aprendizagem do ser humano. Para tanto, retomaouo que disse Vygotsky sobre as
relacbes de interacdo como favoraveis ao desenvehtd da linguagem, ja que sao
facultados a linguagem e as interacfes sociaisnasgée o desenvolvimento cognitivo.
Pensamos a linguagem, sob o viés tedrico, comohfatorico, resultado de acbes coletivas
gue os homens desenvolvem, no processo de traballhongo de sua historia.

PALAVRAS-CHAVE : Linguagem; Ensino; Interacéo.

FOR A SOCIOINTERACIONIST CONCEPTION OF LANGUAGE: GDELINES FOR
THE TEACHING OF PORTUGUESE

ABSTRACT: The text displayed here makes considerations drdle social interaction
conception of language and, based on that, undeisti as a fundament for didactic and
methodological approaches of language teaching @imilarly, relates it to social practices,
which means understanding the interactions as fuedgal for the process of development
and learning of the human being. To do so, thi$ ¢ees back to Vygotsky, according to
whom the relationships of interaction are favoralé¢he development of language, as the
beginning and the development of cognition are gédrupon language and social
interactions. We discussed language — which isegad as a historical fact and the result of
collective actions that men developed in workinggesses along history — through a
theoretical standpoint.
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1 INTRODUCAO
Refletir sobre a concepgéo sociointeracionistardgidgem e pressupo-la como base

para encaminhamentos didatico-metodoldgicos quesiderem o ensino da lingua

relacionado as praticas sociais de uso significapteender as interacdes como fundamentais
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para o processo de desenvolvimento e aprendizagesarcdiumano. Retomando um pouco do
que disse Vygotsky, as relacbes de interacdo sdorédfeeis ao desenvolvimento da
linguagem, ja que “sdo facultados a linguagem einéeracdes sociais a génese e 0
desenvolvimento cognitivo” (VYGOTSK¥pudMORATO, 2004, p. 324). A linguagem, sob
esse vies tedrico, é concebida como fato histérésyltado de acdes coletivas que os homens
desenvolvem, no processo de trabalho, ao longaalistoria.

O que se garante com essa compreensao é o deshoadse énfase do aspecto
material da lingua para a constituicdo de sentidm 0 processo de interacdo, ja que a lingua
deve ser tratada como o proprio processo dinanacimtéracdo verbal, por meio da qual os
interlocutores fundamentam significativamente ssautso.

Essa compreenséao de lingua(gem) requer um outao j@éina o0 ensino, o que, de certa
maneira, exige, também, uma outra orientacdo mktgida, pois devemos considerar, no
processo ensino-aprendizagem, as variedades lilngisisomo elementos histdricos e sociais,
representativos de determinados grupos de falaptesdevem ser respeitados. Da mesma
forma, o género discursivo deve ser reconhecidooammganizador das praticas de linguagem
nas diferentes esferas sociais, 0 que pressup@@hbatho que incorpore tais compreensoes.

Assim sendo, o encaminhamento metodoldgico precisatar para as atividades que
se podem fazer com a lingua oral, com a leiturane & escrita, considerando situacdes reais
de uso da lingua, que se organiza tendo em visantexto, os interlocutores, o contetdo
tematico, a construgcdo composicional do génercestito, conforme orienta Bakhtin (2000;
2004).

Compartilhando desse pressuposto tedrico, objetisameste trabalho, descrever, de
forma breve, os elementos/conceitos que deramror@eoncepcao sociointeracionista da
linguagem, para, em seguida, refletir sobre asempréncias dessa compreenséo no ensino da
Lingua Portuguesa, apresentando uma orientacdacdetetodolégica da lingua que
considere tais aspectos. Essa orientacdo represemtaparte, pesquisas que estamos
desenvolvendo desde 2006 com o objetivo de comsatidrabalho com a Lingua Portuguesa

conforme a concepc¢ao sociointeracionista de lingonag

2 PROPOSTA SOCIOINTERACIONISTA DE ENSINO DE LINGUA

Os anos de 1980 marcaram profundamente a histmeasino da Lingua Portuguesa,

pois chegaram deflagrando um intenso processovisgicee de questionamento do sistema de

Versdo eletrdnica disponivel em:
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ensino em vigor, pautado em novos discursos, ds gaahavam forca e se entrelagavam em
grande parte do pais.

Com o inicio do processo de abertura politica distenséao gradual do regime militar,
emergiram discursos até entdo sufocados, princgrabnsobre a educacdo, ancorados em
denuncias a pedagogia oficial. Os discursos ecqgpancipalmente, nas academias e nos
muitos encontros, congressos e seminarios nacjdmais como em numerosas publicacdes
que pretendiam divulgar uma nova relacéo entrencenm a sociedade e a linguagem; entre a
educacao e o trabalho; entre a teoria, a pratesfermas de aprendizagem, principalmente
da lingua(gem).

Tais discursos sustentavam-se em novas abordagemsipa concepgcao de homem e
de sociedade advindas da Filosofia; em outras camnpbes sobre o desenvolvimento da
aprendizagem, ditadas pela Psicologia; em outrodomale pensar a educacao, discutidos
pela Pedagogia; e, finalmente, em outra maneireodgreender a linguagem, interpretada
por correntes de estudos da lingua, reunidas, woefGeraldi (1984) e Travaglia (1996), sob
o rétulo da Linguistica da Enunciacdo, ou, segumdorato (2004), da Linguistica
Interacional.

Na verdade, a nocao de interagdo ndo € novidadéadmla de 1980. Ela surgiu como
categoria de analise nos anos de 1960. Porémprmerste no final dos anos de 1970 e inicio
dos anos de 1980 que a corrente tedrica ganhaa fiorémbito da Filosofia ou da Sociologia,
a partir da influéncia e do prestigio da obra dé&hdil Bakhtin (1895-1975) no campo da

Linguistica. Tais reflexdes se acentuam

[...] com a introdug¢é@o de uma concepcgao historisotaisiva de sujeito e da
afirmagdo de uma ordem social na qual se inscrelegaagem, vista a

partir de uma perspectiva dialogica. [...] Uma leapressdo de uma teoria
social forte aplicada ao entendimento de nocamtaeaicdo, com influéncia

decisiva em véarios dominios e tendéncias tedrieadidguistica, € sem

davida representada por Bakhtin e seu Circulo (MDBA2004, p. 330).

Antes da década de 1980, periodo do regime dihtos estudiosos da educacao nao
tinham acesso as publicac6es do Circulo de Bakhtis de Vygotsky (e de alguns outros
pensadores, dentre os quais destacamos Marx)epman onsideradas influéncias negativas
para a manutencao da ordem social. Com o fim damiRellilitar, essas obras chegaram ao
Brasil, trazendo consigo outra maneira de compeseadsociedade, o homem, a lingua,

enfim, a educacao. Freitas relata como foi a cheedadvygotsky e Bakhtin ao Brasil:

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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Vygotsky e Bakhtin romperam as barreiras do sil&ecda Russia, no final
da década de 50, levaram, pois, 20 anos para claegdrasil. E aqui
desembarcaram sem avisos de chegada, sem comiBvascepcdo, sem
noticias na imprensa. Fizeram escalas em outrasegaltdlia, Espanha,
Inglaterra, Franca. Sem destino certo, sem reseateadotel, foram se
alojando apdés encontros fortuitos, nas casas degsares de Psicologia, de
Letras, de Educagdo que acabaram se tornando dirsidores e amigos.
Foram por eles apresentados a outras pessoasssagim timidamente no
meio académico. Surgiram o0s primeiros textos, asigiras traducoes,
algumas até bem artesanais (FREITAS, 1994, p. 38).

Se até aquele momento a relagdo entre 0 homenoeiaade era explicada como
acdo daquele sobre o meio ou do meio sobre o gumitra concepcdo comecou a ser
divulgada: a de que a linguagem, entendida comadatle constitutiva do conhecimento
humano, era “ao0 mesmo tempo estruturante do nasgwecimento e extensao (simbdlica) de
nossa acgéo sobre o mundo” (MORATO, 2004, p. 317).

A linguagem passou a ser interpretada como acaamaumediadora entre o homem e
a sociedade, por ajuda-lo a entender, a interpr@ta@presentar, a influenciar, a modificar e a
transformar a realidade. Assim, no contexto daagéo entre 0 homem e 0 meio, as relagdes

de mediacdo ocorrem na e pela linguagem. Essg®eslpodem ser assim traduzidas:

[...] 0 que a natureza d4 ao homem ao nascer ea® $uficiente para viver
em sociedade, sendo necessério estabelecer refagiasas com o mundo.
Toda individualidade do homem é apropriagédo dadad¢ social que forma
as faculdades especificas (AMOP, 2007a, p. 49).

Essa compreensdao de homem e sociedade ampara-peessgpostos filoséficos do
Materialismo Histérico Dialético, para quem o homem apropria da realidade pelo
“movimento do pensamento que € apenas a reflexdmaomento real, transportado e
transposto no cérebro do homem” (MARX, 1975, p, @4) parafraseado por Wachowicz, “o
real é anterior ao pensamento e subsiste a ele. tBsea materialista fundamental: a
exterioridade e a interdependéncia da realidad®, ®dacdo ao homem” (WACHOWICZ,
2001, p. 34).

O marxismo pressupde que o homem, ao explorar @ mara suprir suas
necessidades imediatas, cria novas caréncias,a#s lga impdem o planejamento de acdes.
E, para isso, desenvolve func¢des psiquicas québpivam refletir sobre o real, recriando-o
num processo de abstracao.

Versdo eletrdnica disponivel em:
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Para entender o pressuposto dialético do matenalimarxista, € preciso entender,
primeiro, que o ponto de partida do método estabstracdo, isto €, comeca no abstrato e
eleva-se até o concreto, produzindo um concreto,qmmrque foi pensado, planejado.

A compreensdo de homem e de sociedade defendida Mawx alterou,
substancialmente, o entendimento que se tinha, eatdo, do desenvolvimento da
aprendizagem. As desigualdades intelectuais nderiaod mais ser vistas como frutos da
natureza bioldgica, mas sim como resultantes dagdes sociais economicamente desiguais.

Na mesma direcdo, 0 maior expoente dos estudosogaicéo relacionados as
atividades socioculturais foi, sem davida, o psigolbielorusso Lev Semyonovich Vygotsky
(1896-1934), para quem a génese e o0 desenvolvirnegtotivo sdo facultados a linguagem e

as interacdes sociais.

Quando se focaliza hoje o estudo da cognicdo eno raei atividades
socioculturais dos sujeitos e na presenca de udenoda linguagem que
ndo reduz ao sistema linguistico stricto sensu,am fndo deixa de
representar, de alguma forma, um legado da abarddgeada a cabo
inicialmente por autores como Vygotsky (MORATO, 200. 324).

Associada a tal enfoque psicolégico, Morato (2G0¥lisou varios fendbmenos, dentre
eles, o contexto pragmatico, que ganhou maioreficagpes fundamentadas na vertente
sociocultural da cognigdo humana.

Leontiev, por sua vez, também compartilhou as gdé&a\Vygotsky, ao afirmar que “as
aptiddes e caracteres especificamente humanos eamwaissmite de modo algum por
hereditariedade biologica; mas adquirem-se no decula vida por um processo de
apropriacdo da cultura criada pelas geracdes pratesi (LEONTIEV, 1954, p. 267). Em
outras palavras, o conhecimento, sob o ponto d& wva psicologia social, se constroi
mediado pelas rela¢des historico-culturais quera@i@m o meio.

A linguagem, sob tal perspectiva teodrica, deixousee interpretada somente como
resultado do pensamento organizado ou como estrutognitiva e linguistica; foi
reconhecida como simbolo sécio-historicamente coialst a partir de necessidades reais de
interacdo do homem, geradas pelo trabalho, parmeteas praticas sociais realizadas por
meio da linguagem.

A educacéo, por sua vez, também ganhou outra déoepassou a ser vista como
fendbmeno social e historico que participa diretamelas mudancas da sociedade, sendo, ao
mesmo tempo, determinada socialmente e determidarttansformacgdes. A educagéo,

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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[...] incidindo sobre o desenvolvimento historidgeiivo dos modelos

sociais e utilizando-se dos postulados teérico alecepcao Dialética da
Histéria, tornou possivel a formacdo de uma novascéncia: a do

relativismo da determinagéo da educacgéo pela smigeel das possibilidades
da educacao no processo de transformacao sodidMAS1994, p. 7).

Essa visdo pedagodgica de ensino, no Brasil, sostaet nos postulados de Saviani
(1991), que, na tentativa de superar os limitepatiagogia ndo critica e da Teoria Critico-
Reprodutivista, empenhou-se em analisar e compeeemdjuestdo educacional a partir do
desenvolvimento historico-objetivo, embasado no eMalismo Historico marxista.
Amparado no olhar pedagdgico para as bases socasogle Marx, Saviani propbs a
Pedagogia Histérico-Critiéaque pretendia “reter o carater critico de aréicéib com as
condicionantes sociais que a visdo reprodutivisiasyi, vinculado, porém a dimensao
historica que o reprodutivismo perde de vista” ($AN1, 1991, p. 75).

Para o educador, a nomenclatura de Pedagogia idistritica deve ser considerada
como sinbnimo de Pedagogia Dialética, pois tem cobjetivo a busca de um pensamento
critico dialético para a educacao. No entanto,gpitefdenomina-la desse modo néo sé para
estimular a curiosidade dos leitores e criar opudtades de debater o tema, mas também para
evitar uma interpretacdo idealista da dialética mesmo a visdo errbnea da palavra,
considerando o conceito pessoal que cada leitodé&tan

No berco de tais discussdes socioldgicas, filoaéfipsicologicas e pedagdgicas, e
comungando da compreensdo de homem/sociedadefimmgieducacdo, surge uma nova
proposta para o ensino da Lingua Portuguesa, iacordo, desde o inicio, os postulados da
corrente Historico-Critica, por acreditar na com@pdialética do ensino, sustentada pelos
idearios do materialismo histérico. Estamos faladdoprecursor dessa proposta no Brasil:
Geraldi (1984).

Para o estudioso da lingua, a educacdo deveriaesenhecida como elemento
mediador de transformacfes sociais por meio doréaimento de praticas capazes de
integrar o individuo ao meio. Assim, a metodolatgaensino deveria pautar-se, segundo seus
principios tedéricos, no reconhecimento da pratimaias na qual professor e alunos estao
inseridos, mesmo que em posicdes distintas. Comgeeeessas relacdes, propor solucdes
para os problemas encontrados, refletir teoricaeneabre a organizacdo social e sentir-se
integrante do processo eram 0s objetivos que dawerpermear a construgdo do

conhecimento.

2 Saviani é o autor dessa proposta pedagdgica deoerdiscutida e, posteriormente, publicada na obra
Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes

Versdo eletrdnica disponivel em:
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3 CONSEQUENCIAS DO SOCIOINTERACIONISMO NOS ESTUDOS DA LINGUA

Em relacdo, mais especificamente, aos estudosgaali as orientacdes filosoficas,
psicologicas e pedagodgicas de educacgdo, que secaesh a partir da década de 1980, de
uma forma ou de outra, transpareceram nos estirdpsgdticos que ganharam, conforme ja
posto, o rétulo de Linguistica da Enunciacdo ouglistica Interacional. Tais estudos se
distribuiram em varias correntes tedricas — SermdrEnunciativa, Pragmatica, Andlise do
discurso, Andlise da Conversacdo, Linguistica Taxt$ociolinguistica, Linguistica da
Enunciacdo, dentre outras —, as quais se pautara pasicao externalista de linguagem. Tais

vertentes

[...] se interessam ndo apenas e tdo somenteipeldd sistema que ela é,
mas pelo modo através do qual ela se relacionaseos exteriores tedéricos,
com o mundo externo, com as condi¢fes multiplagterbgéneas de sua
constituicdo de funcionamento (MORATO, 2004, p.)312

Na realidade, 0 que essas correntes tém em comairfa® historico de terem se
estabelecido como disciplinas dentro de uma ciémsjgecifica, a Linguistica, e de se
sustentarem na filosofia da linguagem, elevandontaracdo a condicdo de principio
explicativo dos fatos da lingua. Amparadas nessespposto, ndo mais trataram do estudo de
palavras ou de frases isoladas, mas relaciona-&sxtm ao contexto socio-histérico, ao(s)
usuario(s) que as produziram, aos géneros disog/gdxtuais. Estamos nos referindo a uma
nova concepcao de linguagemconcepcao interacionistau sociointeracionistague passa a
tratar a lingua como elemento histérico.

A compreensao da linguagem relacionada a um sugatqe nao ideal) e ao contexto
de producéo teve, em Benveniste, seu lugar de ¢dod&ara o linguista:

A linguagem reproduz a realidade, [...] aquele falee faz renascer pelo seu
discurso o0 acontecimento e a sua experiéncia duegmento. Aquele que
ouve apreende primeiro o discurso e através déssersb, o acontecimento
€ reproduzido (BENVENISTE, 1976, p. 26).

A afirmacdo do autor pode ser traduzida numa ptapde, ao trabalhar com a

linguagem, transcender as estruturas linguisticasstivamente exploradas, para dar atencéo

Versdo eletrdnica disponivel em:
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as condi¢cbes de emprego das formas em determiitaded® de uso real da lingua. Sob esse
prisma, a lingua deixa de ser entendida como a@straomogénea e passa a ser vista como
uma realizac&o concreta e heterogénea.

Benveniste ndo deixou de lado a visdo da linguaocsistemal/estrutura, todavia, o

enfoque maior voltou-se para a lingua em funciomaméNas palavras do autor:

A que entéo se refere o0 eu? A algo de singula€queito linguistico: eu se
refere ao ato de discurso individual no qual é pnoiado e Ihe designa o
locutor. E um termo que n&o pode ser identificachdi@ ser dentro do que,
noutro passo, chamamos uma instancia de discupae 86 tem referéncia
atual. A realidade a que ele remete ¢ a realidaddisturso. E na instancia
do discurso na qual eu designa o locutor que est&sncia como “sujeito”.
E portanto verdade ao pé da letra que o fundamensubjetividade esta no
exercicio da lingua (BENVENISTE, 1995, p. 288).
E complementa:

N&o atingimos nunca o homem separado da linguageio e vemos nunca
a inventando. N&o atingimos jamais o homem reduzadsi mesmo e
procurando conceber a existéncia do outro. E umehorfalando que
encontramos no mundo, um homem falando com outnmehg e a
linguagem ensina a propria definicdo de homem (BENMTE, 1995, p.
285).

Tais discussbes foram aprofundadas e exaustivanemésadas sob diferentes
aspectos. Vale ressaltar, mais especificamentesnsios da Pragmatica da Analise do
Discurso (ADf. Da Pragmatica porque “sua riqueza esta em penfamdmeno linguistico
nao apenas como lingua, mas, sobretudo, como {egua(SUASSUNA, 1995, p. 78).
Portanto, daria conta de explicar o extralinguistinicluindo novos fatores, como texto,
contexto, intencdes e atitudes dos falantes entdela pratica da lingua. Da AD por

investigar a linguagem, levando em conta o seuteradiscursivo, ampliando a nocéo de

% Conforme Pinto (2001), Mey (1985) publicou estutigBicos sobre a relacdo entre signos e falantiigsofo
inglés J. L. Austin propds o conceito de Atos diafpara debater a relacéo entre o que diz e oejfezsPierce
(no pragmatismo americano) estabeleceu uma relgée signo, objeto e interpretante, destacandop@®eus
principais seguidores, William James e Charles Mpionald Davidson e Richard Rorty acrescentaraos,
estudos pragmaticos, uma perspectiva historicidtagre coordenou o movimento conhecido como Fil@sofi
Analitica ou Filosofia da Linguagem, resultandogoe ficou denominado como Teoria dos Atos de Ratpial
concebe a linguagem como acédo; John Searle reafian@oria de Austin, introduzindo a nocéo de psagm.

“De acordo com Mussalim (2001), a AD é uma disciptine teve sua origem na Franca, na década ded®60,
Jean Dubois (linguista e lexic6logo) e Michel Pé&phéfilosofo envolvido com os debates em torno do
marxismo). Tecendo criticas ao Estruturalismo saesso, Pécheux propds uma seméantica do discurso,
oferecendo reflexdes sobre as condi¢cdes de prodédifmisser (outro fildsofo), seguindo a linha nisix de
Pécheux, encontrou, na Linguistica, o lugar idesh gstudar a linguagem e, nesse contexto, nademjeio da
AD. Foi pela AD, portanto, que surgiu um novo cattcele sujeito (sustentado inicialmente em Lacde),
discurso (relacionado a um contexto histérico-dhaike formacao discursiva, de sentido, entre @utro

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index



rd

Iin uasgk;f') ISSN: 1981-4755 (eletronica) Ee\{E?-gggga(sim&p'r_:stgzi
%;[Pﬁé NUumero Especial - XIX CELLIP - 1° Semestre de 2011
sujeito proposta por Benveniste e explicando asdicbas de producdo como fatores
fundamentais para a atribuicdo de significadoetaidos no e pelo discurso.
Compreendida dessa forma, numa situacao realtel@@do, ndo ha mais lugar para
conceber a linguagem como unilateral (emissor qlgedara receptor), como se apenas um
falasse e o outro ndo demonstrasse nenhuma rélagdi@-se de entender tal processo numa
relacdo de interlocugdo, momento em que os sujei®lvidos no discurso (locutor e
interlocutor) trocam ideias por meio do uso dadegem, influenciados pelo contexto soécio-

historico-ideologico no qual estéo inseridos.
3.1 Enunciado/enunciacéo e género do discurso

Bakhtin (2004) sustenta o carater dialogico da uaggm. Para esse autor, a
verdadeira substancia da lingua € constituida fegldmeno social da interacdo verbal, no
qual toda enunciacdo € um didlogo, visto que cadmaado pressupbe aqueles que o
antecederam e outros que o sucederam.

O autor ndo esta reduzindo a palavra “dialogo” aa uelacdo face a face. Seu
contetdo “diz respeito a teoria da dialogizacaerime do discurso” (MUSSALIM, 2001, p.
127). Para Bakhtin, quando o sujeito usa a pal@aneontra-a j4 habitada por falas de outras
pessoas, 0 que significa dizer que o discurso v@dii por outras vozes, resultantes de
leituras, conversas, culturas anteriores. Assim fétacoes dialdgicas sao relacdes de sentido,
quer seja entre os enunciados de um dialogo respecifico, quer seja no ambito mais amplo
do discurso das ideias criadas por varios autardergyo do tempo e em espacos distintos”
(SOUZA, 1994, p. 98).

Essas relacfes dialdgicas, por sua vez, orientgoorsmeio da lingua, entendida por
Bakhtin (2004) como social, historia e ideoldgioeganizadora das situacdes de interacao,
por meio das quais promovem o didlogo. Para o aofw ha interacdo sem lingua e, sem

interacdo, ndo ha nenhum tipo de relagéo social:

[...] todas as esferas da atividade humana, p® waaiadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizacdo da linguaahefetua-se por meio de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicp® emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade mar(BAKHTIN, 2000,

p. 279).

S&o os enunciados, na perspectiva bakhtinianagma@izam as interacdes efetuadas

por meio da lingua e, portanto, ficam disponiveissaciedade, constituidos pelas diferentes
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esferas de utilizagdo da lingua. Na verdade, osdgamlps ndo se constituem simplesmente,
haja vista que cada esfera da sociedade possuesansiados proprios, que se diferenciam
daqueles utilizados em outras esferas, organizamdque Bakhtin chama de *“tipos
relativamente estaveis de enunciadd@AKHTIN, 2000, p. 279), determinando, assim, 0s
géneros do discurso.

Compreendidos dessa forma, os géneros fazem parteosto dia a dia, pois, ao
interagirmos com o outro, utilizamo-nos de enurm$ada existentes na sociedade,
selecionados conforme as necessidades de intemgaioldados de acordo com o ato
interlocutivo em que os individuos falantes esté&elidos.

Em cada esfera social encontramos diferentes Gejmertde géneros representando o
discurso e a ideologia da esfera que os produzssind os géneros discursivos sao
constituidos por varios modelos de enunciadosyasairculam socialmente. Nesse sentido,
Bakhtin (2000) ressalta que a interacdo humanarsarta inviavel se a cada ato de fala ou de
escrita tivéssemos que produzir um novo enuncieelo, haver qualquer referéncia para isso.
O enunciado é, portanto, uma “unidade real da caragéo verbal” (BAKHTIN, 2000, p.
293), organizador do género, que, por sua vez, paddefinido como mais ou menos estavel,
ja que, quando selecionado por alguém, sera perrestganizado (ou nao), tendo em vista
o(s) interlocutor(es), a situacdo, 0 momento egardule interacao.

Essa compreensédo de lingua, de enunciado/enuncagéneros discursivos, postos
como elementos da interacdo, é adotada por outstpisadores da linguagem que passam a
compartilhar da visdo dialogica e interacional dekiBin. Dentre tantos, destacamos
Bronckart (2003), que entende a lingua como reguéad mediadora de todas as interagoes
verbais, 0 que justifica que seja chamada de s@médcionamos ainda Marcuschi, para quem
“a interacdo humana € uma atividade constitutivapdapria linguagem e nao simples
decorréncia de suas virtudes imanentes” (MARCUS@6B08, p. 77).

E, a partir dai, encontraremos muitas contribuic@®s sentido de aprofundar os
pressupostos tedricos bakhtinianos, transponda@i@spm contexto mais imediato de ensino
da lingua.

Bronckart (2003), ao direcionar pesquisas para éssepedagogico, entende que, ao
classificarmos os géneros do discurso, ndo poddamisio de forma racional, estavel e
definitiva, ou seja, apenas a partir da forma, smiezemos também, e principalmente, a partir
da funcdo comunicativa que exercem durante a géeraerbal. Da mesma forma, Marcuschi

afirma que os géneros nao se caracterizam portasgecmais, estruturais e linguisticos, mas
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por “aspectos socio-comunicativos e funcionais” REZUSCHI, 2003, p. 21), parafraseando
0 que disse Bakhtin, para quem os géneros do ds@#io constituidos por trés elementos
principais: “conteddo tematico, estilo e construg@mposicional” (BAKHTIN, 2000, p.
279). Estes incorporam os valores da necessidachétioa, a selecdo dos recursos
linguisticos, os participantes e suas intencdetad®s no ato da interlocucao.

Compreendidos dessa forma, os usos da lingua nd@ospor oragfes isoladas, mas
sim por meio de géneros discursivos que atuam temion da linguagem, definindo seu
carater dialogico. Para falar, "utilizamo-nos seamos géneros do discurso, ou seja, todos os
nossos enunciados dispdem de uma forma padraataeiente estavel de estruturacédo de
um todo” (BAKHTIN, 2000, p. 301), o que justificazdr que:

A riqueza e diversidade dos géneros discursivosmé@nsas, ndo sé porque
as possibilidades de atividade humana sédo inesgstawas porque cada
esfera dessa atividade humana comporta um remert@i géneros do
discurso que vai diferenciando-se e ampliando-seedida que a propria
esfera se desenvolve e fica mais complexa (BAKH2DQO, p. 279).

Compreender os géneros, no estudo da lingua, & temroduzir situacdes reais de
uso da linguagem, tendo em vista interlocutor(esg (teragira(do) por meio daquele
discurso. Isso significa pressupor um autor preagapcom o(s) outro(s), com a tematica,
com a organizacao do discurso e com o0 género gpbetn para aquela situacao de interacao.

3.2 Concepcao sociointeracionista e ensino da kifgutuguesa

Uma vez assumido o pressuposto tedrico que entelidgua como social, historica e
ideoldgica, muda-se também a maneira de compreeneiesino da Lingua Portuguesa. Nao
basta mais ensinar palavras e frases isoladagrdgderando sua situacdo de uso. E preciso
reconhecé-las como parte integrante de um todop quega fundamental de enunciado(s)
produzido(s) em funcdo de uma necessidade de ebzesier. Para atender a essa
compreensao de lingua, as situagfes de leiturpratieicdo de texto e de andlise linguistica
constituem eixos indissociaveis no ensino da Lingoduguesa, pois, como afirma Neves,

Sao:

[...] todas elas préticas discursivas, todas edas da lingua, nenhuma delas
secundaria em relacdo a qualquer outra, e cadadetaa particularmente
configurada em cada espaco em que seja posta cbjam ale reflexdo
(NEVES, 2003, p. 89).
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Ensinar o aluno a interagir por meio da lingua grem o aluno a produzir textos,
orais e escritos, que atendam a necessidade decd¢atgio proposta naquela situacado de uso
da linguagem. Mas significa, também, ensinar o alanbuscar referéncias em textos do
género que ja se encontram prontos na sociedadenhecendo sua funcionalidade, as
marcas que 0s constituem, bem como sua estrutanposicional. Tais compreensfes sao
garantidas pela leitura atenta e responsiva dorlgile sabe o que estad buscando. A partir
desse conhecimento prévio, o aluno tera melhoresligies de produzir o seu texto,

garantindo, assim, maior dominio do género e dméigem. Como afirma Bakhtin:

Texto, entdo, envolve ndo apenas a formalizac&tsdorso oral ou escrito,
mas o evento que abrange o antes, isto é, as Gesdie producdo e
elaboracéo; e o depois, ou seja, a leitura ou @osts ativa. Todo texto é,
assim, articulagdo de discursos, vozes que se ialet@m, ato humano, é
linguagem em uso efetivo. O texto ocorre em in@&ag, por iSSO mesmo,
ndo é compreendido apenas em seus limites forBAKHTIN, 1999, apud
PARANA, 2008, p. 17).

Olhar, portanto, para o ensino da lingua, compremhal a completude dos géneros,
significa romper com paradigmas, principalmenteque diz respeito as acdes de ensino da
gramatica (priorizando apenas a normatizacdo dpdine da producdo de texto, sempre
orientadas para um interlocutor de “faz-de-conf@dra tanto, € necessario adotar outra
metodologia que garanta, com maior eficiéncia, nsin® pautado em acgdes reais de uso da

linguagem.

3.2.1 Metodologia da Sequéncia Didatica (SD)

Dentre muitas possibilidades metodolégicas de linab@om os géneros, destacamos a
metodologia da SD. Trata-se de uma proposta dalt@lzom a lingua a partir dos géneros
discursivos organizada por Dolz, Noverraz e Schihe@®004), pesquisadores de Genebra.
Orientados por uma concepcao pautada no interaonensociodiscursivo que compartilha
das teorias bakhtinianas, os autores defendene aléegénero como megainstrumento para o
trabalho com a linguagem na escola.

Como explica Costa-Hubes (2008), a proposta dogupesiores envolve estudos
partindo de um determinado género discursivo (@uaéscrito), sobre o qual se organiza, de
maneira sistematica, um conjunto de atividades eoffinalidade de conhecer melhor o
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género, de acordo com as necessidades sociocortinasoastabelecidas inicialmente. A essa
atividade os autores dao o nome de SD, organizadguatro eventos distintos:

Apresentacio|| PRODUCAO PRODUCAO
da situaca INICIAL FINAL

FIGURA 1 — Esquema da Sequéncia Didéatica
FONTE: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

A atividade com determinado género, segundo osresjtatem inicio com a
apresentacao de uma situacdeinteracdo sociocomunicativa reajue visa a fundamentar a
necessidade de producdo e aprendizagem relacianada género discursivo, oral e/ou
escrito. Em seguida, solicita-se uma producdoahdn género selecionado, momento em que
o aluno elabora um texto (oral ou escrito), na arda de responder a situacdo de
interlocucéo, proposta anteriormente. Essa produngéal, conforme os autores, oferecera ao
professor subsidios para diagnosticar a compregiaganodo) que o aluno tem do referido
género discursivo. Enfim, trata-se de um instrumeydr meio do qual se pode encontrar
elementos para analisar as capacidades e potdaded de linguagem que o aluno tem,

naquele momento.

A apresentagdo da situagdo ndo desemboca necems#saem uma
producdo inicial completa. Somente a producdo fioahstitui, bem
frequentemente, a situacdo real, em toda sua dqaezomplexidade. A
producao inicial pode ser simplificada, ou sometlitegida a turma, ou,
ainda, a um destinatério ficticio (DOLZ; NOVERRAZBCHNEUWLY,
2004, p. 101).

Depois, com base na avaliacdo diagnostica, deéine-ponto de intervencdo do
processo ensino-aprendizagem, ou seja, a anah@edspara orientar as atividades a serem
trabalhadas nos modulos, de forma a adapta-loseasssidades reais dos estudantes
envolvidos. Logo, o trabalho com os mdédulos coasesh abordar, de forma didatica, os
problemas que foram revelados pela analise da paoduicial.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os probk especificos de cada
género sao avaliados considerando-se quatro niveigtesentacdo da situacdo de

comunicacao; elaboracdo do conteudo; planejamemttexto; realizacdo do texto. E séo
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trabalhados didaticamente em trés categorias: vl e analise de textos; tarefas
simplificadas de producédo de textos; e elaboragaanta linguagem comum. Esse método de
avaliar a producéo inicial para, a partir dai, progtividades em funcédo das dificuldades
elencadas no diagnéstico possibilita a construgdgressiva de conhecimento sobre o género
em foco.

Somente apds um trabalho consistente com o géhegaese ao momento de colocar
novamente o aluno na situacéo de producédo de (eretbou escrito), delimitada no inicio da
sequéncia didatica. De acordo com os autores,negsento revela o que foi apreendido ou
ndo com os procedimentos adotados nos modulos, doano possibilita ao professor a
realizacdo de uma avaliagcdo somativa acerca deggso@nsino-aprendizagem.

Com base nessa proposta tedrico-metodologica, pidmlupara o0 contexto
sociocultural dos pesquisadores de Genebra, CagtasH(AMOP, 2007b; 2008) procurou
adaptd-la a realidade dos anos iniciais do Ensinod&mental. Essa proposta vem se
materializando na publicacdo dos Cadernos Pedag@t e 02 (AMOP, 2007b; AMOP,
2007c) e no Caderno Pedagdgico 03 (COSTA-HUBES; RSARTNER, 2009).

Segundo Swiderski e Costa-Hubes (2009), a propdstadaptacdo consiste na
insercdo de um modulo de reconhecimento do géneroom atividades e exercicios que
contemplem a leitura, a pesquisa e a analise Btigaicom base em textos (ja publicados) do
género, antes da etapa da producéo inicial, coef@ademos observar na figura 2:

MODULO DE MODULOS DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS

PRODUCAO PRODUCAO
INICIAL FINAL

FIGURA 2 - Esquema da SD adaptada por Costa-Hibes
FONTE: Swiderski e Costa-Hubes (2008)

APRESENTACAO
DA SITUACAO DE
COMUNICACAO

Pesquisa
Leitura
Analise Linguistica

As condicdes de préticas de leituras, criadas $Bleenvolvem ndo apenas o contexto
de producdo e a relacdo autor-texto; a estes se samomnhecimento do leitor e o contexto de
uso, que, conforme Orlandi (1996), sédo fatoresrawtantes na producdo de sentidos. Desse
modo, ao propormos uma adaptacdo a proposta mégpcklde Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004), entendemos que, antes mesmo de se chqgadécédo inicial, o professor tem a
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oportunidade de criar, para o aluno, varias siteague envolvam a pratica de leitura de
textos do género, ja prontos, que circulam na dade. O contato com esses textos pode
mobilizar, segundo Solé (1998), estratégias diteserirente aos diversos objetivos que
implica o ato de ler. Além disso, trabalhar coneituta ndo implica ignorar 0os outros eixos
do processo ensino-aprendizagem de Lingua Portagues

Outro detalhe que salientamos sobre o trabalheamhecimento do género refere-se
ao fato de as informacdes sobre o género selecamaa serem dadas gratuitamente, ja que
este ndo € tratado como uma forma pronta e acabmda, como um instrumento
relativamente estavel. Entendido assim, a pratcangino-aprendizagem precisa incentivar o
processo de pesquisa. Nessa perspectiva, o alomaldes problemas a resolver antes de
iniciar sua producdo: um abarca a pesquisa patsecenos elementos que determinam, num
dado contexto sécio-historico e cultural, a produeéa circulacdo das amostras do género a
ser abordado didaticamente; o outro refere-sdurde¢ a andlise dessas amostras, novamente
buscando reforcar o conhecimento acerca dos elemguoe as constituem.

Para Lopes-Rossi (2006), um moédulo de leitura,sadte producdo de textos, pode
possibilitar o conhecimento das caracteristicasagpdo género que responde a situacao de
comunicacao. Todavia, salientamos que esse congettirsd pode ser construido quando ha
um trabalho de leitura que ndo se limita apenasoateido tematico, mas que amplia essa
pratica, abrangendo outros elementos que circungraniexto, tais como seu contexto de
producdo, sua funcdo social, sua construcdo coniponal e seu estilo linguistico. Tais
critérios sdo abordados no modulo de reconhecimgrposto por Costa-Hilbes (AMOP,
2007b; COSTA-HUBES, 2008), os quais respondem aodoé&igia sugerida por
Bakhtin/Volochinov:

A lingua vive e evolui historicamente na comunicagérbal concreta, nao
no sistema linguistico abstrato das formas da #ngem no psiquismo

individual dos falantes.

Disso decorre que a ordem metodoldgica para o @stadingua deve ser o
seguinte:

1. As formas e os tipos de interacdo verbal entdigacom as condicdes
concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciacdes, dos atfelalésolados, em ligacédo
estreita com a intera¢éo de que constituem os alesiasto &, as categorias
de atos de fala na vida e na criacdo ideolOgica sugrestam a uma
determinacdo pela interacdo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua nargeapretacéo linguistica

habitual (BAKHTIN, 2004, p. 128-129).
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Conforme podemos inferir do exposto, a metodoldgiam trabalho didatico no viés

sociointeracionista compreende as condicdes deugéod de enunciados; propicia um
exercicio de reflexdo acerca dos elementos québddas reconhecer um género discursivo
e a sua funcéo social; e provoca reflexdes sobmm@sas linguisticas utilizadas na situacao
de uso da lingua(gem). Desse modo, defendemosabpeposta metodoldgica corresponde
as prescri¢cdes vigentes de um ensino de linguasggeindo Geraldi (1984), estabeleceria
condicbes para um trabalho articulado entre orddiddeitura e escrita, numa perspectiva

reflexiva.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A intencao, neste trabalho, foi a de resgatar,odmd sucinta, as bases tedricas que
deram sustentacdo para o surgimento da concepgdoinseracionista de linguagem,
amparada numa compreensao historico-discursiva ujigitcs € no reconhecimento da
linguagem como atividade social e dialogica, aliadecéo de interacao.

Considerando-se a interacdo verbal como a ver@adsubstancia da lingua
(BAKHTIN, 2004), implantou-se a necessidade de uemgientacdo em termos de ensino de
lingua, objetivando-se desenvolver, no aluno, maioficiéncia em praticas de oralidade, de
leitura e de escrita. Nessa perspectiva, professbuno passaram a ser vistos como sujeitos
gue se constituem frente ao outro, em processoincmntde conhecimento de si pelo
reconhecimento do outro, em um movimento de alidad Tal constituicdo (de sujeito) teve
existéncia na linguagem, atualizada por uma linguersa em uma realidade enunciativa
concreta.

Nesse pressuposto tedrico estd evidente o caréiéigido inerente a linguagem
humana, condicionado pelo cruzamento de ja-dijpslae possibilidade de resposta. A lingua,
fato social, admite para todo enunciado um direnoento, isto é, orientar-se sempre para um
outro. Essa € a condicdo de existéncia de um eadmaD dialogo ndo se efetiva entre seres
abstratos da linguagem, mas entre pessoas. ConfBakiatin (2004), o ato de fala é de
natureza social. A palavra significa na interagémad.

Portanto, sob o viés da concepcdo sociointerat&gne unidade de analise é o
enunciado, entendido como uma realizagdo lingaisémn que esta implicado o eixo

dialogismo-subjetividade-enuncia¢do. Nesse sengdtydar a lingua implica considerar os
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enunciados concretos, situados no contexto histéacial de sua realizagédo, ou seja, estudar
a lingua implica contemplar a atividade dialogica.

Essa compreensdo de lingua requer uma metodolegensino que considere os
aspectos do contexto de producdo em situacOes mumvam o estudo da lingua. Para
garantir esse pressuposto, os géneros discursimoadotados como objeto de ensino, uma
vez que retratam situacdes reais de interacdo lvérbgo, adotar os géneros no estudo da
lingua significa compreendé-la como historicamesitiegada em seu contexto social de uso.
Assim, entendemos que, a partir dessa orientagdicde € possivel garantir um estudo da
lingua pautado em préticas sociais de uso, comsidero contexto sécio-histérico-ideologico

dos sujeitos envolvidos num evento de interagao.
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