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RESUMO: Neste texto, mostramos que 0s processos de faomaantinua de professores
constituem um campo fértil para uma postura atevgpmducdo de conhecimento cientifico,
uma vez que propiciam reflexdes sobre as acOegégudugar nos contextos da educacao
béasica em escolas publicas. Diante disso, sublinkague as acfes para a formacdo de
professores em servico consideram os significadesog atores dédo as suas atividades no
processo de ensino-aprendizagem da lingua matesnabjetivos que buscam alcancgar, 0s
conteudos que se propdem a ensinar; enfim, leesnseonta a coeréncia e a eficacia de suas
acOes educacionais. Diante disso, olhamos paréivédades formativas como um trabalho
conjunto de construcdo de conhecimentos pertinentd&latica da lingua portuguesa e a
transposicao didatica, e ndo como simples aplicdgdoonhecimentos ja desenvolvidos na
area.
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TEXT GENDERS AND DIDATIC TOOLS FOR TEACHING AND LERNING
PORTUGUESE

ABSTRACT: The aim of this article is to propose thoughts be process of teacher
formation, theoretically based on the principlesdsicourse as social interaction that defend
the idea that the development of people happensoanal activities, in an environment
constituted and organized by different preconsimastand by means of mediation processes,
mostly language-related ones. Thus, since birtlgplee can get these so-called social
preconstructions, what permit their development, aimlectically, enables them to contribute
for their own permanent transformation. With thismind, we assume that the role of the
linguist in activities related to teacher formatignes far beyond the supply of subjects
adequate for teaching, for this work approacheshalllevels of educational activity, with a
critical, collaborative and methodologically anéadhetically developed attitude.
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1 INTRODUCAO

Os processos de formacéo continua de professosegjuais temos nos engajado
constituem para nés um campo fértil para uma pasitiva na producdo de conhecimento
cientifico, uma vez que propiciam reflexdes solweagbes que tém lugar nos contextos da

educacao basica em escolas publicas. Em nossas pa@ea formacdo de professores em

! bocente do Programa de P6s-Graduacdo em Estudosgiegem na Universidade Estadual de Londrina. E-
mail: elopes@sercomtel.com.br.
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servigo, temos considerado quais sao as perspectitexpretativas dos agentes envolvidos
nessas acgdes, o que implica os significados qutooss ddo as suas atividades no processo
de ensino-aprendizagem da lingua materna, os wigetjue buscam alcancar, os contetdos
que se propdem a ensinar; enfim, levamos em comi@eeencia e eficacia de suas acodes
educacionais.

Vemos essas atividades formativas como um trabedimpunto de construgéo de
conhecimentos pertinentes a didatica da linguaugoesa e a transposicédo didatica, e ndo
como simples aplicacdo de conhecimentos ja desadwslna area. Para defendermos essa
tese, tomaremos como contexto de nossa reflex@aballho de formag¢do continua junto a
professores articulados a Rede (SEB/MEC) promogidaencontros presenciais atrelados ao
nosso projeto de pesquisa desenvolvido na UniadsitEstadual de Londriha

O enfoque nos géneros textuais tem constituido roecée nosso trabalho de
formagao, porque neles se incluem todas as en@esagoncretas das relagdes culturais,
desde as da vida cotidiana as da vida publicatuntnal, artistica e filosofica. Estudar os
géneros significa ir além da “apropriacdo epidéndesse conceito” (FARACO, 2006),
significa abrir um campo de perspectivas para estulb dizer e do agir, do discurso e da
atividade que pode nos ajudar a compreender a eaidpte das préaticas de linguagem e das
atividades humanas — motivo suficiente para quenaasios a defesa de uma pedagogia para
0S géneros. A “estabilidade relativa”, a constantsbilidade, a adocdo e a adaptacédo que
levam a hibridizacéo e a transformacdo dos gérsadiscurso trazem muitas dificuldades
para o trabalho pedagogico, mas séo dificuldadespgecisam ser consideradas dentro de
umadidatica das linguagDOLZ; DECANDIO, 2009) em que se possa proporabelacio
de objetos de ensino para mediar 0 processo deoeagrendizagem e 0s modos sociais de
dizer.

Objeto de pesquisa em diferentes vertentes teGicastodoldgicas, o interacionismo
social defendido por Bakhtin/Volochinov (1995, g4]) constitui base do método sociolégico
de abordagem. A maioria das correntes busca etgplias condicdes de constituicdo do
pensamento consciente humano incidindo: 1) sobomrdicdes e 0s processos de interacéo

social (considerando que tais formas de interac@l® enunciacdo sao construtos socio-

20s membros do projeto de pesquisa “Géneros textuigamentas didaticas para o ensino-aprendizaigem
Lingua Portuguesa”, sob minha coordenacdo na U&h, gartido da premissa basica de que as mediacdes
formativas se constituem de praticas letradas #&@es; orientadas para a interacédo social e paatigidades

de linguagem que as configuram, assim como papaap®Bacdo de saberes sobre a lingua e seu fumeée.

Esse projeto conta com apoio financeiro do CNRijtaleUniversal.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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histéricos que se adaptam, inovam e transformara pisitoria particular das formacoes
sociais; 2) sobre as “formas materiais precisasxgaessao da psicologia do corpo social”; 3)
sobre as formas de enunciacdo que semiotizam iedses;Oes e 4) a partir dai “abordar a
organizacao das unidades-signos no interior dessaas”.

Os elementos assim arrolados constituem a orderadwmiégica bakhtiniana, que é
referéncia fortemente presente em todas as conegpgdeorias surgidas posteriormente.
Nesse quadro € que os géneros do discurso (em abesdagem, géneros textuais) tém
constituido um fecundo campo de reflexdes inteigisares em que se articula uma analise
do texto e do discurso a descricdo dos usos dadings diferentes formas de organizacéo
sociodiscursivas, todas mantendo como trago comumaagporacado da nogao de género do
discurso como forma cultural e cognitiva de aca&masoentidade dinamica que Miller (1994)
define comdorma de acéo social

As abordagens interacionistas e sociodiscursivasadder psicoldgico, influenciadas
por Vygotsky (1993), voltam-se para o ensino dasegé#s orais e escritos e para a didatica
das linguas (BRONCKART, 2003; SCHNEUWLY; DOLZ, 20Q04derindo mais ao carater
social da linguagem do que ao estrutural. E € nesdante tedrica e metodologica que
situamos as nossas reflexfes sobre o ensino-apageda de lingua materna e a formacgéo de
professores, assumindo a no¢adedemmento cultural como um processo de apropriacéo de
géneros discursivos/textuais pelos quais se desmmranultiletramentos, aqui incluidos os
letramentos multissemidticos, os letramentos oste protagonistas (NASCIMENTO, 2006).

Nessa perspectiva, defendemos a importancia de psadagogia para o ensino do
género, uma vez que, como afirma Bronckart (200308), “a apropriacdo dos géneros é um
mecanismo fundamental de socializacdo, de insgucditica nas atividades comunicativas
humanas”, uma préatica que pode se tornar uma “paute liga e sistematiza diferentes
fendbmenos que envolvem a lingua (e que tradicios@tientém sido estudados de forma
estanque e desarticulada). Sdo exemplos: a fomo{agingua como um sistema de sons); a
sintaxe (a lingua como um conjunto de frases); a&ioBoguistica (a lingua como
meio/instrumento de interacdo social); a abordafggmalistaversusfuncionalista; a lingua
como produtoversusprocesso; a lingua como fendmeno soaegsusfendmeno individual; a

lingua como fenémeno diacrénigersussincrénico etc. S&o muitos os olhares para 0 mesmo

% Diante da diversidade social, dos multiplos cota®em que ocorrem as praticas de leitura e prodesérita,
dos diferentes valores atribuidos a essas pratisaspssas questdes de pesquisa tem nos condsziefteades
sobre formas de propiciar e facilitar a inclusdciaolsso envolve os modos de tratar o letramerds géneros
textuais de modo que provoquem impacto tanto madgéo do professor quanto na formacgéo do apreethz p
apropriacéo dos géneros enquanto praticas letsigiaficativas.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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objeto, mas parece que, finalmente, encontramos“umdade superior”, como diria Hegel
(apud DILLINGER, 1991), uma unidade maior que poderiéicalar uma concepc¢éo de
linguagem a um construto tedrico e metodologico.

A nosso ver, essa unidade é o género discursivodlex- megainstrumento
(SCHNEUWLY, 2004), que poderia abarcar multiplayestigagcbes da linguagem em
diferentes esferas de atividade, materializadcagéss singulares de um sujeito que adapta e
da estilo a esse modelo social na situacédo paticd uso e de funcionamento. Quando nos
flagramos (ainda) mergulhados nos estudos fragmesi@da linguagefnnos damos conta da
crise provocada por essa fragmentacdo dos estwlobjdto (a lingua, a linguagem). No
dizer de Dillinger (1991), trata-se de uma crisetate®rica que, sobretudo nos estudos
linguisticos aplicados ao ensino e a formacdo adegsor, se refletem em julgamentos
apressados sobre os projetos didaticos que busahalhar os géneros textuais/discursivos,
considerando a multiplicidade (e interdisciplinadd) de aspectos que podem “amarrar” 0s
estudos da linguagem em torno de uma pratica dgidoem de referéncia e articulando
aquilo que se apresenta fragmentado em difereré@s gue tratam do mesmo fenémeno: a
linguagem.

A lingua ndo pode ser tratada como um cédigo owsistema de sinais autbnomos,
sem histéria e fora da realidade social dos fatanqteis constitui trabalho social, histérico e
cognitivo. Também ndo é um sistema abstrato ded®rlimguisticas ou uma enunciacao
monoldgica isolada (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995, p. 1P. Se o objeto dos estudos
linguisticos € a comunicacdo verbal concreta, qudigura formas empiricas do uso da
linguagem verbal, ndo se pode abstrair o fato @eispo se da no interior de préticas sociais
contextualizadas historica e socialmente. E, nssa verdadeira substancia da lingua é a
lingua em uso, observada na pratica social, npode dicotomizar aspectos gramaticais e/ou
aspectos textuais da fala e da escrita. Nado segneeque o que “é textual ndo € gramatical
e que o que é gramatical ndo é textual” (TRAVAGL2A03). Tudo esta imbricado no texto,

que é a materializacdo de um género.

* Na formacao inicial, temos convivido ha décadas @mentas e programas de disciplinas dominados por
teorias que foram muitas vezes concebidas senéicetagm o ensino ou com a realidade cotidiana dizgsor ,
ou seja, propdem pouca articulagao entre teoriatecp. Em certos cursos de Letras e de Pedagotgaria dos
géneros nem sempre tem sido aplicada ao ensino QNVMENTO, 2009). Como afirma Dolz (2009), na
formacao inicial, nem sempre se tem articulado yisace formacgédo para legitimar as inovacdes atrdeésna
analise rigorosa sobre os efeitos de tais inovacdes

® Concordamos com os pesquisadores, para os quaisanéhais dividas sobre a autoria da obra Marxismo
Filosofia da Linguagem (1929) como sendo de V. Bloghinov. Entretanto, como entre as obras do ©ide
Bakhtin traduzidas para o portugués se encontii®imo e Filosofia da Linguagem: problemas fundatais
do método socioldgico na ciéncia da linguagesptamos por essa designacdo em consideracidoodaaaut
explicitada na obra de referéncia.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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Assim, defendemos que o0 género de texto pode seleraento aglutinador das
estruturas do sistema postas em funcionamento coamifestacéo intencional de sentido, o
que vai provocar o deslocamento do ponto de vistalgeto: do sistema para a atividade
comunicativa. Nesse quadro, ndo podemos concormiar & posicdo estruturalista, que
considerada a lingua um sistema estavel de form@sativamente idénticas. Essa abstragédo
cientifica pode servir a certos fins tedricos dipod particulares, mas ndo serve para o estudo

da lingua e da linguagem em funcionamento na jratcial.

2 O TEXTO COMO MATERIALIDADE EMPIRICA DE UM GENERO  TEXTUAL

N&o podemos ignorar uma série de aspectos queséojeonsiderados fundamentais
nos estudos linguisticos aplicados ao ensino eréndzagem da lingua. Os aspectos que
estdo ligados a linguagem na interacao social lemlao professor a necessidade de reflexao
sobre: O que é que se ensina ou se estuda quaedsisa ou se estuda a lingua?

A questdo faz emergir tomadas de decisdo quanpmiato de vista a ser adotado na
elaboracdo de materiais didaticos, na organizagdoudiculos, ementas e programas, nos
procedimentos de avaliagcdo, como Prova Brasil, ENi#bstibulares etc., e nos cursos de
formacao de professores. Enfocar a lingua sob toptevista da Gramatica Descritiva? Da
Gramética Normativa? Nos eixos do uso (producaeiterd/compreensdo)? No eixo da
reflexdo epilinguistica? No uso oral? No dominiouthea variedade linguistica prestigiada
socialmente? A partir dai surgem outros questi@mios: o ensino sera do tipo prescritivo?
Sera um ensino descritivo? Ou sera um ensino puvadet torno de capacidades de uso?

Como temos enfatizado, ainda que pensemos a lieguagpmo um conjunto de
praticas sociais, cognitivas e interacionais, is&® significa que estamos ignorando o
sistema, a gramatica da lingua. Recorremos aquitands (2005, p. 85): “Todas as pessoas
falam conforme as regras particulares da gramétcaua propria lingua. Isso porque toda
lingua tem sua gramatica, seu conjunto de regrak. Quer dizer, ndo existe lingua sem
gramatica”.

O argumento da autora é pertinente e relevanteroBlgma que vemos é fazer da
metalinguagem e da analise formal o centro do lmabaom a lingua, ou, em outra
abordagem, reduzir a lingua as regras gramatickstro de um objetivo pedagdgico
prescritivo e normativo. Uma educacado linguistiewed estar centrada em capacidades a

serem desenvolvidas nos aprendizes: cabe ao pofedscionar e tracar os objetivos para o

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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ensino, refletindo, antes de tudo, se objetivardesdeer capacidades de linguagem (DOLZ;
GAGNON; TOULOU, 2008) para as praticas sociais esethvolver a competéncia para o

reconhecimento da lingua como sistema delimitaddiérentes niveis estruturais.

2.1 A abordagem textual-discursiva da lingua

A conscientizacdo do professor de lingua(s) é itapte, uma vez que o enfoque
didatico vai depender da natureza do objeto deeregirendizagem, qualquer que seja ele: a)
a lingua considerada em seu contexto de uso, messe 0S textos e 0S seus niveis de
organizacao sao objeto de estudo; ou b) a linguadnando como um sistema de regras com
sua fonologia, morfologia, sintaxe, |éxico e sentanisem referéncia a seus usos sociais.

Bronckart (2003), dentro de uma perspectiva texdisgdursiva para o ensino de
lingua, lembra que os textos sao um objeto legitim@studo e que a analise de seus niveis
de organizacdo permite trabalhar a maioria dosl@muds relativos a lingua em todos os seus
aspectos. O autor apresenta uma proposta paraoquentlos trés niveis superpostos, que
definem o que o autor, metaforicamente, denomirfaldado textual.

A proposta do autor representa uma boa contribypgiicse prestar adequadamente a
nossa necessidade metodoldgica de desvendar a pelmajual se d4 a organizacdo dos
textos. Por ela, temos uma visao geral daquiloppoe constituir o0 objeto que desejamos
enfocar no estudo da linguagem, ou seja, defineqeah “camada” do folhado textual se
encontra a questao que desejamos abordar. Quajgeeseja o objeto de estudo (no nivel da
microssintaxe ou da macrossintaxe), ele estararsel@pna relacdo de interdependéncia que
todos os elementos mantém entre si e entre asegpagdes do produtor sobre o contexto de
producao.

No que se refere d@olhado que constitui a arquitetura interna dos textognBkart
(2003) considera trés niveia: infraestrutura geral do textaque compreende os tipos de
discurso (narrar/expor) e os tipos de sequénciasrativa, descritiva, argumentativa,
explicativa, injuntiva e dialogalps mecanismos de textualizaggoe se referem a conexao,
a coesao verbal e a coesdo nomimal; mecanismos enunciativogue dizem respeito a
camada em que se localizam as questdes pertirentezes e as modalizacdes.

Por ora, figuemos apenas na camada dos mecanignestdalizacdo: aqui as marcas

de textualizacdo sdo observaveis tanto no nivelmi@ossintaxequanto no nivel da

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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macrossintaxepu seja, 0 texto coeso, tecido, articulado, “aatwt pelos mecanismos de
textualizagao que lhe dao coeséo.

Assim, para Bronckart (2003), os trés niveis dauitetura textual resultam das
operacdes de linguagemacionadas pelo produtor de um texto oral ou @scein
determinadas condi¢Oes externas de producédo deatiegn, que envolvem, por um lado, a
situacdo de acédo (as representacdes sobre o aofitegbd, social e subjetivo de seu agir,
sobre suas proprias capacidades e sobre o contedddico mobilizado). Do outro lado,
essas condicbes externas envolvem a preexistérciaspécies de texto que ele deve
selecionar para a sua acédo de linguagem — génexbsais que implicam operacbes de
linguagem especificas para a sua textualizacao.

Essa articulagcdo da abordagem das condi¢cdes extdenproducdo e da arquitetura
interna dos textos permite mostrar que as operag@dsguagem sdo determinadas pelas
representacdes sociais relativas as atividadeshgeagem em uma esfera de comunicacao
humana, mas deixa aos produtores certa margem dsidee liberdade para a escolha
adequada dos mecanismos de textualizacdo que ateslaspecificidades intencionais e
interacionais (NASCIMENTO, 2009).

Isso significa que as pessoas, para exercer aaljggn, para usar a lingua e para
produzir sentidos, devem manter o cuidado com gquedgio social do produto linguistico em
conformidade com as suas representacdes da sitdagioducéo.

Como afirma Neves (2000, p. 53), “s0 havera exrgiteno da linguagem se as
escolhas e arranjos estiverem adaptados as cosdigée producdo, ai incluidos os
participantes do ato linguistico”. Para a autoteno mais a interpretacao estiver proxima da
intencdo, mais bem sucedida tera sido a comunicagdoindo-se até a possibilidade de que
a intencdo tenha sido uma interpretacdo ambiguatr®eessa “moldura pragmatica que
governa a interacdo”, para a autora, o que se famduzir sentido, tanto quem produz o
enunciado quanto quem o recebe.

Dessa forma, o que fazemos em relacdo a gramatittaglia é: 1. ficamos submissos
a umnucleo duroque governa a parte estrutural dos arranjos; Bejamos um conjunto de
decisbes entre outros possiveis, a partir das @assamos nossas producdes para compor
sentido, para obter sucesso na interacdo e paraeganmos, realmente, manter a
comunicacao.

Sintetizando: ensinar e aprender a lingua implittg@o de unponto de vistdedrico

e metodologico que vai dirigir o enfoque em duasgdes: ou para uma analise dos

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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fendbmenos linguisticos relacionados a organizag@ona da lingua em seus varios niveis de
abordagem (fonolégica, morfologica, semantica ¢asaa), independentes do contexto de
uso, ou para uma analise que reconheca na supalfisitextos as pistas ou marcas deixadas
pelos processos interacionais de producéo de sentid

Consoante com 0s objetivos da Linguistica Aplicagajos articulado as nossas
pesquisas em torno da relacdo letramento e apcépride géneros textuais, considerando a
complexidade que envolve ndo apenas esses olgétisos, mas também a sua aplicacao no
dominio pedagdgico. Preocupa-nos, sobretudo, ossmod tedricos que temos observado na
fala dos professores em formacao quando afirmano@es se ensina agora Sao 0s géneros
textuais, que € preciso alfabetizar letrando e gaeditam que a linguagem é uma pratica
social. Discurso repleto de assonancias dialdégicas dasurdiss prescritivos das Matrizes

Educacionais e dos PCNs, mas que ndo tem se ei@tinzapratica do professor.

3 AS ATIVIDADES DE LINGUAGEM NA ABORDAGEM DO INTERA CIONISMO
SOCIODISCURSIVO

A abordagem do interacionismo sociodiscursivo (damge ISD) tem se constituido
em um fecundo construto tedrico-metodolégico, que, Brasil, tem trazido resultados
benéficos para pesquisas que enfocam as ferrandn&ssino, a formacéo de professores, a
interacdo professor-ferramenta-aluno; a interacdofegsor em formacao-ferramenta-
formador e, mais recentemente, a abordagem digaudsi ensino como trabalho.

O projeto de Bronckart (2006) se inscreve no poogke estudo das relacdes entre
linguagem e desenvolvimento humano, filiando-smdi¢do de Spinoza, Bakhtin, Vygot&ky
e Habermas, em um movimento que, segundo o automaétentativa de reorganizar “a
problematica psicoldgica” em um quadro epistemaldgsegundo o qual a linguagem
desempenha um papel central tanto no funcionan@sitjuico e em seu desenvolvimento
guanto nas atividades e acgoes.

O interacionismo sociodiscursivo entende a lingopageomo um instrumento
semidtico pelo qual o homem existe e age, o qudidmterpretar os fatos de linguagem
como “tracos das condutas humanas socialmentextoaleadas” (BRONCKART, 2003, p.

® Dentre as contribuicdes teéricas de Vygotsky, sai®s seguintes conceitos como basilares par@ssas
atividades de formagéo: a) ZPD; b) formag&o daaiénsia, dos sentidos e dos significados constsuéaidre os
participantes desta pesquisa (no caso, a docemtedora e os professores participantes), considergne,
para o autor, o0 sujeito € ativo e historico, e @ sonsciéncia € construida a partir das mediagiEais c)
mediagdo realizada por instrumentos semidticos.

Versdo eletrdnica disponivel em:
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101). Assim, integrando as dimensfes sociais argiieepsicologica das operacdes de gestdo
e linearizacdo dos textos, o interacionismo sos@aBivo se insere nesse contexto ao admitir
que é pela “reapropriacdo, no organismo humanosadegpropriedades instrumentais e
discursivas de um meio socio-histérico” (BRONCKARZQ03, p. 27), (re)apropriacdo
entendida como aprendizagem de capacidades qua lewama acao de linguagem que se
apresenta, externamente, como resultante da ae/idmcial operada pelas avaliagbes
coletivas e, internamente, como o0 produto da a@ofpo — pelo agente produtor — dos
critérios dessa avaliacao.

Nessa perspectiva, diante da diversidade das atieglde linguagem, e para dar conta
da variedade das producdes verbais, o ISD se autdi@ nocdo de géneros de texto
considerados como formatos das interacdes propigiadde desenvolvimento, conforme
proposto por Bronckart (2006). Para o autor, osegin de texto sdo considerados
configuracdes das atividades coletivas (que reflar®nos motivos, as intencdes e o poder-
fazer) e das ac¢des imputadas a individuos singuépre se constituem em agentes quando 0s
recortam (da atividade coletiva), adotando-os @tatao-os segundo os parametros que lhes
sao dados pelo contexto da acdo. Nesse quadradentes a “atividade” como pratica social
de uma comunidade discursiva e a “acao de linguagemo a adoc¢édo e a adaptacao dos
formatos dessas praticas. A competéncia linguigtioanivel sintatico, lexical e semantico),
que tradicionalmente tem sido o objetivo de ensemaulas de lingua materna, passa agora a
ser substituida pelo foco no ensino apacidades de linguage(BRONCKART; DOLZ,
1999 que asoperacdesdo sujeito mobilizam no quadro de uma atividadelaira ou
producao de textos.

Com os limites de uma sintese, podemos assumio d8® distingue trés ordens de
pré-construidos: 1. os diferentes tipos de ativedadumanas elaboradas e reguladas pelas
formacOes sociais, 2. a atividade de linguagemizemd por formas semidticas e
comunicativas contextualizadas sob a forma de $expe se distribuem em géneros,
socialmente indexados e acumulados naquilo quecRanh(2006) denomina darquitexto
de uma comunidade; 3. as mediacdes formativas par das quais esses pré-construidos da
historia humana sédo apresentados, pelod8m-chegadopara a apropriacao.

Essa é a ética do trabalho didatico, cujo objeéiviode mediar o desenvolvimento de
capacidades de operacionalizagdo desses instrusnéato géneros). O interacionismo

sociodiscursivo tem contribuido para a formacdo eneino, privilegiando as acdes de

" Segundo Bronckart e Dolz (1999), pesquisadorerem de Didatica de Linguas da Universidade de lsane
0 conceito de competéncia deve ser substituidoqmeloeito de capacidade.
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linguagem que se realizam sob a forma de textostmodos: de um lado, mobilizando-se
recursos da lingua, e, de outro, levando-se emacostmodelos de organizagdo textual
disponiveis.

As nossas pesquisas apresentam-se enfocadas wesgo® educativos e nos efeitos
das media¢Oes formativas, buscando contribuir patasenvolvimento dos aprendizes e de
suas capacidades de linguagem para as praticagsseaon que se inserem. Por meio de
procedimentos formativos, como, por exemplo, ogepre denominadosequéncia didatica
(DOLZ; GAGNON; TOULOU, 2008), construimos oficinds atividades que buscam ativar
uma ZPD (Zona Proximal de Desenvolvimeh#ofim de levar o individuo & apropriacdo das
capacidades de leitura e escrita de géneros destextcontribuicdo mais significativa desse
projeto diz respeito a ampliacédo da reflexdo sobeasino-aprendizagem de lingua materna e
sua articulacdo com as praticas de sala de aula.

Em Nascimento (2009), apresentamos um conjunto lderdagens em que
descrevemos esse processo dialético que envolepaesentacdes do agente produtor sobre
seu contexto de acdo e seu conhecimento sobreevogérsobre a lingua, materializado em
um texto empirico que apresenta as caracterisicagénero. Na perspectiva tedrico-
metodolégica que adotamos para 0 nosso traballfocamos o género /textual como
referéncia a uma pratica social e, nessa praticingaagem, consideramos cruciais, no
processo de didatizag&o, a reflexdo sobre as detggges da interacdo e da enunciagdo na
situacao de producao do texto (em qualquer modtdide linguagem pela qual se configure)
e asoperacfes— no nivel sociologico e psicoldégico — que constih as capacidades para a

acao de linguagem.

4 O PLANEJAMENTO DE PROGRESSOES DIDATICAS NA FORMAGCAO
CONTINUA DE PROFESSORES

As ferramentas didaticas utilizadas pelo profesamamente sdo concebidas por ele
mesmo. Sao propostas por livro didatico, apostiids, exercicios ja construidos, sequéncias
didaticas tiradas de revistas line ou elaboradas por autores ausentes do processaresc
real daquela sala de aula. Professores da edubasia estdo preocupados em atualizar suas

aulas, extrapolar suas interacbes com o0s alunasicqr novas formas de ensinar e de

8 Definida como “distancia entre o nivel de deseviménto real, que se costuma determinar atravéldgao
independente de problemas, e o nivel de desenwemtompotencial, determinado através da solugcao de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em @@efo com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY,
1934/1987).
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aprender mediadas por ferramentas que pouco térar &com a tradicional “copia de
contetdos” da lousa. O professor brasileiro estégade de diretrizes, matrizes e prescri¢des,
cuja aplicabilidade é flagrada em avaliacbes natspre os resultados sdo comparados por
escolas particulares e redes municipais como moing@ra campanhas publicitarias e
politicas. O indice de Desenvolvimento da Educ&d@sica (IDEB) da escola e do municipio
ja faz parte do cotidiano escolar como fonte degée e estresse. Impde-se ao professor uma
transformacao instrumental de grande relevancia pha: a transformacéo das ferramentas
tradicionais em instrumentos para a acdo. O profeggencia um momento que Rabardel
(1995) chama degénese instrumentalporque dele se espera a apropriagdo de novos
instrumentos que exigem a reorganizagdo da atigidpdofissional. Nesse quadro,
consideramos a organizacao do tempo escolar enérsgiga didaticas como uma forma de
reorganizacao da atividade do professor que vai sgecutor dessas sequéncias.

Na formacdo continua, vemos a possibilidade do jemgmto dialdgico dos
professores em formacgéo para a constru¢ao conmaaldile apropriacdo das ferramentas que
abrem novas possibilidades de acéo. A participdg@ba dos professores em todas as fases
do processo de elaboracdo do material deriva dr@essuposto de que qualquer projeto de
intervencdo educacional tem que ser visto como uwaojefp em construgdo, cuja
responsabilidade deve caber também aos individets envolvidos diretamente, que se
tornam, dessa forma, verdadeiros agentes do pmdesssa visdo, cabe aos formadores um
papel pontual, o de organizar e mediar as discassfienecer subsidios tedricos e
procedimentais para a busca de solucbes e aliaasatalidas para os problemas detectados
no confronto entre as teorias e as praticas caxmt sala de aula, bem como avaliar e
colocar em discussdo a adequacao e a aplicabilidadetransposi¢cOes realizadas pelos
professores.

Em Nascimento (2008), discutimos a nossa propasta mpediar a apropriacao, pelos
professores em formacéo, das dimensbes constgutiea géneros de texto que devem
constituir um objetivo unificador de diferentesvatades de ensino e, assim, constituirem
uma sequéncia de atividades didaticas. Contudmdealientado que tais praticas escolares
precisam ser norteadas pelos chamadodelos didaticoslos géneros a serem apropriados.
Esse modelo didatico é definido por Schneuwly ezO@004, p. 108) como “um objeto
descritivo e operacional, construido para apreeadendmeno complexo da aprendizagem

de um género e, assim, orientar suas praticas"imAsss proprias atividades das aulas
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centradas em um determinado género possibilitanieim retorno ao modelo didatico,
permitindo a sua reelaboracdo continua.

A partir desses modelos, se constroem as chamsel@séncias didaticasSao
unidades de trabalho escolar constituidas por urjucto de atividades que apresentam um
namero limitado e preciso de objetivos. Sdo orgatdas no quadro de umprojeto de
apropriacdodas dimensdes constitutivas de um género que demo ©bjetivo estruturar as
atividades particulares em uma atividade articulenatorno de um objeto (LEONTIEV,
1983) cujas propriedades séo definidas pelo camsodiocultural.

Um género textual, ao constituir objeto de ensim@iadizagem, passa a ser um
género escolarizaddO que varia de um nivel escolar para outro é daeym lado, esta o
género escolar, e, de outro, as dimensdes ensindesse género, que vao progredindo em
complexificacéo, isto €, que vao sendo aprofundddascordo com o avanco do aprendiz em
relacdo as capacidades j& adquiridas, que podesggnsintetizadas nos questionamentos:
Qual o nivel de desenvolvimento real de meu alungedacdo a esse objetivo? O que ele ja
sabe fazer sozinho? Até onde pretendo que avarm®?qQais situacdes-problema vou leva-
lo a uma “zona de tensdo” e assim iniciar o traakh Zona Proximal de Desenvolvimento
(ZPD)?

Os projetos pedagdgicos organizados em torno detiatg a serem alcangcados
elegem os géneros de texto como objetos legitirrosstudo, e a andalise de seus diversos
niveis de organizacdo permite trabalhar problerskivos a linguagem em todos os seus
aspectos: das atividades discursivas de adocdapagdo do género a uma dada situacao
comunicativa; dos referentes mobilizados para miodugénero as estruturas comunicativas
e ao formato convencional que o género pode apggselos tipos de discursas formas de
organizacao sequencial; dos mecanismos de texdgabz(conexao, coesdo nominal e coesao

verbal) aos mecanismos linguisticos de ordem siatanorfoldgica e lexical.

° A discuss&o sobre géneros textuais e tipos derdispode ser conferida em Bronckart (2006, p. 16Xy O
autor se refere a essas duas “etiquetas” como igadpras de desenvolvimento”, ao enfatizar a irdpaia da
analise das caracteristicas do agir ndo verbat ¢ggal) ao agir de linguagem pelo &ngulo dasdsaies de
linguagem, realizacdo que se d& sob a forma destepie se diversificam em espécies. Assim, o dama
opcao de reservar a nogdo de género somente dos tegéneros de texto/géneros textuais —, utdiaaem
outros niveis, as expressoes “espécies de atisdiglbnguagem” ou “espécies de discurso”.
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5 OPERACOES DE LINGUAGEM ENVOLVIDAS NAS PRATICAS SO CIAIS:
PROBLEMA EMERGENTE NA FORMACAO DE PROFESSORES

Atualmente considera-se que toda forma de sabelavitas praticas sociais pode
tornar-se objeto de ensino. No caso das linguaisngaposi¢cdo concerne ndo somente aos
saberes sobre as linguas, particularmente aodhoabgramaticais, mas tambémpaaticas
linguageiras de referéncigSCHNEUWLY, 2004; BRONCKART; PLAZAOLA GIGER,
1998). Ao elaborar o planejamento didatico, o m®ede levara em consideracdo a forma
como pretende organizar e concretizar a progrefidatica.

Temos constatado (NASCIMENTO, 2008) que os professceconhecem 0 género
de texto como efetivo objeto de ensino de leitdeaproducéo oral, de producéo escrita e de
reflexdo epilinguistica. Contudo, as deficiénciadarmacéao pré-servico e das formacdes em
servico ainda deixam muitas lacunas tedrico-metmichs, especialmente na educacao
basica, que, via de regra, ainda tende a gramaticad género. Nas séries inicias, essas
lacunas reforcam-se também na formacéo dos fupg@agogos, cujos curriculos carecem de
bases epistemoldgicas e metodologicas para a cwidgdie da tarefa.

Nesse quadro, a nossa reflexdo tem méao dupla: andado, o trabalho do professor
produz efeitos sobre seu objeto, a organizacacattalho de aprendizagem dos alunos; b) de
outro lado, ndo deixa de ter efeitos sobre os @®pprofessores, que se encontram
“tateando” entre aquilo que se prescreve paravaatie e aquilo que ele consegue ou pode
efetivamente realizar.

Retornando a nossa tese inicial de que o letram&nto processo de apropriagdo de
géneros textuais, assumimos o0 ponto de vista deasjwperacdes de linguagem envolvidas
naspraticas sociais de referénci®OLZ, GAGNON; TOULOU, 2008) implicam saberes e
capacidades de linguagem que requerem atividadewativas deliberadas. Como afirma
Schneuwly (2004, p. 36), “a aparicdo e apropriad@® géneros secundarios na crianga é o
ponto de partida de um longo processo de reestigitarque vai produzir uma revolugao nas
operacdes de linguagem”. Assim, a apropriacao stouimento (género de texto) pela crianca
da a ela a possibilidade para a acéo discursivamsitoracdo definida.

Os esquemas de utilizacdo estdo relacionados asidages de linguagem (DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 1993) que o sujeito deve dosmiam relacéo a um determinado
“modelo” textual, ou seja, as aptiddes requeridasyatendiz para a producédo e recepcao de

um género numa situacdo de interacdo determinaglssaNconcepcdo, as operacdes para a
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producdo textual constituirdo os objetos de ensirgerem “didatizados” nas oficinas ou
modulos da sequéncia didatica.

Essas operacdes constitutivas dos esquemas dmgéi do instrumento podem ser
sintetizadas em cinco campos (NASCIMENTO, 2009)aaylos no processo de producao
de texto em funcdo de uma situacdo de comunicdg¢as operacdes de contextualizacdo; 2)
a elaboracdo do que vai ser tratado como contexrdético do texto; 3) a planificagdo do
todo textual; 4) a textualizacdo; 5) a releituewjsao,reescrita.Os cinco campos se referem
a cinco operacfesinseridas em uma sequéncia didatica completa esampiam aspectos
relacionados a cada um dos elementos envolvidoproducédo da escrita. Passaremos a
sintetiz&-los brevemente.

A primeira operacdo € a decontextualizacdoda acdo de linguagem. Implica as
representacdes sobre a situacdo de producdo qsétwem a base de orientacdo para a
producédo do género de texto que configura umagaraticial de referéncia (o género textual).
Essa operagdo envolve eapacidade de acdoa qual envolve a mobilizagdo das
representacdes do produtor sobre o contexto deugdiod Também evoca as aptiddes
requeridas para a producdo de um determinado géderotexto, adaptando-se as
caracteristicas do contexto de producédo, o quadempempre a interagdo entre o locutor e 0
interlocutor. Dessa forma, as representacOes dacdib de comunicagcéo tém relacdo direta
com o género, jA que este deve estar adaptado destinatario especifico, a um contetdo
especifico, a um objetivo especifico.

Ja asegunda operacaogue envolve a producdo textual, recai sobre artrahto dos
conteudos tematicogue dara o acabamento especifico ao enunciadquanto unidade da
comunicacéo verbal (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 199%)

A terceira operacaorefere-seao planejamento e a organizacédo texto e das partes
que o constituem, relacionando-se ao planejamentonth arquitetura de texto (um tipo de
discurso predominante da ordem do expor ou do majtee seja adequado ao contexto de
producéo, de recepcédo e de circulacdo do géneptarificacdo é uma fase de importancia
crucial para a producao textual, uma vez que, paragir que se funda no discurso
(BRONCKART, 2008), a acédo de linguagem integra dilizacado que o agente considera
adequada e eficaz a situacdo em que se enconageride é que tem a responsabilidade de
organizar e encadear os fatores que daréo conextoarticulado a acdo de linguagem.

1% Como entre as obras do Circulo de Bakhtin pubdisagin portugués se enconlfarxismo e Filosofia da
Linguagem: problemas fundamentais do método sagimdéna ciéncia da linguagenoptamos por essa
designacédo em consideragdo a autoria explicitadédraade referéncia.
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A guarta operagdopara a producao textual é a textualizacdo, operqgé implica a
utilizag@o dos recursos do sistema da lingua. Nedissansédo do texto, o produtor seleciona
elementos linguisticos para estabelecer a coer&miatica e as relacdes de continuidade, de
retomada e de ruptura, propondo relacdes entrewidlQ o destinatario e o discurso que
produz, conforme explica Bronckart (2006). Parautora os mecanismos de textualizacao
compreendem as operacoes de conexédo, a coesaaheraigoesao verbal do texto. O texto,
para constituir uma unidade de sentido articuladma situacéo de acao e para que possa ser
compreendido e interpretado como coerente pelondédtio, depende, em grande parte, do
funcionamento dos mecanismos de textualizacdo. Hextalizacdo que se desenvolve
efetivamente a estruturacao linguistica das idamisriormente planificadas. E nessa fase que
o produtor seleciona os elementos da lingua e wbsearimplicacdes dessa selecdo, buscando
a melhor forma de utilizar as formas gramaticais cpntribuem para a coeséo textual.

A quarta operagédoacrescentamos 0s aspectos ligadodimensées transversaite
toda producgéo escrita (DOLZ; GAGNON; TOULOU, 2008ye implicam as operacdes
morfossintaticas de composicdo dos sintagmas eowgpanentes ortograficos e gréficos.
Aprender a ler e a escrever textos de diferentesrgé constitui um processo que inclui todos
0S niveis da escolarizagdo, ndo se restringindma etapa especifica. Assim, 0s aspectos
ligados aglimensdes transversai®nstituem objetos de ensino no processo quaaa mas
séries iniciais e que deve se estender por todet®pas da escolarizacao.

A quinta operacdointegrada a sequéncia didatica € a que envoleke#ura, revisao
e reescrita do textauma vez que a funcao do professor é a de coimtphra que os textos
dos alunos melhorem em relag&o a todas as operggéesivolvem a sua producédo, tanto em
relacdo as propriedades do género de texto quamaetange as propriedades do sistema da
escrita e da gramatica da lingua. Todo texto pedenglhorado pelo autor, mas isso implica
intervencdes didaticas centradas nos diferentegctsp do texto, que devem incidir
inicialmente sobre as caracteristicas de adequagdcontexto, mas implicam também
pretensdes a melhoria de alguns aspectos envolaaasjuitetura textuaBRONCKART,
2003). Incluimos nessa operacdo o0s aspectos ligasldimensdes transversade toda

producao escrita: a ortografia, a pontuacéo, anizgeao microssintatica do texto.
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6 A GRADE DE AVALIAC;AO DIAGNOSTICA DA PRODUC}AO INIC IAL

Em nossa proposta de ensino deliberado de génextsails, as atividades séo
inseridas sequencialmente, planejadas de acordo amecessidades dos aprendizes e
relacionadas ao género de texto de referéncia tantrelacdo a escrita quanto a leitura.

Ao adaptarmos a proposta original dos autores deelda (DOLZ, SCHNEUWLY,
CORDEIRO e outros) a nossa engenharia didaticaprepropusemos aos professores em
formacdo nas disciplinas e cursos que ministramampliacdo do mdédulo inicial daquela
proposta, por considerarmos que, especialmenteomixio brasileiro, torna-se premente a
ampliacdo do trabalho no eixo da leitura. Diantesali temos acrescentado, em N0SS0S
planejamentos de sequéncias didaticas, o mdiRéaonhecimento do géneroho qual se
desenvolvem atividades que visam ao reconhecinamtpratica de referéncia associada a
género abordado, atividades envolvendo pesquigatalee exposicdo de textos do género,
assim como atividades em que se implementam coaluo®s discussdes prévias sobre o
contexto de produc¢ao dos textos desse género.

Na tabela a seguir, apresentamos apenas o reeotima sequéncia didatica em seus
modulos iniciais, ou seja, sem as oficinas que mstdtoem, porque desejamos focar o
momento em que se da inicio ao processo. A nogaaeta esse recorte da SD recai sobre o
momento de avaliacdo diagnostica da producédo Inicgaando o professor fard o
reconhecimento das capacidades de linguagem do aéikacionadas aquela prética. Esse
processo inicial de diagndstico e julgamento ctuistd inicio do que denominamos
“avaliacdo formativa”, uma vez que é a partir dagdiostico de uma producdo inicial que
professor e aluno caminham juntos, na direcdo derd®lvimento de capacidades (de acao,

discursivas e linguisticas).
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TABELA 1 - As atividades que introduzem uma seqigédatica

OS MODULOS INICIAIS DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

1) Esse primeiro estagio tem a finalidade de apteseaog
alunos um problema de comunicagdo que devera seivico
atraveés da producéo de uma carta de reclamacacea\sada 3
guem pode solucionar um problema do bairro. Pomek& o
intenso movimento de transito em frente a escadampadas
Apresentacdo da| da praca queimadas; o bueiro descoberto. Comor terstalver

situacso esses problemas? Esse € o0 momento em que a tunstaocp
uma representacao da situacado de comunicacaotwidade de
linguagem a ser executada e o aluno é motivadgpesex ao
projeto de apropriacdo de um género de texto.

4

2) O aluno tem que conhecer o objeto com que wadathar,
assim como a atividade social que o engendrou.

A primeira 1) Uma producéo inicial € solicitada aos alunos.
producao 2) Aplicacdo da grade de avaliacdo diagnoéstica..

1) Reconhecimento da pratica de referéncia asseaiasl texto
do género.
Reconh(::'mmento 2) Pesquisa, leitura e exposicéo de textos do géner
do género

3) Discussdes prévias sobre o contexto de proddgadextog

desse género.

Fonte: Dados da pesquisa.

Como se pode observar na tabela apresentada, wdacfp inicial € solicitada ao
aluno como tarefa preliminar ao desenvolvimento disinas (ou modulos). Esse é o
momento em que o professor precisa contar com uatk gle analise como instrumento que
lhe permita avaliar o texto do aluno. A grade daliagdo diagnostica da producéo inicial €
um instrumento para o levantamento de um conjuattatbres que podem ser associados as
dificuldades de aprendizagem da producdo escritdegto: fatores sociais, familiares,
culturais, escolares e psicopatolégicos devem eesiderados no momento em que 0O
professor busca compreender a origem das dificafdad dos obstaculos encontrados na
producao escrita.

Nessa perspectiva, para propiciar ao aluno o doméd@® um género enquanto
instrumentos de adaptacédo e de participacdo nasadal (BRONCKART, 2006), assim
como para organizar o planejamento das atividadescada moédulo (ou oficina), é

importante que o trabalho preliminar do professmsp pela reunido de conhecimentos sobre
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os diferentes aspectos que envolvem o género, olhgu@ermite selecionar e delimitar
objetivos para o ensino dentro de trés categorias:

1) objetivos que se referem a acdo de linguageapf{ado género selecionado a uma
situacdo de comunicacao, saber elaborar o posioema do agente produtor em relacéo aos
motivos, intengdes, finalidades para o agir);

2) objetivos que se referem a mobilizagdo dos ecintentos prévios organizados em
um “mundo discursivo” relacionado ao tipo de disouque é mobilizado (narrar, relatar,
expor saber, expor e sustentar tese, prescreBRQREKART, 2003).

3) objetivos que dizem respeito ao dominio dos mieg@s de textualizacdo e de
aspectos sintéticos, lexicais, prosodicos etc. agsmguram a coeréncia e a coesdao de um
texto.

A Grade Diagnéstica da Producéo Inicial passaraip@ adaptacdo ao se transformar
na Lista de Constatacdes ou na Grade de Autoadaliagpm a finalidade de nortear a
reescrita. A primeira contém critérios relacionadsscaracteristicas mais gerais dos textos
que configuram a pratica social de referéncia madocomo € representada pelo aluno antes
do processo de mediacdo formativa. A segunda gladmalise, além dessas caracteristicas
do género, deixa evidentes os objetos de ensindogam trabalhados sobre o género. Essa
segunda grade de avaliacdo sera o instrumento dagée entre o(s) texto(s) produzido(s)
no processo e as refaccdes feitas pelos autoresdus® etapas de avaliagdo que julgam e
avaliam a producao textual do aluno com a pretengipropiciar o desenvolvimento de
capacidades de linguagem.

Essas duas etapas da avaliacdo séo etapas congsodanbtrganizacdo do trabalho
escolar pelo procedimento em médulos sequenci&idy fa forma como temos propiciado
a formacéo nos cursos para professores em seAvicoeréncia dessa organizacao permite
que se institua a avaliacao formativa, definida pemrenoud (1999) como aquela que esta a
servico da regulacdo da aprendizagem e que esttardiente ligada a ideia de revisao e
reelaboracdo, de acordo com os preceitos do inderamo social inspirado nas teses
defendidas por Vygotsky, marco de referéncia a gmet@p dos autores afiliados ao
interacionismo sociodiscursivo. Portanto, nesse aioodie ensino modular baseado em
géneros textuais, a avaliacdo serad reguladoraemtadora do processo de aprendizagem,
apresentando-se com duas funcdes inseparaveis: aval@cdo diagnostica e a de

monitoramento.
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A avaliacdo propiciada pela Grade de Andlise Diatjoé da Producéo Inicial tera
gue responder a questdes centrais sobre o alun@orh. quais capacidades o aluno esta
iniciando esse processo de aprendizagem (em desamprojeto, ano ou série)? 2. Até que
ponto o aluno aprendeu ou cumpriu metas estabake¢em ano, série ou projeto anterior),
em termos de capacidades esperadas, nessa et@saotidade? 3. Ele se encontra em
atraso ou adiantado em relagéo aos demais alun@¥?aés seréo os procedimentos adotados
para 0 monitoramento do processo de desenvolvintEsse aluno?

A atividade do professor com funcédo de monitoraméat parte do agir profissional
que busca propiciar condicdes para 0 progresso lawo,adirecionando o trabalho e
complementando a avaliagdo de forma a torna-ladtiven Uma avaliacdo que seja formativa
da indicadores descritivos sobre o progresso eeldipelo aluno em relacdo as capacidades
que vao se desenvolvendo no processo, mas tambéa mauséncia desse progresso.

Como neste texto temos como objetivo apresentarrafiexdo sobre a primeira etapa
dessa avaliacdo, ou seja, dos resultados do disgm@sévio que antecede o andamento da
sequéncia de modulos, os indicadores das dificeklagresentadas em uma producao inicial
ajudam o professor a avaliar as dificuldades ebssaoulos que o aprendiz tem de enfrentar
para atingir os objetivos da aprendizagem. Essan& tarefa que deve ser realizada pelo
professor em relacdo aos textos produzidos postos@lunos que vao passar pelo processo.

A Grade de Analise Diagndstica, que apresentareanesguir, € um exemplo de
instrumento que fornece uma orientacdo sobre t&rios de leitura e observacédo do texto.
Delineia pontos de atencdo para antecipar dadose sab capacidades de linguagem
relacionadas as operacées para o uso do géneeatdenaquela situacdo de comunicacgéo. E
importante que a andlise do texto produzido pela@parta da consideracdo da consigna de
producdo, de modo a identificar os elementos daé&weip didatica proposta aos alunos, a
qual gerou essa producao inicial.

Nesse quadro, apontamos algumas categorias quensmteobservadas em qualquer
producao inicial, qualquer que seja 0 género téxp@s sdo categoriais gerais inerentes a

toda producao de texto, oral ou escrito:
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TABELA 2 — Observaveis sobre a producao iniciabtlmo inserido no processo de SD

a) A producéo esté de acordo com o projeto de cmacdo mobilizado?

b) Esta adequada as caracteristicas do génergtdartebilizado?

c) O texto respeita a estrutura convencional degéem relagdo a planificacdqg e
organizacao das partes (tipo de discurso, orgadzsequencial, conexdo e coesap)?

d) O texto mobiliza unidades linguisticas pertiesrdo género?

e) Essas categorias sdo bem complementadas pealosentbs transversais |a
gramatica, a ortografia e ao Iéxico (vocabulario)?

Fonte: Dados da pesquisa.

Essas categorias sdo gerais e constituem as opgracidnadas pelo agente produtor
em uma determinada acao de linguagem e constitseztoroponentes basicos de uma grade
de analise tanto para os textos da ordem do neorao para os textos da ordem do expor.
Obviamente, textos do agrupamento do narrar e ldarg(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004)
apresentam especificidades bem mais singularexkatéo a todos esses elementos. Essas
especificidades podem estar relacionadas a estrgamdnica dos discursos da ordem do
narrar (esquema actancial e narrativo: discursoogg@niza e apresenta o conteludo tematico
do texto em disjuncéo das coordenadas do mundoadaesn que se encontra o produtor; que
apresenta um conjunto de transformacdes de sitsiaefiEmentes a personagens, configurando
situacao inicial e situacédo final; um tempo e umaes determinado; descricoes de detalhes
significativos para a construcdo da intriga; disoudireto ou indireto etc.). Ou podem estar
relacionadas aos discursos da ordem do expor, miedotes nos textos do agrupamento de
géneros do argumentar, das prescricdes e instrugfes vez que esses géneros de texto
implicam operacdes de construcdo organizadoras abew@wdo do texto que estdo em
conjun¢do ao mundo ordinario dos agentes produttagacdes de linguagem.

Assim, aquelas categorias gerais somam-se esspas especificas relacionadas
ao tipo de discurso predominante nos géneros dagsggamentos, como, por exemplo, nos
textos argumentativos. Nestes, opera-se a reesttdtu de um aspecto fundamental no
processo de comunicagéo, pois o0 locutor express @onto de vista e, a0 mesmo tempo,
age sobre o interlocutor no sentido de que est@pm@enda a sua tese, mas também de que a

aceite, de que creia nela e faca o que nela ségrop
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Do ponto de vista da formag&o do professor noefmejarticulados ao trabalho que
temos desenvolvido na Universidade Estadual de rimad os professores apresentam
dificuldades e encontram obstaculos para a forraolaps critérios paragrade de analise
diagnodstica da producéao inicial uma vez que o olhar analitico do professor devensbasar
em conhecimentos sobre o género em foco, o queacenpiuito mais do que a simples
observacdo de aspectos formais do texto (quasesasginalados pelo professor no texto do
aluno com a finalidade de ‘marcar” a sua leitufaiosso ver, a elaboracdo desse instrumento
constitui uma das etapas mais importantes do trabdb professor, aquele que dara
sustentacdo a caminhada na ZDP (VYGOTSKY, 1993ldoo, aquele que dard o norte as
atividades e aos objetivos que se seguirdo na sequdidatica. Portanto, trata-se do trabalho
em que o processo de avaliacdo formativa se imasisim como 0s registros do processo de
desenvolvimento do aluno a partir dessa produga@imo portifolio do aluno.

A elaboracao desse instrumento impde ao professotrabalho preliminar que Ihe
permitira reunir conhecimentos sobre os difereaggmectos que envolvem o género dentro
das trés categorias que foram apontadas. Ao mesnmuot a execucao dessa tarefa configura
para nos, formadores do curso, uma espéciavdbkacdo diagnostica das capacidades do
professor em relacdo a préatica social de referéncia quesestdo didatizada. Do ponto de
vista dos gestos didaticos do professor inseridoseguéncia didatica, a Grade Diagndstica
da Producao Inicial passa por uma transformacdoqgem as dimensdes contextuais,
discursivas, linguisticas e enunciativas da pramaal de referéncia produzem tensao por

integrarem as dimensodes proprias dos textos de&seap- 0s objetos de ensino.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos este texto discutindo a forma como tememesentado o processo de
formacdo de professores em formacdo continua, p&w grocesso de transmissao de
conhecimentos cientificos acumulados na érea, ma® wma situacdo de pesquisa e de
reflexdo sobre as praticas dos professores. Teraggumado se 0s professores tém se
apropriado de determinados referenciais tedricosstes tem se popularizado sem, contudo,
se efetivarem do modo esperado. Discutimos a nbg&@@nero como um instrumental tedrico
que articula aspectos de diferentes areas dos osstdd linguagem, constituindo um
megainstrumentoou “unidade maior” a partir da qual diferentesapéis sobre o objeto

consolidaréo objetos de investigacao e, posteriotenee transposicéo didatica.
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Na busca de uma apropriagédo dos modelos de congéniceoncentramos a busca de
dados no momento inicial de implantacéo de seqaétidética. Buscamos evidéncias sobre o
NOsso posicionamento em relacdo a importancia aléagéio diagnéstica da producéo inicial.
Considerando que a avaliacdo da producdo inicial ftencdo formativa; ela evidencia as
dificuldades e os obstaculos para a aprendizagdem®nstra pontos de tenséo e bloqueios
do aluno que produziu o texto do género em foauptam relacdo a leitura dos textos que
sao coletados para serem lidos e discutidos peteataomo no que tange a producao escrita.
Enfim, a aplicacdo da grade diagnostica dimensasnproblemas relacionados ao objeto de
ensino: o género textual.

Assim, chegamos a seguinte tese: a aplicacdo dde@&gndstica da Producéo
Inicial constitui um processo de avaliacdo formatipois permite que se trace uma linha
longitudinal no tempo de duracdo da SD: do momdatmtroducéo do processo didatico de
diagnostico até o0 momento da avaliagéo (pelo psofesu pelos pares), seguindo os critérios
advindos daquilo que foi efetivamente ensinado & spiencontra evidenciado nos médulos
mais avancados da SD, instrumento que denominarnsts de Constatacdes ou Grade de
Autoavaliacdo. Esse novo instrumento serd o nastedds refaccoes que vao conduzir ao
processo final de envio do texto ao destinatara, reonforme temos preconizado como
encaminhamento fundamental, inserido no projeto cdenunicacdo que havia sido

inicialmente proposto a classe.
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