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RESUMO: Apresenta-se, neste texto, a interlocucéo quiegsores alfabetizadores mantém
com o livro didatico e a gramatica tradicional/nativa e como estes se evidenciam como
elementos constituidores — os Outros — dessesssmfs e de suas praticas docentes no que
se refere ao ensino da lingua materna escrita. Alisan ocorre por meio de
enunciados/enunciagfes de professores desse eivaisino, e estda apoiada nos preceitos
tedricos de Bakhtin e seu Circulo, em especialcategorias enunciado/enunciagao, dialogia
e alteridade. Os referidos elementos mostram-sdizddos nas enunciagdes e imprimem um
tom de permanéncia em suas praticas tendo emaeMistdicdo cultural do ensino gramatical e

a legitimidade no uso do livro didatico.
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THE CONSTITUTION OF THE TEACHER ALFABETIZADOR: THHEXT BOOK AND
THE GRAMMAR IN THE TEACHING OF THE WRITTEN MOTHER ODNGUE

ABSTRACT : This text presents the interlocution that litgréeachers maintain with didactic
textbook and traditional/normative grammar, and hthese books become constitutive
elements — the Others — of these teachers and timeither tongue teaching practices. The
analysis focuses on teachers statements/enuncatobis based on Bakhtin's circle concepts,
especially in the categories of statement/enumciatdialogism and otherness. The cited
elements appears updated in teachers enunciattehsignalize a permanent tom in their
practices, as a result of the cultural traditiogiammar teaching and the legitimate use of the
didactic textbook.
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1 INTRODUCAO

Recentemente, ao propor um curso de extérsdia professores alfabetizadores, em
que o proposito era discutir as possibilidades lemoges da alfabetizagdo na sua relacdo com
os estudos atuais em torno do letramento, evide+s@oa necessidade de pér em pauta o
tema-objeto de reflexdo aqui apresentado: o livdatto e a gramatica tradicional como

elementos constituidores do professor alfabetizadodirecionadores de sua pratica

! Doutora em Educacdo. Docente da Universidade &stadb Oeste do Parand — Unioeste - Campus de
Cascavel/PR. E-mail: ibrotto@brturbo.com.br

2 O referido curso (assim como a referéncia a “Guestios” que faco posteriormente no texto) feztepate
minha Tese de Doutorado, orientada pelo profeseoGilberto de Castro e defendida em novembro @8 200
setor de P6s-Graduacao em Educacao da Universidatieal do Parana.
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pedagogica. Assim, 0 que objetivo neste trabalhdiséutir sobre esses dois aspectos da
constituicdo do professor alfabetizador, os quaimpiam 0 seu processo de ensino da lingua
escrita. Para aborda-los, utilizo-me das categdorédtinianas de enunciacdo, alteridade e
dialogismo (BAKHTIN, 2003; 2004).

Para Bakhtin, enunciagdo/enunciado comportam a ic@agio efetiva, os sujeitos e
os discursos nela envolvida. Engendram, para akmorthulacdo sintatico-frasal, lexical, o
tempo historico, 0s sujeitos presentes e ausesmt@fjacao, a intencdo e tudo o mais que for
possivel identificar (ou n&o) que faz daguele mdmde interacdo Unico e irrepetivel.

A dialogia refere-se tanto aos didlogos estabedsofhtre sujeitos da fala/escrita, sem
necessariamente significarem auséncia de conftéasfio, como também aos dialogos entre
os diferentes discursos de uma sociedade e cuiwraiscurso de outrem constituindo novos
discursos. Na dialogia de Bakhtin e seu Circulono® o que o autor chama de
plurivocalidade, tema que se refere a multipliceladdiversidade de “vozes” que constituem
0S Sujeitos, suas experiéncias, e que podem sardaxceber explicitamente, ou nao, nos
dialogos com Outros, nos seus enunciados.

A alteridade diz respeito ao Outro; a consideragamgconhecimento, a importancia
que se tem e se dispensa ao Outro da linguagemyluea, da tradicdo, da interacdo, da
interlocugdo, enfim, o Outro das e nas relagbesamas

O professor alfabetizador esta constituido, conm pdderia deixar de ser, da sua
historia de vida, de estudante, da sua formacafispianal, dos Outros que encontrou ao
longo dessa histéria e que ecoam, explicita ouidgitgoinente, nominados ou néo, no seu fazer
docente. De modo geral, sdo “encontros” com oyeasoas, instituicoes, teorias, estudiosos,
tradi¢cdes, culturas, instrumentos dos mais variaf@sses muitos encontros, o que foi
refratado pelos sujeitos, conhecimentos, mitossriideologias, simpatias e antipatias, €
possivel ser apreendido de suas enunciacodes.

E no espago desses encontros que os Outros dosgwofalfabetizador, o livro
didatico e a gramética tradicional deixam-se peacekstes, ao mesmo tempo em que
parecem ser temas ja esgotados — dada a recorcdmeigue séo abordados, quase nao mais
h& o que se dizer deles ou sobre eles que nao saetthdito, estudado, pesquisado, teorizado
e socializado —, ainda sdo extremamente atuaispoeplexo o seu entendimento no trabalho
pedagdgico.

Percebeu-se a atualizacdo dos temas livro didétigaamatica tradicional/normativa

no ensino em alfabetizacdo de diferentes formasiaajnedida em que nao foi proposta

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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discusséo especifica sobre eles durante o curdetrado, ja referido. Emergiu das falas dos
professores, revelada pelos posicionamentos fagisré® contrarios a seu ensino, sua
utilizacdo nas salas de alfabetizacéo; b) nasdastuesponsivas dos participantes em relacéo
a enunciacdo de um ou outro colega, entendendibarzde, rejeitando, acrescentando novos
posicionamentos e/ou experiéncias, e c¢) na confuséanelhor, na relutancia em ter que
assumir ou ndo, seja o uso do livro didatico (L4&ja a gramatica tradicional.

Desse modo, evidenciou-se que livro didatico e gtma tradicional sdo dois Outros
presentes que, apesar de cotidianamente “freqeenitas salas de aula de alfabetizacéo, séao
temas controversos e dividem opinides. Isso pordjue, o modo de concebé-los retrata uma
cultura muito especifica, que se define por dismursontraditérios. Nao porque o0s
professores desdizem-se, mas porque 0 que maigecaparetumba, € um misto de
interlocutores rechacados, condenados por muitssuidios, mas necessarios, presentes,
reclamados por outros — ou seja, constantementerdelos, ainda que o desejo seja esqueceé-
los.

Apenas para dispor mais didaticamente, abordargiepo as enunciacdes que se
referem a interlocucdo dos professores com/soldnera didatico e, a seguir, com/sobre a

gramatica tradicional/normativa.

2 AS ENUNCIACOES E O LIVRO DIDATICO

Vejamos entdo, o argumento utilizado por um prafes® momento em que a
discussédo no curso ministrado tem como tema “adsse dos governantes” para com as

classes populares:

LI: “Se vocé pegar o livro didatico vocé vai pereebue realmente eles ja
fazem um livro didatico que se vocé nédo corrersatge nem a MY faz/
“vocé ndo faz nada”, sobrepde RO. E continua M@&ni[que buscar uma
série] de coisas fora do livro didatico, o livra feito pra ficar bobinho,
burrinho mesmo, ser passado pra tras.

MA: “Se vocé pegar o livro didatico ou a apostik escola particular ndo
tem diferenca. Depende de cada um (-0-).” Essmalfala de MA ja ocorre
em concomitancia com o inicio da fala a seguir @& M

A resposta de MG:

MG: “Mas € ai que se trabalha [...]. Quando ndenfias a revisdo do PPP
(dirigindo-se a RO) na escola, falei, gente, quedssia é essa que eles
ensinam? Gente, pega o livro de Geografia, €, saapie, é absurda. Cadé

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index



4 Revista Linguas & Letras

=/ ¢
1“ uan;;'i) ISSN: 1981-4755 (eletrénica) — 1517-7238 (impressa)
- N NUmero Especial - XIX CELLIP - 1° Semestre de 2011

ie}t?*as

0s temas que interessa/pra eles [os alunos] veremu@anga que ta
ocorrendo no Pais, ninguém faz nada; em termosrafgmms mesmo,
entendeu?”

Os enunciados vém na direcdo de apontar que tamtaterial para a classe popular
guanto aquele para a escola particular (como sateria de escola particular fosse melhor
em relacdo ao livro didatico adotado pela escoldiga) dependem do encaminhamento, do
conhecimento do professor, dos acréscimos quefegsar pode fazer nos seus contetdos ou
na metodologia utilizada.

Entretanto, apesar das consideracdes sobre a ipoaxle dos conteudos do livro
didatico dos anos iniciais, outros enunciados racmtn que 0s professores valem-se
justamente deles para preparar suas atividadesntésceotidianamente. Para fazer o
contraponto com a critica anterior, destaco os istgu enunciados dos professores ao

responderem como/em que se pautavam para desenswgeatividades cotidianamente:

AN: “Planejamento (base) a partir do Curriculo BasA partir dos temas
pesquisa(dos) em livros didaticos (textos, ativided e procedimentos
metodolégicos).”

LU: “Livros (do aluno), livros direcionados ao professor e videos, conforme
conteudos do planejamento bimestral.”

CE: “Planejamento anual da série; pesquisa emedifies livros pedagogicos
da série(livros didaticos) e na “troca de experiéncias e informac¢des com
outros professores e com a coordenadora”.

NL: “Planejamento, troca de ideias com professoues atuam na mesma
série, textos ou artigos na internet, revistasagascola assinapnsultando
outros livros didaticos”

MC: “Leitura de artigos, textos em revistas (Novscdla), textos sobre
assuntos ligados a educagdo na hora atividaderie d& aula baseado no
planejamento anual dos conteldos referentes aedénies didaticos.”

MA: “Pesquisas em livros pedagdgicos revistas dirigidas, para
aprofundar contetdos do livro didatico. Noticias, acontecimentos que
merecem maior atencdo.”

RO: “Pela coordenadora, da proposta de ensin@gad internet, jornais e
livros dos proprios alunos”

Ao destacar a referéncia ao livro didatico, ndorguaovocar o apagamento dos
outros movimentos dialégicos estabelecidos pelofegsores. O intuito € o de mostrar que,
apesar das condenac0fes recebidas, é ele que apamszdonte de consulta (seja ele o livro

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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da série em questao ou outros), como orientacaodwmlégica, como forma de aprofundar os

assuntos que serao tratados em sala, nele ouradetet

Entendo que essas sdo demonstracdes de que dithatco — a revelia de qualquer
juizo de valor que se possa fazer sobre elesgando ou enaltecendo sua existéncia, seus
contetdos — permeia e circunda o fazer do professor

Esse fato, de certo modo, chama a responsabilidageles que analisam o0s
pressupostos tedrico-metodologicos e classificammasuais a serem postos em circulagéo,
pois, como mostram os professores, eles sdo caad@s/ importantes no processo de
alfabetizacao.

Do mesmo modo, ao se publicizar e confirmar a nm&ecdialogia dos professores
com os livros didaticos, as escolas também sertomais responsaveis pelas adesées socio-
politico-culturais assumidas nos livros didatidasto no que tange a escolha do manual para
orientar o trabalho docente na série quanto a aed¢spensada as diferentes ideologias
presentes nos livros didaticos que circulam nalasdoata-se de um trabalho que também
merece atencdo, especialmente da coordenacdo pemag®o lado dos LDs, nas
enunciacbes dos professores, outros interlocuttoesm revelados como auxiliares na
preparacao das aulas. Em relagédo a pergunta fatenala questionario para que apontassem
se faziam leituras para auxiliar o seu ensino en-caso afirmativo — para que dissessem

guais eram e quem as orientava, obteve-se:

CR: “Sim, Revista Nova Escolaorientacdessfugestdes da coordenacao ou
colegas com mais experiéncia/formacéo na area

LU: “Sim. Lendo livros, revistas, assistindo videtigersos como exemplo:
Um Salto Para o Futuroe outros autores que relatam suas experiéncias e
conhecimentos que vém ao encontro da minha préfoacuro sempre
conhecer algo maifr,oco experiéncias com colegas

CA: "Sim, lendo aRevista [Nova] Escola— livros — textos geralmente
referentes ao ensino em geral.”

MG: “Sim. Revista Nova Escolaartigos em jornais e outras revistas, filmes
e documentarios. Professores colegas de escola, e fora dela,
coordenadores’

NI: “Sim. Revista Nova Escola,Ciéncias Hoje, Amigos da Natureza,
Professor, etc.”

ML: “Revista Nova Escolapelo tema que me atrai (alfabetizacdo € um
deles).”

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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AM: “Sim. Através de livros e revistas conNpva Escolaou Professor, e
guem me orienta, as vezes, &ardenadora pedagdgica eu mesma.”

AL: “Sim, Revistas Nova Escolg, artigos que falem sobre o tema, livros.
Recebarientacdes das colegas de trabalho, da coordenaddr

Como se pode perceber, a Revista Nova Escola patidamente apontada pelos
professores como uma de suas leituras. Essa ctng&feréncia permite que se facam
algumas inferéncias sobre essa publicacdo: é dislimada pela escola; estd na escola
porgue tem baixo custo; tende a mostrar “como Bedfia educacao; contém depoimentos de
praticas que dao certo, aléem de ser de facil ackesaoda escola — bancas de jornal — e
também poder ser comprada por um baixo custo, seassinante.

No entanto, apesar da referéncia a revista e amtateriais didaticos, evidenciou-se,
nos posicionamentos dos professores, que elestsdalta, tém necessidade de discutir os
temas de seu interesse entre eles mesmos ou cors putfessores, com o proposito de tirar
melhor proveito dos assuntos tratados naquelesiaiatdidaticos.

Acredito que uma andlise rigorosa, em estudosicotetios materiais que chegam a
escola — seja livro didatico ou outros materizaés tomo as revistas, em especial a Nova
Escola —, pode auxiliar no processo de ensino ripudi em alfabetizacdo, de modo mais
coerente com o que todos o0s sujeitos envolviddsabalho educativo escolarizado de ensino
da linguagem acreditam e defendem como necessildagierendizado em lingua escrita.

A esse Ultimo elemento — a discussdo dos pressigpoesdricos que embasam os
artigos/publicacdes das revistas —, 0s enunciagicslaram a necessidade de uma unidade no
ensino da linguagem na tentativa de dirimir os &d80s em alfabetizacdo, naquilo que
entendiam ser possivel, na especificidade do ensino

AN: “[...] eu também penso da mesma forma que paéa Sl). E, eu acho
que falta pra gente momentos como esse, de ndmestaentando juntos,
conversando, discutindo, pra ter um embasamenticted&u acho que pra
se conquistar essa unidade [no ensino], 0 primgdasso € ter esses
momentos pra gente sentar e discutir.”

LI: “[...] por outros colegas que a gente converfara definir melhores
formas de ensinar], a gente t& sempre nessa tredafdrmacdes pra ver se
a gente consegue melhorar. [...] Entdo, essa dstusos temos que fazer.”

Ou seja, os professores tém necessidade de terraaseriais em maos e discuti-los,

conversar sobre eles, buscar os referenciais @sedstdo subsumidos e buscar efetivar em

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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suas acdes docentes o0 que a eles interessa coessidade de conhecimento para pautarem

sua relagdo de ensino da lingua materna.

3 AS ENUNCIACOES E A GRAMATICA TRADICIONAL/NORMATIV A

Passa-se agora a andlise dos enunciados sobmnatigeatradicional/normativa, que,
como ja apontamos anteriormente, € Outra preseagaante no fazer pedagdgico nos anos
iniciais.

Reafirmo, entretanto, apenas para “limpar o tefegoe esse tema, a exemplo do
anterior, ndo foi sugerido no curso, mas emergal discussées e se configurou como um
importante elemento de interlocucdo no saber eamerfdos professores. Interlocucédo essa
que ndo se mostrou amena; ao contrario, foi caon8a, dificil. As manifestacbes dos
professores permitiram entrever o quanto o temanigtica” e seu tratamento na escola ainda
provoca inquietacées em relacdo ao ensino da lir@erebeu-se, a partir das afirmacdes
sobre esse Outro do professor, que temas comaladadinguistica, diferencas regionais e
dialetais sdo confundidos com “erros gramaticaisfeaotam certos modos de conceber a
linguagem e ensinar a lingua escrita.

Destaco trés enunciados, entre 0s muitos que seatam sobre o tema “gramatica”:

NI: “Professora, como € que a gente fica entdo, tendaich lado todos
esses géneros que a gente sabe que existe, quate tgeestudando,
trazendo pra sala de aula, e como que a gente tfadalhando ali com
esses géneros, esse, esse, esse, dai de um la@aaveprofundando,
fazendo a crianca ver varios tipos de linguagenattda, e por outro nés
estamos perdendo o controle sobre normas basi¢@e?] Que eu vejo
assim: nome de pessoa com letra minuscula, é, reviakuras erradas,
nome de cidade com letra mindscula na internet,eatéout-doors por ai,
nome de/assim nome de autores, aparece com letn@sculas [...].

LI: “Ivete eu vou falar uma coisa agora, talvez alguntategas nao vao
gostar. Mas eu acho extremamente complicado vosthamna crianga
escrever [...] vocé ensinar a lingua portuguesa ssrginar a gramatica,
pelo menos o basico (). Eu acho extremamente gmadpl Eu acho, talvez,
a maioria ou algumas ndo vao gostar, mas eu vejsirgseu acho
complicado vocé ensinar a crianga sem a gramatica.”

E outros se manifestam, concordando com LlI:

Alguém:“Eu acho que realmente ndo da!”

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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MY: “Eu acho que gramética é..., a gente ensina. O gueacho ser um
problema é sob qual ponto de vista; de que formacamicamente ou
partindo do texto. Porque Geraldi mesmo diz néxtot deve ser ponto de
partida e de chegada para o ensino da lingua. Eotequando a gente diz
texto, é, a gente, €, na linguistica, né, normatmeunando vocé fala texto,
né, as pessoas entendem alguma coisa escrita elgwacé fala discurso é
oralidade e na verdade discurso e texto é oraksdgito, né? E, é, da forma
como vocé vai abordar essas questdes gramaticgie & o problema.

E exemplifica:

MY : Vocé bota uma crianca I4 pra, é, fazer uma coa@éwp verbal, 14, eu,

tu, ele, nés, vOs, eles, descontextualizado desanéwue é o complicador.
Ele vai saber isolado e na hora que ele vai usanie aquela piada, né,

[para se referir a um tipo de ensino indécuo] a erga escreveu ndo cabeu:
‘professora eu fiz noutra folha porque n&o cabeub grofessor manda
escrever coube, coube, coube, ‘faga cinquenta vazgslavra coube’; a

crianca escreveu, escreveu, escreveu, ‘professewafiz do outro lado

porque ndo cabeu’. Quer dizer, escreveu coube, e&oabube, quer dizer,
fazer mecanicamente sem vincular ao uso real,uagito significativa, ndo

vai resolver.

Mas, com quem “dialogam” os professores para plioginz esses enunciados?

Vejamos estas falas:

MA: “A d@ [sic]/é que tem na Culturécanal de televisda)m programa, de
um professor de Portugués que € maravilhoso, s@aueito tarde.”

NI: “Eu gosto, eu amo aquele professor.”

Alguém fala em PasquéleQuerem saber de quem MA esta falando. Esta rdspon

MA: “N&o € o Pasquale.”

E sobre ele, LI pondera:

LI: “E que Pasquale é um produto para vender, né? OqRale é um
produto feito pela televisdo pra vender

Alguém replica‘Mas ajuda!”

% pasquale Cipro Neto é professor de Lingua Porsagagresentador de televisdo, colunista de vianinais de
grande circulag&o e possui, entre os varios predyte comercializa: CDs, DVDs e cole¢des de livoautor
da Colecad\ossa lingua portuguesdarcos Bagno, no seu liviereconceito linguistico: o que &, como se faz
(2003, p. 147-183), tece uma critica severa agsgessor e ao modo como costuma conceber a Lirgayiss
linguistas e a lingua falada.

Versdo eletrdnica disponivel em:
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Essa réplica ao que afirma LI sobre Pasquale enbrémca desse nome por outros
professores sdo demonstracdes de que este € wredanhecida entre os docentes. Mais do
que lembrado, seus conhecimentos sdo consideraglosalguns como “auxiliares” no
processo de entendimento do funcionamento da ljrrgupiem sabe, auxiliares para ensinar o
tipo de linguagem escrita que defendem. Assim,apes se tratar de uma orientacdo de
lingua puramente dicionarizada, estatica, grametadia, que ndo condiz com a realidade da
linguagem em funcionamento nas enunciacdes, éeaeessno de lingua, apoiado em uma
gramatica tradicional, que os professores se ligam.

No entanto, menos grave seria se esses conhecsni@sgem usados para refletir
sobre o conteudo das gramaticas; sobre o quarda pricipio normativo ndo abarca todos
os fatos da lingua. Na tentativa de descrever &cexms situacdes linguisticas, sO se pode
fazé-lo parcialmente com base nesse referencia,wen que este ndo considera a corrente da
fala ou 0 seu contexto enunciativo mais amplo. aSariportante o estudo da gramatica
tradicional como documento de consulta para dirthdividas que temos sobre como agir em
relacdo aos padrdes normativos exigidos pela asamtis abordar o ensino da lingua
adotando a gramatica como orientacao linguistioa @quivoco.

Na verdade, essa concepcao de lingua, apoiadasimm efa gramética, legitimada por
gramaticos, alguns escritores, filblogos, formalistenfim, por pessoas com uma boa
formacao intelectual e que gozam de prestigio kdcda sérias consequéncias para 0 ensino
da lingua materna na escola. Especialmente porgseodsidera a linguagem falada e/ou
escrita como interacdo social, bem como os sujgi@sagem e reagem, que topam ou nao
entrar no jogo social manifestado pelas diversamde de linguagem.

Entretanto, ndo se trata de abortar o trabalho @aramatica formal na escola. Ao
contrario, alguns autores defendem que deva sastaerado o trabalho formal com a
gramatica tradicional nas salas de aulas, mas de maneira funcional, naquilo que ja
apontamos anteriormente. Ou seja, deve-se mostraluao que ha ali “um aglomerado de
inadequacdes explicativas sobre os fatos da lingudetanto, o uso da gramatica € benéfico
se percebida como “um documento de consulta paraidas muitas das duavidas que temos
sobre como agir em relacdo aos padrbes normatixiggdes pela escrita” (FARACO;
CASTRO, 1999, p. 189).

Mas, segundo Faraco e Castro (1999), com quem rmci3so sO € possivel se: a)
forem conhecidos a finalidade, a estrutura e oseaitos principais dessa gramatica; b) for

dispensado um tratamento para o texto como “endoGigscrito ou falado, que comporta
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todo um contexto e evidencia assim uma concepcéiogieagem como interlocugéo. Assim,
ao professor alfabetizador também se torna nedtessse tipo de conhecimento.

O que dizem Faraco e Castro (1999) fica perceptivelseguintes enunciados:

MY: “Eu tenho um exemplo pra mostrar. Eu ja trabalhai 8ecretaria da
Educacdo e quando a gente pedia sugestdo de trabgdara serem feitos
com professores, é, digamos assim, 60% dos pedidos cursos sobre
como reestruturar texto. E fazendo esses trabaihgesnte, na verdade, nos,
eu particularmente, cheguei a seguinte conclusassg estar enganada, é
tdo dificil o professor reestruturar texto porqueltd conhecimento da
lingua. O professor ndo consegue interferir nodedkd aluno; interferir no
sentido de ajuda-lo a deixar o texto mais claro,ignabjetivo, porque o
professor ndo domina os conhecimentos basicosndadi Ele ndo domina
a gramatica no texto. De repente, ele até vai léapa gramética e faz
aquela coisa |4, cristalizada la, mecéanica. Mas @ ele vai olhar isso no
texto do aluno, ele ndo consegue; ‘como é que euintervir se eu nao
tenho argumentos, conhecimentos para isso’?”

LI: “Eu ndo defendo o ensino da gramética como eragamtiente: fazer as
criancas decorarem aquele monte de regras; maseéngm a colega falou
(para MY);os professores hoje ndo conhecem, nao sabjengyr.

E aqui se coloca outra questdo: sera que os pooésssde modo geral, conhecem a
gramatica? Que gramatica conhecem? Que concepcapadetica, de fato, ampara as
mesmas necessidades explicitadas e reivindicadasnsiea-la? Esta € uma questdo em
aberto...

Como sintese inacabada e momentanea do tema pol@uéctomei para discutir,
posso afirmar que prevalece uma preocupacao em tlmrensino da gramatica. Para alguns
professores, € um tema que se mostra confuso;op@@s, € de compreensao equivocada;
para outros, ainda, € uma questdo de definicamidpéra si, professor, o que é parte de seu
oficio conhecer em relagdo aos estudos gramati€afgecialmente, € preciso realizar uma
reflexdo formal sobre o conteddo das gramaticas maartir de um entendimento de
linguagem como interacdo. Desse modo, vejo a pbdaide de se colocar o Outro em
condicOes de se beneficiar de um tratamento espadalutivo e consequente a respeito da
linguagem escrita.

Em outras palavras, quero dizer que o modo comarafessores de lingua materna
concebem a linguagem e o ensino da lingua na escsdga pelo livro didatico ou qualquer
outro manual, seja pela gramatica tradicional —-epmal ndo concorrer beneficamente para a
formacao do aluno, seu Outro, no que se refera@papcao da lingua escrita para melhor
participar das praticas sociais que exigem o canfezto propiciado por esses materiais.
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E, segundo os preceitos tedricos que elegi patesanas enunciados dos professores,
posso afirmar que é impossivel, por meio de uma poeemsdo de gramatica
descontextualizada, inerte, a margem dos amploextos em que a linguagem acontece,
abracar uma concepcao de linguagem interacioistse nao € interacionista, ndo supde uma
relagdo com o Outro, e, em decorréncia, se ndo@éatim, ha uma “mistificagdo” inclusive
de quem somos ndés mesmos.

Se os elementos abordados podem ser vistos comansaaprofessores de qualquer
nivel, quero destacar que, com relacdo ao profedistretizador, pesa o fato de serem eles os
que oficialmente iniciam a crianca (ou o adulto)vida escolarizada da leitura e da escrita.
Séo eles, muitas vezes, os referidos como os Ungsp®nsaveis quando o aluno “ndo vai
bem” nas demais séries do ensino. Séo eles quenefr o proprio “medo” de ensinar nessa
etapa da escolarizacdo, muitas vezes, no moment@uemestao iniciando sua carreira
docente. Sdo também eles os que enfrentam a edipgxiblica e se sentem afetados quando
as variadas esferas sociais 0s responsabilizams frattassos da educac¢éo no pais.

Para concluir, quero destacar que as enunciac@esragjdas denotam que o LD e a
gramatica tradicional, em especial, sdo temas n&t@s, porque, apesar do conhecimento de
teorias que se pretendem inovadoras, ou mesmo pmagutivas, modernas, ou mais
modernas, e, ainda, embora se refiram a praticas aphordam a linguagem como
acontecimento, no momento de se ensinar a verséitaedessa linguagem, desse modo de
interlocucéo presente nos variados textos, a ngraraatical impera.

E por que isso? Porque o professor, embora comaf@omem nivel superior de
ensino, com participagcéo constante em cursos deafgf#io continuada, participagdo em cursos
lato sensu dizendo-se conhecedor de teorias modernas daeoensa teoria dos Géneros
Textuais, o Construtivismo, a Linguistica Textua, teoria Historico-Cultural, a
Sociolinguistica —, ndo consegue ensinar 0 papeajrdmatica nos textos escritos, ou nao
consegue ensinar o papel que os diferentes gémBsosrsivos exercem na realidade
linguistica dos sujeitos em sociedade.

As vozes de estudos e teorias que, embora receirteagdam no Brasil desde meados
da década de 1970 e tém sido motivo de muitas pdedusobre um ensino menos mecanico,
menos artificial, inclusive menos traumatico, saplantadas por essa “grande” voz, a voz da
tradicdo gramatical que ainda povoa a escola.

O professor ensina, entdo, o que aprendeu quandalfébetizado: a fazer uma

descricéo, por vezes, mal ajambrada, da lingu#asatirando-a de seu contexto de uso real.
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Ou, entdo, ainda que queira fazer diferente, v@igelo pela forca da tradicdo gramatical de
grande temporalidade que se encontra fortemermiergdida em nossa sociedade, via de regra
por aqueles intelectuais e gramaticos que se aolamano guardides da lingua, forca essa
que se reflete e refrata nos meios educacionaifleém nos pais.

Ha muito que se fazer para tornar o ensino dadiggo escrita algo vivo. Ainda néo
conseguimos vencer o que Bakhtin/Volochinov exiaioi emMarxismo e Filosofia da
Linguagem deixar de lado a abordagem do ensino da lingoatasna escola, como um
sistema de formas normativas. Este resulta dasandlistrata da lingua, isto €, da abordagem
da lingua morta conservada em documentos eschtes,se desenvolveu amparada em
métodos praticos e procedimentos tedricos que maamca cientificidade da filologia. E é
esse filologismo que influenciou toda a historia ldaguistica europeia (BAKHTIN;
VOLOCHINQV, 2004). Esse processo de “aquisicao ma lingua estrangeira” foi utilizado
em investigacdo para decifrar uma lingua que selgipropdsito para 0 ensino na escola,
pois havia ndo s6 de ser criado o instrumental paaguisicdo da lingua estrangeira, mas
também de codifica-la “no proposito de adapta-lagiessidades da transmisséo escolar [...]
em funcdo das duas tarefas atribuidas a linguistitea heuristica e a outra pedagogica”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2004, p. 99).

A pedagdgica, pode-se dizer, ainda carece de meistsdos e discussbes para
desvencilhar-se das amarras de sua origem e tealzalin a lingua viva, marcada por sujeitos
historicamente localizados.

Em resumo, discutiu-se neste trabalho a constauilg professor alfabetizador por
meio da interlocucdo com dois elementos: o livrodadco e a gramatica
tradicional/normativa. A partir das enunciacbes pi®fessores alfabetizadores, ficou
demarcado como esses elementos orientam o seuhtrapedagogico e a sua propria
percepcédo de linguagem e de ensino da lingua naateeto que se pode apreender, esses sado
temas a serem constantemente revisitados, espentalra concepc¢éo de linguagem que lhes
subjaz, sob o risco de se adotar nas praticas ¢gdag de alfabetizacdo um ensino
unilateral, de algo que ndo expressa, nem repeesantmanifestacdes linguisticas presentes
nas relacdes sociais. Isso em decorréncia da dmdiecular de que gozam os estudos
gramaticais no processo de ensino da lingua eseritia presenca legitimada de livros
didaticos em salas de aula de alfabetizacdo, edpexite nas escolas publicas.
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