DESLOCAMENTOS NO ENSINO:
DE OBJETOS A PRATICAS: DE PRATICAS A OBJETOS

Jodo Wanderley GERALDI

RESUMO: Neste texto discuto, na forma de contraposicé®is chovimentos em sentido
contrario do processo de ensino de lingua matdemam lado aquele que focaliza o produto
do pensamento objetivante sobre a linguagem, fuwwlao processo de ensino no
desenvolvimento da capacidade de reconhecer esuinguisticas de diferentes niveis, que
podem ir do reconhecimento do género discursivaidades minimas significativas apenas
no interior da estrutura (fonemas) ou fazendo oiraminverso das unidades minimas aos
niveis mais elevados; de outro lado, aquele qustapwas praticas linguageiras, incluindo
entre elas reflexdes intuitivas sobre os recursgeessivos da lingua, entre os quais se
encontram 0s géneros discursivos, mas que nao tenolgetivo o reconhecimento do
produto da atividade cientifica objetivante.

PALAVRAS-CHAVE : Produto do Pensamento; Ensino de objetos; Psatica

DISLOCATIONS IN THE TEACHING:
OF OBJECTS TO PRACTICES; OF PRACTICES TO OBJECTS

ABSTRACT: In this text | argue, by means of contrast, altowdg different and opposite
ways of understanding the process of teaching ahendbngue: one that focuses on the
product of the objectifying thinking over languadeasing the teaching process in the
development of the capacity to recognize linguistitictures of different levels, which can
range from recognition of the discourse genre rthnimum signifying units in the inner
structure (phoneme) or, taking the opposite waymfminimum units to the higher levels; the
other one focuses on language practices, takingptaef intuitive thinking over the language
expressive resources as one of these practicesarandg them we can find the discursive
genres, but not having as a goal the product retogrof the objectifying scientific activity.
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No que concerne aos sentidos, acompanhando Bakfaioshinov), pode-se afirmar
que o0 processo de uso da lingua demanda movimen@ase concomitantes de
reconhecimento e de compreensdo. O primeiro retlvaonhecimento internalizado da
lingua e somente se faz explicito nas interlocuedé&® falantes nativos (isto é, nos diferentes
usos) quando um recurso expressivo mobilizado éodégcido ou deslocado dos seus usos
mais frequentes. Assim, tanto um item lexical dekecido quanto uma metafora inusitada
OuU uma estrutura sintatica mais complexa com endosi intercalados (em geral mais
frequentes na lingua escrita, como esta a ocoeste rparagrafo) levam os interlocutores a
prestarem atencdo ao que se diz para, reconheosn@cursos mobilizados, partirem para a
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construcdo da compreensao. Esta, o segundo mowmeproduto de uma composi¢do que
vai muito além do que é dito explicitamente e requeonsideracdo de elementos que vao
desde informacdes dadas pelo contexto proximo sidemracdes de ordem mais ampla, como
lugares sociais, ideologias, histéria cultural étssim, por exemplo, compreender como
diferentes sociedades referem objetos idénticderdeas totalmente distintas pode demandar
consideracbes de ordem bem distantes daquelas nglebam até mesmo o tema da
conversacao: a flor que popularmente nés, brassiethamamos de “maria-sem-vergonha”, e
justificamos esta denominacédo porque ela ‘da eniqgealugar’, os alemaes chamam de
“alegria do jardim”, porque floresce e enche urdifarcom grande facilidade.

Manuseando diferentes textos do Circulo de Bakhpiogle-se concluir que a
compreensao se constroi no processo de interlocacg§oe nem sempre os elementos
necessarios a esta construcédo estao previamemeldef Ao contrario, somente quando de
sua ocorréncia é que podem ser explicitados aldos®lementos extralinguisticos presentes
nesse processo. Isso ndao quer dizer, obviamentepguecursos linguisticos deixem de ter
qualquer influéncia: eles estdo presentes e sgonsaveis pelo acionamento e agenciamento
do que lhe é exterior; essas informacgdes, porwsao,tse refletem nos elementos estritamente
linguisticos, de modo que a significacdo reconteskl reveste do tema e das consideracfes
externas que fazem, de fato, o ‘sistema’ funciof@se jogo é também responsavel pela
mudanca histérica das significacdes. Desde Wittggnsabemos que o uso é essencial nos
processos das significacoes.

A deducédo necessaria desses movimentos entre raanfiinguistico) e o externo
(contexto no seu sentido amplo) é que a linguaseamnstitui por um conjunto de recursos
expressivos formal e semanticamente determinadogs msomente relativamente
determinados, pois, se assim nao fora, seria immse jogo entre reconhecimento e
compreensao. A lingua, reduzida a si propria, stenpaderia ser repeticdo; a correlacéao
necessaria entre a lingua e seu exterior € qupdimite funcionar nas situacdes da cadeia
infinita de enunciados em que vivemos e cujas do&stamos sempre tentando des-velar.

Creio que a grande contribuicdo do Circulo de Bakhbs estudos da linguagem
tenha sido a radicalizacdo do principio da indetg@o relativa de todo e qualquer
elemento do sistema linguistico, especialmente cer®pos ou niveis de analise que
interessaram ao Circulo: aquele dos sentidos disos; mas também aquele das formas

historicamente construidas, como as estruturatisiaé do discurso relatado ou os géneros
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discursivos, estes vinculados em sua génese asesfs atividades com que se organizam
todas as sociedades.

A aceitacdo desse principio de base nado signifiea @ Circulo tenha fugido da
atividade objetivante necessaria a construcaogiemas explicacdes sobre o funcionamento
da linguagem. Alias, a elaboragdo e a aplicacagrificipio da fisica einsteineana da
indeterminacdo € ja produto de uma atividade ofgpte sobre o funcionamento da
linguagem. A questdo para o Circulo ndo é o fattedaos a necessidade de interromper o
fluxo continuo da linguagem para descrever algupaaes de seu funcionamento; a questao
essencial para o Circulo é ndo confundir o resolthssa atividade estruturante como se ela
fosse o todo da linguagem (ou de uma lingua péaticuludo o que podemos obter nesse
processo de abstracdo objetivante é aquilo quepster, e como diz Bakhtin falosofia do
Ato, € uma heranca do racionalismo imaginar que a@u se repete € superior ao dado
anico e irrepetivel de cada enunciado. No pensanimkhtiniano, teremos que aceitar que os
objetos sédo construgbes abstratas, que ndo rewelaal da lingua e que somente tém valor
enguanto exercicio iluminador das dobras que seweldesvelam nos processos de interacao
verbal (oral ou escrita).

Nesse sentido, o analista da linguagem radicat@atividade cientifica, uma pratica
presente no trabalho de todo e qualquer falante.odtros termos, as significacbes e
configuracbes formais que se repetem e sdo recdialsepelo falante sdo também elas
produtos de uma atividade objetivante intuitivadai que aliar essas duas qualidades em uma
mesma atividade possa parecer paradoxal. Mas @atuiE objetivacdo somente sé&o
contrapostas depois que esta, baseada naquela e- ostrou explicitamente em certo
momento de seus modelos a pratica chomskiana erglirse da teoria que lhe da sustento e
dentro da qual os principios do fazer cientifiatden eliminar ao maximo o subjetivismo da
intuicao.

Para além das diferencas essenciais que possarpresgsadas em relagdo as
atividades de um e outro — o0 analista e o falantéd-uma que € preciso sublinhar. O falante
sabe que o reconhecimento das significacbes édienie para construir a compreensao de
qualquer enunciado. O analista, muitas vezes cggaddiperlucidez de seus modelos, acaba
confundindo estes com a realidade da linguagem é&ndaa. Obviamente ndo faz isso
ingenuamente: define como real o que seu modedmgédc deixando para o exterior toda uma
teratologia linguistico-enunciativa como nao penite a construcdo de suas explicacdes. O

falante, mais modesto e intuitivo, sabe pela pr&jiee muito dessas ‘teratologias’ refere-se a
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elementos essenciais para fazer as significac@esofarem para construir a compreensao
dos enunciados em contexto.

Ao tomar o enunciado como a unidade fundamentdlnconamento dos processos
interlocutivos, independentemente de sua exténs&ci necessario reconhecer que estamos
muito longe de compor o conjunto de regras que rpave N0SSo comportamento discursivo.
Se é possivel, seguindo a férmula de que ‘falané&amportamento governado por regras’,
estabelecer as regras constitutivas de algunslattada tais como formuladas pela Teoria dos
Atos de Fala, € impossivel definir que regras go@ra concatenacao de diferentes ‘atos’ na
construcdo global do discurso. Consideracdes denobntextual, incluidos interlocutores,
objetivos, situacdo, negociacdes de sentido, elsgavancos e recuos Sdo aqui necessarias.
Reencontramo-nos, de fato, diante do mesmo joge ezxtonhecimento e compreensao, entre
o linguistico e o extralinguistico, entre deterngiies e indeterminacées. Campo do relativo,
avesso a regras.

Desse ponto de vista, 0 discurso — e o texto enegaentra sua materializacdo — nao
€ produto da aplicacdo de regras, mas resultadonde atividade que explora e calcula
possibilidades, seleciona algumas entre outrasicave recua etc. O que podemos fornecer,
com base em nossa atividade objetivante, isto épaitdo de vista tedrico, aquele que
fala/discursa (e por isso produz textos) séo indm@es a respeito de alguns processos postos
em funcionamento na atividade discursiva, procegsesvao desde a construcdo da coesao,
coeréncia, informatividade, referenciacao etccatéelacdes entre o discurso e sua memoaria,
entre o discurso e as instituicbes sociais, entdiscurso e as relacbes de poder. Alguns,
dentre outros processos aqui referidos, remetenatarializacao textual do discurso; outros
remetem a materialidade do discurso, o sistemamotultural onde adquire, mas também
produz, sentidos. Em sintese, ndo se pode imagueum discurso resulte da aplicacao de
regras (ou de uma maquinaria estrutural capaz ohr,ggadas determinadas condicdes de
producédo, um discurso especifico e adequado &&iya

O falante, € preciso reconhecer, conhece mais d@aaiéncia, porque transita entre
determinacgdes e indeterminacgdes, avanca e re@iiape antecipa-se; conecta o impensavel
com o conhecido e mistura 0 que a ciéncia sepaez@ta. E aprende porque é capaz de
reconhecimento do que no passado compreendeu pag da desvestir o conhecido para
produzir o novo. Essa aprendizagem, compromissoatuturo com base no passado, néo se

%No trabalho de Bakhtin, o enunciado pode se refenito a uma intervencéo na interacéo face a faastq a

um discurso em toda sua extensdo ou até mesmo ehliraacompleta. Jamais se confunde com a unidade
gramatical da oracéo, ainda que um enunciado Eessanstituir de apenas um item lexical ou umadmragem
reduzir-se a qualquer desses elementos.
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faz solitariamente, como se sabe. Desde que estgjéatando em linguagem, ja estamos
falando em relacdo com a alteridade. A palavrargouenheco € propria porque € do outro; a
palavra se reveste do tema na relacdo com a altierid

O ensino de lingua materna desde sempre operouecdos, mas as formas dessas
operagBes variaram ao longo do tempo. Nao é metivibjpqui recuperar essa historia, mas
tracar algumas das consequéncias do movimentoemniea esse ensino no texto.

O deslocamento para a centralidade no texto seefdare nos, inicialmente sob o
amparo das teorias da comunicacdo. Antes dess®tenpxto estava na escola muito mais
como objeto de uma oralizacdo (e também do exercdei memoriza¢do), ou da leitura
silenciosa e individual, mais do que como objetoedtido e compreensdo. A lingua era
estudada seguindo as descricbes de alguma gramatiexto oferecia os exemplos, era
examinado para nele encontrar o0 que a licdo de &ieanacabara de ensinar. Alunos e
professores se debrucavam sobre o texto ndo paexeroicio de compreensdes possiveis,
mas para verificar a presenca de certa classe ticainala aplicacdo de certa regra etc. E
comum encontrarmos antologias de textos extrema&maahuseadas com os rastros desses
exercicios gramaticais.

Aprender “portugués através de texfod&svela esse deslocamento ocorrido, e até
hoje sdo frequentes as questbes formuladas pebbsspores: “como ensinar a gramatica
através dos textos?”. Os chamados exercicios tlgde¢ interpretacdo, apresentados nos
livros didaticos na forma de um conjunto de pergsnindependentemente da analise que se
possa fazer dessas perguntas, mostram que a cosgowede um texto ja ndo era dada como
evidente, natural, mas resultava de um traballcojre tal demandava a intervencgéao didatica.
Em outras palavras, era necessario ensinar a lietarpum texto. Certamente as perguntas
formuladas dirigiam as leituras, superficiais ow,nd@as a entrada do texto na sala de aula,
nao mais como uma mera superficie textual em quadizar exemplos, mas como objeto de
reflex&o, se constituiu num consideravel avancdida@tica da lingua materna.

Momentos posteriores, agora sob inspiracdo da [stiga da Enunciacdo e dos
estudos do discurso, radicalizaram um pouco maia psrspectiva, tornando o texto ainda
mais central no processo de ensino e aprendizagem,um deslocamento consideravel:

tratava-se agora de visar muito mais a aprendizaigelimgua do que ao ensino da lingua. Por

*Este é o titulo de uma colec&o de livros didatimswutoria de Magda Soares; a autora chama a atpagd o
fato de que a correlagdo entre ‘portugués’ e ‘®xde faz como se o proprio texto ja ndo fosse igrorsugués,
Oou em outros termos, como se 0 portugués fosseaasdgo ‘encontrado’ nos textos porque pairava adiates.
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isso o uso da lingfiae torna o centro do processo, e o texto passaanse o desencadeador
guanto o produto desse processo. Em consequénersimo passa a ser organizado a partir
das praticas linguageiras, em geral denominadasPd&icas de producdo de textos”,
“Praticas de leitura de textos” e “Praticas deiapdinguistica®.

Considerando que o texto ndo é produto mecéanicaptieacdo de regras; que sua
producdo demanda muito mais do que o conhecimeat@rdpria lingua e ndo requer
absolutamente o conhecimento das descricdes daalipgra sua elaboracdo, o processo de
ensino se viu corroido em suas segurancas: paest bayue ensinar, ha que ter o que ensinar
definido, fixado e distribuido em diferentes grdem geral homeopéaticos, mas isso pouco
importa).

A guestdo Obvia que emerge desse deslocamentatévaeho capital escolar: os
objetos de ensino definidos e buscados nos prodigoatividade objetivante do analista.
Substituir esse capital por outro, o capital caltwalorizando os tateios do aprender e ndo as
certezas do ensinar, e, sobretudo, tornando aind@ ©omplexo esse processo pelo
reconhecimento das variedades de capitais cultdigg®niveis numa sociedade (incluindo o
capital linguistico, pois as variedades chamadas audtas, além de cultas, sdo também
capital cultural), aprofunda o fosso entre as dgiies possiveis de escola: um lugar de ensino
ou um lugar de aprendizagem?

Séo diferentes os postos de observagcdo ocupadosiajgsae assume uma ou outra
dessas ‘definicbes’, e nenhuma delas, obviamertdyieque nessa instituicdo ha ambos,
ensino e aprendizagem. A questdo é de foco: se pgdto primeira definicdo, tomando a
escola como lugar de ensino, fixo 0os objetos dess®no e a preocupagdo com a
aprendizagem os organiza didaticamente; se optoseglunda definicdo, a escola como lugar
de aprendizagem, o capital cultural e os objetaxahecidos penetram na escola, e a
aprendizagem nao pode ser organizada como se ai@sse linearmente: ha que considerar
0s acidentes, 0s acontecimentos, 0s acasos, asvdeémentos proximais e até mesmo o
reconhecimento de que ndo ha um ponto de chegéiddide mas sempre um novo patamar
que permite outros avancos. Como os objetos nao égados, ndo ha como seria-los. Eles

aparecerao segundo outra logica. A unidade — tddgsm aprender 0 mesmo, N0 Mesmo

*Ha hoje inimeras obras que tratam de uma quest&@kcnaquele momento: que variedade da linguarideve
ou poderia ser usada na escola?

® Entendida esta como uma reflexdo sobre os reclirapsisticos mobilizados tanto na producdo quareo
leitura de textos. Isto ndo excluiria, por prinoipum estudo da gramética, mas o importante deiser
conhecer a descrigdo gramatical para se dar migseta atividade do falante de refletir sobre guiigem, em
atividades epilinguisticas (GERALDI, 1991). O tridmacom a intui¢do do aluno se sobrepunha ou deweri
sobrepor ao trabalho descritivo produto da reflee@oica do analista.
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lugar e ao mesmo tempo — deixa de ser um valoresmefitio da diversidade, dos mergulhos
imprevistos, das verticalidades construidas emauoirtg interesses momentaneos do mundo
da vida. Também sao valorizados os nados a supestibre temas que o capital escolar pode
considerar valiosos (mas esquecidos assim quegaonss nos ver livres do po de giz da
escola, para usar uma expressao de Rui Barbosa).

Num contexto de aprendizagem, professores e algdos aprendizes, mas em
patamares distintos. A relacéo entre eles é deat&ali sem que um deles tenha previamente
definido a zona de desenvolvimento final — o comhento fixado e aprendido —, ja que esta
ndo passa de alavanca para outras exploracfesge®shao previstas.

Um modelo de escola que centre seu ensino nasgeatiberto a aprendizagens, sem
definicdo prévia de pontos de chegada, valorizandido mais 0 processo do que o produto,
trata de forma diferente a presenca do texto rmadshula. Enquanto aquele que centra fogo
Nno ensino se pergunta, diante de um texto, “o gre? Eom este texto?” para explica-lo e dele
extrair seu sentido que ai ja esta, aquele que toa@endizagem como o ponto de partida
vai se perguntar “para que este texto?”, o qudteesum outro movimento: o leitor ndo vai
ao texto para dele extrair um sentido, mas o tgxtmjuzido num passado, vem ao presente
do leitor que esta carregado de contrapalavradgisse, no encontro das palavras de um
com as palavras do outro, constréi-se uma compdieeri3o ponto de vista da producao
textual, ndo se trata simplesmente de redigir wto teobre determinado tema, mas de dizer
algo a alguém a proposito de um tema. A imaginaedsobrepde a correcédo do dizer, ainda
que esta possa ser buscada néo s6 no sentido igedrdatexpressao.

Considerem-se as mil possibilidades de diZaordei e fui escovar os dente€m
gue outros recursos expressivos podem ser molokzamim trabalho intelectual que produz
deslocamentos, porque dizer de outro modo implpr@sentar os fatos de forma distinta
fazendo falarem outras vozes com afiliagbes difesen ha afiliagbes diferentes éAcordei
e fiz minhas ablu¢gbes matinais”’em“Acordei e — ah! — recuperei o gosto refrescante @
noite roubou”ou em*“Acordei e logo me olhava no espelho com a boagade espumas”
etc. Dizer de outro modo nao é apenas aprendersntems lexicais ou novas estruturas ou
mesmo processos metonimicos ou metaforicos. Deeutto modo ensina-nos a pluralidade
dos modos de ver e apresentar o mundo vivido; digevutro modo ensina-nos o convivio
com a diferenca, com o plural, com as outras vepegis. Num tal projeto, o que importa
nao é repetir nos moldes detectados pela atividdgtivante de outros, mas aprender na

experiéncia das praticas a produzir conhecimergonaisido o lugar de sujeito da atividade
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objetivante, lugar até agora reservado a ‘elel&igados, que apresentam suas reflexdes sob o
grande guarda-chuva da cientificidade.

Esse projeto de ensino de lingua materna, quetaetarmhbém de um projeto de
sociedade, e consequentemente de um projeto da,es&o se coaduna com a construcao da
unidade, com a ‘distribuicdo’ do mesmo saber esdjeitos sociais diferentes e desiguais.
Nesse sentido, um ensino que se deslocou vagarotad® objetos a praticas, entre ndés ao
longo dos ultimos 40 anos, esta na contramao dujetps neoliberais de sociedade e de
escola. Objetos podem ser mercadorias; praticastséddades voltadas para fins definidos
individualmente ou coletivamente (na escola, pogjefue se fazem coletivos pela presenca de
muitos sujeitos sociais distintos). Impossivel digee praticas ndo produzem competéncias,
mas como nao sao transformaveis em mercadoriad, resressario retornar aos objetos
escamoteando uma questdo crucial: como concilieonstrucdo de competéncias praticas
pelo consumo de mercadorias?

Infelizmente, foi para isso que serviu a leitura dstudos sobre géneros do Circulo de
Bakhtin. Nestes, os géneros sdo estudados a garsua génese nas diferentes esferas de
atividades humanas. Quanto mais complexa € umadsm, maiores e mais sutis vao se
tornando as diferencas que se expressam atravagedesos em uso nessas atividades. Por
iSSO 0s géneros sado relativamente estaveis, atigptid constantes entrecruzamentos entre
eles, com caracteristicas de um deslocadas paaspabm renovacdes e retornos. Exemplos
de estudo de géneros discursivos nessa perspeacisvado dados pelo proprio Bakhtin, em
seus estudos sobre Rabelais e Dostoievski.

No entanto, para que a mercadoria se tornasseapalado sistema, foi preciso
esquecer a estabilidade relativa dos géneros; @oemtamento genérico, a correlacdo
genética com as atividades sociais e a distin¢tke géneros primarios e géneros secundarios
deixam de ser processual para se tornarem ontoRgls géneros passam a ser ‘entes’ e nao
processos disponiveis para a atividade discursiasg realiza no interior das esferas de
atividades humanas. Assim desbastado de toda sgimatidade, o estudo bakhtiniano,
mantida a referéncia a Linguistica da Enunciac@grestou a um deslocamento no ensino
que vai das tentativas de centracdo na aprendizageamés das praticas para objetos
definidos previamente, seriaveis, unificados e igrig em avaliagbes nacionais. Agora se
ensina um género no qual o aluno pode se exercamovimento vai do ensino a

organizacao didatica da aprendizagem. N&o € preago do capital cultural: dispbe-se da
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seguranca do capital escolar. Voltamos a ter umaaderia, um capital escolar vendavel e
consumivel. Retornamos ao passado sob 0 mant@eltee do novo, do atual.

Dessa forma, encontrando um objeto de ensino, imitespormativo reencontra sua
tranquilidade, ampliando sua extensdo para alérsistema linguistico a que reduzira as
linguas para incluir também as enunciacdes nasuféasmda composicdo, pré-definidos os
temas e os estilos. Nada poderia ser mais Utihaareeramento das préaticas. Nada poderia
ser mais Gtil ao ensino descompromissado com edutm o devir, para fazer repetir o ja
sabido e fixado pela atividade objetivante. Naddep@a ser menos bakhtiniano do que essa
reducdo do conceito de género sem génesis, jagesferas de atividades ‘didaticamente
transpostas’ passam a ser apépiagicas sociais de referénciaiyma vez gue nelas nao estéo
incluidos os alunos a ndo ser como sujeitos figitode uma sequéncia didatfca!

Felizmente, a plurivocalidade presente em cadaeva indeterminacgdes relativas que
obrigam a negociac¢des pontuais de sentidos confioymesentes na lingua e nas linguagens.
As correlacdes existentes em textos plurimodaisquat texto ndo € plurimodal? — em que
palavras, gestos, cores, imagens e sons se assuusgmnocessos interlocutivos continuaréo a
produzir rachaduras nos modelos bem comportadoslesicdes objetivantes. Incontaveis
sdo as formas de dizer, porque no dito ha esqueldiistoria; no dito ha gramatica e
expressdo; no dito h4 informacéo e avaliacdo. baveis sdo as formas de dizer, em seu
duplo sentido: porque inumeraveis e porque ha temb§ue ndo se pode contar. Talvez aqui

esteja eu mexendo num incontavel ao desvendamyenagprece como novo, sua nudez.
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® E interessante notar que nesse contexto retofimguéagem pedagdgica toda a terminologia do tesmioi
engenharia didatica, transposicao didatica, canttatatico, planificacdo didatica, sequéncia daatregulacéo

das aprendizagens, elaboracéo e experimentacdepssitivos de ensino... E surpreendente que trtleacao
tecnicismo, elaborada no campo da educacdo, sefomigecida por uma area que se apresenta como de
orientacdo transdisciplinar — denominada de LingasAplicada ou de Didatica das Linguas. Examigand
alguns dos trabalhos dessa area, percebo, nadrdflm que as referéncias dificilmente véo além dhras
elaboradas em seu préprio interior, numa ignoréacizgante em relacdo aos estudos nas ciénciakidago.
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