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RESUMO: No presente estudo, abordamos pesquisas qum tdaaquisicdo da primeira e

segunda lingua por criancas surdas, em contexthsivos. Em virtude da privacao auditiva,

uma vez gue nao possuem o canal auditivo integrguodos acabam por ndo adquirir de
forma natural a lingua comum aos demais habitabtasileiros. Dentre as pesquisas
realizadas, destacamos um estudo que trata dass&prescrita em lingua portuguesa por
surdos universitarios, cuja trajetéria de aquisichgs) lingua(s) ndo seguiu o modelo
prescrito por tedricos da atualidade. A pesquisastmoque o0s alunos estudados nao
adquiriram, na primeira infancia, a lingua de sr@mo primeira lingua e a portuguesa como
segunda, como preceitua o0 modelo bilingue adotad®rasil.
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DEAF INDIVIDUALS USERS OF SIGN LANGUAGE LEARNING PRTUGUESE: THE
ANALYSIS OF PRACTICAL CLASSES

ABSTRACT : This essay shows the report of a series of searittat deal the acquisition of a

first and a second language by deaf children, idusive contexts. Due to hearing

deprivation, and for not having a whole acoustictdaeaf people end up not acquiring

naturally the language that is common for Brazgiam general. Among the searches carried
out, those that deal the written expression of deadergraduates, whose path in the
acquisition of the language(s) did not follow thedal prescribed by current theoreticians.
The search shows that the analyzed students didcgoire sign language as first language in
the first phase of childhood and Portuguese asnsel@nguage, contradicting the bilingual

model adopted in Brazil.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, estudos que desenvolvemos nosratébios do Mestrado em
Ciéncias da Linguagem da Universidade Catélicdinha de pesquisainguagem, Educacéo
e Organizagdo Soécio-culturatém versado sobre a comunicacdo de minorias ifitigas.
Essas pesquisas resultaram em dissertacdes de(ak)ndo Mestrado, trabalhos de concluséo
de curso de Fonoaudiologia, Psicologia, além detm®de Iniciacdo Cientifica.

Um tema, em particular, ocupou o centro dessesl@staquisicdo da primeira e da

segunda lingua por criangas surdas, em contexthsinos. Em virtude da privacao auditiva,
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uma vez gue nao possuem o canal auditivo integrguodos acabam por ndo adquirir de
forma natural a lingua comum aos demais habitdmtesleiros. Assim, a trajetoria linguistica
desse grupo apresenta peculiaridades referentesaademanda que envolve o uso de duas
linguas, peculiaridades que ainda ndo foram dewd#nesclarecidas. Nesse momento,
tentamos compreendé-las melhor, pondo em destacgpadidade local, diante do que temos
ouvido de professores dos diversos niveis de endosoproprios surdos e de seus familiares,
além de diversos profissionais que atuam nessexiont

Dentre as pesquisas realizadas, destacamos unsa gietatrata da expressao escrita
em lingua portuguesa por surdos universitarios, tajetoria de aquisicdo da(s) lingua(s) néo
seguiu 0 modelo prescrito por tedricos da atuaéidad

Esses alunos nao adquiriram, na primeira infarecingua de sinais como primeira
lingua e a portuguesa como segunda, como preeei@elo bilingue adotado no Brasil.

A grande maioria dos surdos tem pais ouvintes, og, gopnseguinte, encontra-se
exposta inicialmente a uma lingua oral. Nesse cabsgerva-se que eles incorporaram
fragmentos dessa lingua e que constituem, juntanse® gestos, as expressoes faciais e aos
movimentos corporais, uma linguagem partilhada @srfamiliares. Portanto, o caminho
percorrido por surdos com esse perfil foi o invedsoque prevé a filosofia educacional
adotada atualmente, o bilinguismo.

Antes de tratarmos objetivamente do trabalho imitiGnteriormente, entendemos que
€ importante apresentar e discutir alguns dadopetourso dos modelos adotados para

educacao e reabilitacdo dos surdos, a fim detfacdireflexdo de alguns pontos.

2 REVISANDO A HISTORIA

Até o final da década de 1980, o modelo oralisigente no Brasil, mostrava as
caracteristicas de uma filosofia educacional qupyrha a ndo convivéncia com qualquer
outra lingua que néo fosse oral. O surdo teria el@ssemelhar ao ouvinte — processo
denominado ouvintismo, conforme Souza (1998) — @iod 0s seus matizes e em todas as
situacoes.

Portanto, dentro desse contexto, o surdo deverapseximar 0 mais possivel dos
ouvintes, aproveitando os residuos auditivos eagsasipre utilizando a leitura orofacial para

sua comunicagao.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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Os resultados desse investimento ndo se traduenarieneficios importantes para o
surdo, pois ndo foram muitos os casos de apropridgdingua portuguesa. As dificuldades
de apropriacdo dessa lingua foram movidas sobrgialdofalta de contato direto com ela e
também por fatores como: tempo para sua aquisic@sto financeiro, necessidade de
profissionais especializados, metodologia utilizeta

Assim, podemos considerar que nao ocorreram granddgicacdes no desempenho
académico dos alunos surdos, uma vez que ele @naarcado por limitacdes, mesmo
quando se trata do emprego de outra filosofia edioical, diferente do oralismo: o
bilinguismo, filosofia atualmente adotada no Brasiin a expectativa de que o percurso até
entdo empregado para a educacgéo de surdos pudesserigido.

A pratica, a partir dessa filosofia, em quase ddésadas de uso, ainda ndo se
apresenta como uma questdo resolvida. Fatoressds/e@amnvolvidos no seu emprego nao
foram, até o momento, devidamente trabalhados estala, uma vez que a proposta de
aquisicdo de duas linguas pelo surdo demanda unaastrutura que vai desde a utilizacao
de recursos materiais e humanos (incluindo aposopais) até a consciéncia da escola no
tocante ao papel que tem de exercer.

Podemos elencar ainda dificuldades de formacgé&asprohal, citadas por Cavalcanti
(2003), pois é recorrente o desconhecimento ddegsares e da escola como um todo em
relacdo a lingua de sinais, associado a uma digéiauilo trabalho em lingua portuguesa.
Esses fatores sdo determinantes para que sua iaupéotuza efeitos na préatica docente,
determinando a existéncia de condicfes que supsaas eecessidades (CAVALCAN®Et
al., 2007).

Por outro lado, as recomendac¢des do modelo bilingue preveem a presenca de
instrutores, intérpretes, professores de apoio paias os surdos, associadas a falta de
critérios para distribuicdo desses alunos por salpara cada um desses profissionais,
transformam, muitas vezes, a atividade a ser deteda em mais obstaculos inseridos nesse
contexto.

Vérios registros feitos na cidade do Recife dadacoessa afirmacdo, especialmente

guando consideramos os relatos de professoresoguarem permanentemente com o surdo.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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3 O QUE AS PESQUISAS REVELAM: CENAS DE ESTUDO E TRABALHO

Apoés tecer consideragcfes que contextualizam aerddilca que ora apresentamos,
passamos a destacar um dos estudos que realizaosgnos de 2007/2008, com surdos
adultos, universitarios, procurando, ao mesmo tempm articulacdo com o que autores de
outras regides do pais comentam sobre o mesmo fato.

Ao analisar como os surdos se movimentam dentrbildgguismo, comentaremos
sobre as condi¢cbes oferecidas para que eles sprigpmodas duas linguas. Nesse sentido,
podemos esclarecer que, a partir dessa perspeqieauraremos estabelecer algumas
conexdes com a pratica. Esses estudos se prendpegiadmente, as caracteristicas da
expressao escrita em lingua portuguesa em surdesrsitérios, cuja trajetéria de aquisicéo
linguistica foge aos padrfes naturais de pessodates, ja descritos anteriormente, como
comentam Quadros e Schmiedt (2006), Fernandes eei&€di2005), Goldfeld (2007) e
Giordani (2004), dentre outros.

Segundo os professores desses alunos particignfeEsquisa, sobre a qual passamos
a falar, intitulada “Narrativas de professores dwsimo superior sobre o uso da lingua
portuguesa escrita por surdos” — apresentada noLENA Porto Alegre, por Silveira,
Cavalcanti e Costa (2006) —, as dificuldades datiast sdo atribuidas, principalmente, ao fato
de os surdos ndo adquirirem espontaneamente alorgli que circula no pais; no entanto,
desde sua infancia, foram expostos quase que astusnte a ela, por se tratarem de filhos
de pais ouvintes (CAVALCANTI, 2003).

Brady e Liderman, citadas por Harrison (1991), auwax® que as dificuldades de
leitura e escrita dessas criancas sdo um reflexand@roblema no dominio da linguagem.
Esses autores tém dado suporte a ideia de qudumgdie global na percepgdo rapida da
informacdo através da fala e na subsequente prodig;éespostas € relevante para a escrita,
pois provoca dificuldades na integracdo e segmaatadp sequenciamento rapido de
caracteres acusticos. Isto é, tornam a identifwagéd encadeamento dos fonemas - e,
consequentemente, a consciéncia fonologica e gaelgrafema e fonema — mais demorados.

Dessa forma, o pouco acesso a leitura e a esfatta,bastante comum, gera um
insatisfatorio desempenho em lingua portuguesaopamdo, de um modo geral, lacunas no
dominio dos conteudos académicos, na expressaensampento e/ou manutencéo do diadlogo

com ouvintes, como afirmaram Fernandes e Corr@@52e Trenche (1998), uma vez que a

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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lingua que circula oficialmente como lingua deringio dos estudantes, nas nossas escolas, é
a lingua portuguesa.

Ainda dentro dessas reflexdes, Goldfeld (2007y&fique € consensual o0 comentario
de que muitas dessas dificuldades atribuidas adessteferem-se a falta de aquisicdo de uma
primeira lingua sobre a qual eles possam refletorstruir os significados de outra lingua.

Essa autora (2007) afirma ainda que os surdossfithe pais ouvintes, que sao 0s
exemplos que estamos comentando, séo iniciaddagual portuguesa e somente mais tarde
tém contato com a lingua de sinais, tal qual ocotmn os surdos que estamos destacando.
Nesse caso, ndo podemos negar que a falta de ngua lfem repercussao no processo de
insercdo social/escolar de surdos, filhos de paisntes, que somente apds alguns anos na
escola comecam a construi-la.

Desse modo, no momento, podemos comentar, cormbasachados da pesquisa que
enfocamos, que os surdos, todos com mais de vimbs de idade e frequentando a
universidade, mostram ter construido sua histanigulstica trazendo algumas dessas
dificuldades.

Também buscamos entender melhor o que ocorreuaagascao da filosofia bilingue,
na década de 1990, quando a LIBRAS foi sendo miilzssea escola, apds quase um século
de excluséo. Percebemos, pelo que foi relatadoagatomada da lingua de sinais provocou
certo abandono de préaticas com a lingua portuguesa.

Podemos dizer que, no Brasil, as pesquisas sdbrgua de sinais foram iniciadas na
década de 1980, por Brito (1986); no entanto, tgles sobre o processo de aquisicao dessa
lingua, em surdos, somente comecou na década de (K2RNOPP, 1994; QUADROS,
1995).

Criancas surdas, tal qual criancas ouvintes, comecadquirir a lingua de sinais e/ou
oral precocemente, desde que expostas a ela. Seduawdrda (2000), criancas surdas,
frequentemente, apresentam competéncia linguistieaos expandida devido a alguns
fatores, como o diagndstico tardio e falta de adtradequado durante os primeiros anos de
vida, seja para a aquisicdo da lingua oral, seja pade sinais. Dessa forma, mostram
defasagem em relacdo a aquisicdo da escrita emalppgrtuguesa, e essa deficiéncia podera
acentuar-se durante o curso dos niveis mais ad@stde escolaridade, em decorréncia da
situacdo dos pais, da proposta escolar, enfim, disersos fatores jA& mencionados
(SILVEIRA; CAVALCANTI; COSTA, 2006).

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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Assim, a escola representa um espaco linguistindafmental, pois € através da lingua
de sinais que o surdo mantém contato com outroosefall ouvintes usuarios de LIBRAS,
ampliando sua linguagem. De fato, essa ocorrénostren que ele esta usando uma lingua,
que, tendo a possibilidade de significacdo por rdeiescrita, pode ser a lingua de sinais e/ou
o portugués (KARNOPP, 2002).

De modo geral, o portugués escrito é a lingua otdizada nos espacos educacionais
onde séo inseridas as criancas surdas, mas namumctevar em consideracdo melhores
condicOes para que os surdos possam desenvolvé-la.

Assim, observamos que a aquisi¢do do portuguégcepor esse grupo é trabalhada
com base no ensino do portugués para criangastesvidesse caso, ela vai ser alfabetizada
em portugués, sem que se leve em consideracaosgadiegua deve ser trabalhada como
segunda lingua para o grupo de surdos e que ésaeieea atencao para o fato de que as duas
linguas apresentam semelhancgas e diferencas entre s

Esse fato ndo significa apenas transferir conhetimseda primeira lingua para a
segunda, mas entender que, para quem nhao disp@edigio, ocorre um processo de
aquisicdo em cada uma das duas linguas (COSTA; CAWBAITI; 2007). No entanto, como
mencionamos anteriormente, 0s alunos surdos adujtes observamos (SILVEIRA,;
CAVALCANTI; COSTA, 2006) trazem sua histéria lingtita marcada por essa
ambiguidade em relacdo a aprendizagem da primeisasegunda lingua, como acabamos de
descrever.

A literatura sobre aquisicdo de uma lingua é padig afirmar que propiciar a pessoa
surda exposicdo a uma lingua, o mais cedo possemesenta facilitar esse processo de
maneira incontestavel.

Fernandes e Correia (2005, p. 19) argumentam que

Dominar uma lingua néo se restringe a conhecewnaalau mesmo frases
de comunicacdo. Segundo eles apenas o dominio ddingua adquirida
em sua “totalidade” e fluéncia permite ao ser hwregaptacdo dos signos,
a producao de novos signos... Admitir tais recurseBumentais em uma
crianca surda privada de lingua de sinais com@suo®ira lingua e apenas
aprendiz da lingua portuguesa equivale a desconbeceaminhos basicos
da aquisicdo de uma lingua e, consequentemeni@;lprde seu direito a ter
a sua disposicdo os caminhos naturais a seu dégemuto.

Essas reflexdes confirmam o que as pesquisas t&tmano: que a lingua de sinais é
muito importante para a aquisicdo da lingua pogsguporém, com os integrantes do grupo

estudado isso ndo ocorreu, pois, sendo filhos @& qavintes, terminaram por apresentar

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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algumas “lacunas” no que se refere a aquisicadmgmd com a qual tinham contato e a
aquisicdo da lingua de sinais.

Esse fato demonstra que outra ordem de aconte@membtivou um tempo distinto
gue mostra outra face de subsidio da primeira #iqgwa aquisicdo da segunda lingua. Diante
dessa situacdo, faz-se necessario um olhar myiezies a fim de compreendermos essa teia
de interferéncias que podem ser interpostas negsocde aquisicdo de duas linguas por esse
grupo. Na realidade, estamos tratando de surdos que adquia lingua portuguesa em
primeiro lugar, tendo contato com a lingua de sinai adolescéncia.

Esse olhar deve trazer uma visdo mais objetivadifesildades detectadas, e, ao
repetirmos o0s relatos dos professores universitagoie entrevistamos (SILVEIRA;
CAVALCANTI; COSTA, 2006), quando tentam explicareacrita em portugués do surdo
como “confusa e desorganizada” devido a influédedingua de sinais, estamos diante de
uma perspectiva que demonstra o reduzido conhetmgue eles parecem apresentar,
independentemente do nivel de ensino em que atuem.

Nesse sentido, para compreendermos melhor o gam@stcomentando, lancamos
mao dos estudos recentes de Quadros e Schmied)(20@ trazem reflexdes de Brochado
(2003) sobre os estagios de interlingua, quanddrams possibilidade de qualquer aprendiz
de uma segunda lingua apresentar a influénciaideeipa lingua sobre aquela, sem que isso
resulte em uma avaliacdo permanente de incapacidadaprendiz, como indicacbes de
professores para a escrita dos surdos em lingtizgpesa.

Parece que essa explicacéo é suficiente para quassa modificar o conceito sobre a
escrita de surdos que ainda perpassa nos sistelnzscenais.

As duas autoras (QUADROS; SCHMIEDT, 2006) comentpra estudos realizados
por autores diversos confirmam que os alunos s@endentes das habilidades da sua
primeira lingua, particularmente daquela relacianab letramento, o que denota a
peculiaridade desse grupo.

N&o obstante, no caso de surdos nao letrados nagrguaira lingua, quando se
deparam com o portugués escrito, eles produzerostepte trazem marcas da existéncia de
influéncias que podem ter atuado nesse processpomto de vista afetivo, intelectual etc.
(SILVEIRA; CAVALCANTI; COSTA, 2006).

Esses achados corroboram os estudos de Quadrdsiree8t (2006), que revelam
que, na aquisicao da segunda lingua por alunoesuathuns aspectos fundamentais devem

ser observados, como 0 processamento cognitivociaspaspecializado dos surdos, a

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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possibilidade de transferéncia da LIBRAS para duygmés, além das diferencas acerca da
modalidade de ambas no processo educacional, da das relacbes que a comunidade surda

estabelece com a escrita devido a sua cultura.

Desse modo, a indicacao de pistas que nos ajudampreender o texto de criancas e
jovens surdos, produzidos em situagdes do cotidi@poesenta a possibilidade de superacao
pelo grupo, pelo menos, de parte das dificuldagessantadas. Dessa maneira, deixamos de
engrossar as fileiras daqueles professores quen ficebilizados diante daquele texto que
nao entendem claramente, e, por esse motivo, daibeaenvidar esforcos para dimensionar
melhor as dificuldades que foram detectadas, aléirrabalhar com elas.

Nesse momento, vale salientar que o portugués, cegganda lingua, apresenta
caracteristicas de aquisicdo observadas em pracegs@quisicdo de outras linguas. No
entanto, a variacdo individual vai ser responsge& maior ou menor éxito, ndo apenas no
processo, como também nas estratégias usadasapaios surdos.

Para esclarecer esse processo, Quadros e Schi2dg#, (p. 34) afirmam que os
estagios de interlingua “apresentam hipéteses ragegue comecam a delinear uma outra
lingua que j& ndo € mais a primeira lingua daqgek esta no processo de aquisicdo da
segunda lingua”. O que podemos esclarecer, a dag#a afirmacéo, é que também pudemos
constatar sua ocorréncia nos trabalhos que desemvos (SILVEIRA; CAVALCANTI;
COSTA, 2006).

O surdo, dependendo do contato que teve com adadjimgua, podera demorar mais
tempo para ir transformando o texto em portugués,igjcialmente se mostra impregnado da
estrutura da lingua brasileira de sinais, em unotg¥e mostre a diminuicdo dessa presenca,
mostrando assim uma escrita cada vez mais proxansaglnda lingua.

Esse registro ndo representa uma conclusdo neveeadlrma as posicdes ja indicadas
pelos estudos mais recentes sobre o tema, dentjagais se destacam as contribuicbes de
Quadros e Schmiedt (2006) para o esclareciment@idrsies dilemas da pratica do ensino
do portugués para surdos usuarios de LIBRAS, queadfirmados na nossa pesquisa.

Schitz (2006, p. 1), comentando sobre esses estafirma que é “inevitavel o
aparecimento da lingua materna no linguajar donalzré E acrescenta que a persisténcia de
interlingua é significativamente maior em adultosgdie em criancas, 0 que nos remete aos
surdos que aprendem sua primeira lingua tardiamente

Segundo o mesmo autor (2006, p. 2), “para uma gaiasse problema é menor

porque seus habitos linguisticos ndo se enconti@mn diesenvolvidos e enraizados”.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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Dependendo da intensidade da exposicdo a segungaali bem como do modelo de
performancea que o aprendiz estiver exposto, haverd& um maiormenor grau de
interferéncia da lingua de sinais.

Mas, se a intensidade da exposicdo a segunda lfoguasuficiente, a interlingua
persistira por mais tempo, causando uma tendénaiarra fossilizacdo dos desvios. Nesse
caso, 0 aprendiz tem que superar esse contato ownlinguagem imprecisa, que podera
causar uma internalizacao prematura de formastedingua (BROCHADO, 2003).

Essas reflexbes nos proporcionam melhores condipéaes entender o que tem
ocorrido na escrita dos surdos e na posicédo deaddtes, no que concerne as estratégias que
ainda estdo sendo utilizadas para aprendizagera tiegsa.

De um modo geral, percebemos que a visdo dessesadcentas traz certa
inflexibilidade, que pode ser traduzida, em algoasos, como uma forma de acomodacéo,
pois, para eles, parece Obvio que surdos ndo essrew nao escreverdo bem em lingua
portuguesa. Ao mesmo tempo, podemos dizer que tgu&s que o surdo aprende, na
maioria das vezes, traz a marca da fragmentacgoe @ode impedir a contextualizacado dos
enunciados.

Esses fatos foram mais evidenciados a partir doentmem que esses surdos tiveram
acesso a universidade, uma vez que deixam o arabésgblar que até entdo pareceu mais
receptivo (SILVEIRA; CAVALCANTI; COSTA, 2006).

Surge também dai a necessidade de utilizacdo detégghs que atendam as
necessidades de um aprendiz de segunda lingua, gsemo inicio do processo de
aprendizagem tenha sido devidamente vivenciado.

Com esse proposito, e por ndo contarmos com outnasstigacbes sobre as
ocorréncias em nossa cidade, tivemos de fazempesserso, ou seja, acompanhar o processo
de aquisicdo da lingua portuguesa no ambito espofasurdos usuarios de lingua de sinais, a
fim de possibilitar a melhoria das condi¢des queesdgidas pelo bilinguismo, as quais, até o
momento, ndo foram suficientemente implantadas.

Nas instituicdes de ensino superior, a lingua degugdo € a portuguesa, e nem todas
contam com intérpretes de LIBRAS para que o sumsg receber as informacfes na lingua
de sinais. As interagbes com o professor e a tadnaém ocorrido satisfatoriamente. Por sua
vez, 0s surdos nem sempre apresentam o mesmadeipebficiéncia em lingua de sinais, o
que, muitas vezes, dificulta o trabalho do intémregue necessita utilizar outros artificios

para atuar junto a esses alunos surdos.
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Desse modo, temos a circulacdo de outra linguaaande aula como lingua de
instrucdo (a portuguesa), ndo se garante, comoafirSouza e Silvestre (2007, p. 31), “um
bilinguismo forte, ou seja, uma situacao sociolisjca em que as duas linguas sejam
investidas de igual prestigio e sejam passiveisselem usadas por professores sem
discriminacéo”. Portanto, estamos falando de ddi@des, pois a aquisi¢do da primeira e da
segunda lingua, conforme propde o modelo bilingara ps surdos, exige um olhar especial
para que o emprego das duas linguas ocorra satiafaente.

E controversa essa situacdo, pois expde a criamgapypr ter nascido e/ou ficado
surda logo ap6s o nascimento e nao ter tido aesggmtaneo a lingua utilizada por seus pais,
ndo alcancou, desse modo, o nivel de apropriacdlingaa materna, como ocorre com
criancas ouvintes. Nesse contexto, a crianca ridgxfmsta aos estimulos que propiciariam a
aquisicdo de uma lingua, e até que isso acontéger t@ se tenha perdido anos muito
importantes para esse aprendizado.

Desse modo, no modelo bilingue adotado no Brasilamos passam sem que as
dificuldades relacionadas a lingua portuguesa ssjgmeradas, motivo pelo qual os surdos
chegam a niveis de ensino mais adiantados comaggeias na aquisicdo dessa lingua.

Os relatos dos professores de ensino superior fuevistamos sobre a qualidade da
comunicacdo de alunos surdos universitarios levaaaalgumas conclusdes preocupantes,
considerando-se o numero de surdos que frequerssamével de ensino.

Trata-se de um processo de aquisicdo do portuguésbase no modelo vigente na
ocasido em que estiveram em contato com a lingiago@sa oral, cuja base sustentava uma
visdo fragmentada de lingua. Essa opgdo trouxe cmmeequéncia a decodificacdo dos
simbolos gréficos, ndo garantindo o entendimentgudose €.

Em Pernambuco e, certamente, em muitos outrososskadsileiros ndo foram criadas
condicbes ou um conjunto de medidas que subsidmlmsséransicdo do oralismo para o
bilinguismo.

O que decorre dessa afirmacdo é que o uso da lipgdaguesa deixou de ser
estimulado como deveria ap6s a ado¢do do modéhgbéd, quando se passou a utilizar quase
que exclusivamente a LIBRAS, embora a lingua deugdo continuasse a ser a portuguesa.
Esse posicionamento nao foi determinado pela fildulingue, no entanto, contou com o
empenho dos profissionais em ajudar os surdos arsenicarem em LIBRAS, ocupando

muito do espaco que deveria ser dedicado a oagyadi
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Diante das facilidades que a aprendizagem da LIBR&& oferecer, esses surdos
conseguem um desenvolvimento rapido, embora neos taldancem o mesmo nivel, o que
nao é de se estranhar, diante da historia lingaigi cada um.

Nesse caso, observa-se que a sociedade ndo cammahoesma direcdo que a
aprendizagem dos surdos, e enormes lacunas forado sgadas a partir dessa dupla posicao,
ou seja, fazer parte da proposta bilingue, utilidaas linguas; na realidade, os surdos
passaram a se comunicar quase que exclusivamenienpaelas, a LIBRAS.

Por outro lado, a sociedade, representada maitmieate por professores e outros
profissionais da educac¢éo, ndo adquiriu a linguairtkds, seja pelo tempo demandado para
isso, seja pelo niumero dos que se envolveram cem e€studo, 0 que resultou em um
descompasso entre o atendimento as necessidadeggargelo bilinguismo e as condicbes
que realmente foram adotadas, as quais, pelo qeegyando tém sido favoraveis aos alunos
surdos.

Verificamos que as politicas publicas, embora daate muito boas leis, ndo criaram
estruturas necessarias para implementacdo do mddekducacdo de surdos adotado no
Brasil (SILVEIRA; CAVALCANTI; COSTA, 2006).

Se antes era o professor que trabalhava nessesgpoodesde a década de 1990, outros
profissionais formam um contingente maior, com &lusdo de fonoaudidlogos,
psicopedagogos, intérprete de LIBRAS, instrutored tBRAS etc. Era de se esperar que
fossem sentidos avan¢os na comunicacao dos suadatuas linguas, pois o modelo bilingue
foi sendo cada vez mais utilizado. No entanto, mepdo-nos as pesquisas que realizamos e
ao referencial tedérico disponivel, reafirmamosifisuddades que o surdo sentiu e sente como
originarias de trés causas: a desmotivacdo paraprego do portugués escrito, a falta de
dominio dessa variante linguistica e/ou ainda &@osadical em defesa da LIBRAS.

Paralelamente, outras razées podem ser apresemadagustificar essa posicao: 1)
aprendizagem tardia da lingua de sinais; 2) naopapcdo de uma lingua na primeira
infancia, pois os contatos com a lingua portuguesa possibilitaram a apropriagdo dessa
lingua; 3) professores que iniciaram o ensino dtugaés oral e escrito como se fosse para
ouvintes.

Diante desses fatos, podemos dizer que 0s surdosupeceram por muito tempo sem
adquirir a primeira lingua que lhes fornecesse sarbanto para a aprendizagem de uma
segunda lingua; portanto, figuravam em um quadm® gpovavelmente teria de gerar os

problemas que ora comentamos.
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Nesse sentido, para superar essas dificuldadeso penmn sido feito do ponto de vista
pedagdgico, especialmente no tocante ao desemplendonos surdos na escrita. E como se
o professor abandonasse as tentativas de tralwalimaessas dificuldades, até porque encontra
um aluno desmotivado.

As informacdes fornecidas pelos relatos dessesgsofes universitarios mostram que
eles continuam se comunicando oralmente com todoslwnos, independente de sua
condicéo de ouvinte ou néo.

Os primeiros contatos dos professores com 0s sudégsle que 0s encontraram nas
salas de aula, motivaram reacdes bastante fortasaiguns, uma vez que néo receberam
nenhuma informacéo sobre a presenca desses alasosuas disciplinas e, segundo seus
relatos, ficaram realmente perdidos na sua formatuler, principalmente porque ndo haviam
se preparado para tal fim. De um modo geral, nédwainh ideia de como iriam proceder, do
ponto de vista pessoal e/ou profissional, comoeggsur de uma disciplina cujo contetdo
deveria ser ministrado para todos.

Os docentes sentem essa dificuldade por descoehecerlingua de sinais e néo
apresentarem um nivel de conhecimento satisfagriespeito da surdez e do surdo, ao
mesmo tempo em que tentam usar algumas estratpggsossam facilitar a interagdo, como
gestos, escrita, desenhos etc.

Eles ressaltam ainda que, quando utilizam a leibwogacial, os surdos apresentam
dificuldades para interagir na lingua oral devidalta de acesso a consciéncia fonémica, uma
vez que as principais omissfes sdo as letras fomisilabas que ndo sdo visualmente
perceptiveis.

E possivel encontrar ainda um nimero bastante icmlde surdos que se expressam
oralmente, e pesquisas feitas (ANDRADE, 2006) cardas oralizados mostram um cenario
diferente, pois, a partir da qualidade da real#ita os resultados da aquisicdo da lingua
portuguesa se apresentam mais fecundos. Logicamesde grupo apresenta uma melhor
condicdo de producdo de textos escritos em porsuguda vez que manteve contato mais
frequente com essa lingua, seja por meio do comm&lo com ouvintes, seja por um
investimento maior em leituras.

Os questionamentos sobre a lingua portuguesa dakssuapresentados pelos
professores universitarios (SILVEIRA, 2007), codain, em sua maioria, com os achados de
outros pesquisadores, tais como Ferreira-Brito 3),9%di, Harrison e Teske (2002). Esses

guestionamentos estdo mais diretamente ligado®iiatacdo de textos, que também revela
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“erros” muito frequentes se considerarmos a vagiantta da lingua portuguesa. Nesse caso,
sao afetados dois aspectos importantes para a eengato do texto: a coesao e a coeréncia.

A pesquisa com surdos oralizados e nao oralizaell&zada por Andrade (2007, p.
79) revela que “o uso de marcadores discursivos fomgio sequenciadora tem a funcéo de
articular os tépicos e as frases do discurso emxdel € maior nos surdos oralizddos
Segundo o autor, essa articulagdo facilita a cogedexto, possibilitando que o conteudo da
escrita do surdo seja mais facilmente compreendido.

Portanto, as dificuldades citadas pelos professaneiversitarios entrevistados
mostram que o surdo n&o oralizado, na producawdkexm portugués, prende-se mais
especificamente a organizacdo sequencial do pensarem cadeias coesivas, 0 que torna
sua escrita mais dificil de ser entendida.

Na verdade, esse raciocinio merece algumas coaeiiks, pois, como sabemos, a
coesdo e a coeréncia apresentam vinculo entrembiora sejam fendmenos distintos: a
primeira diz respeito a condicdo basica do textfmrida, ja a outra diz respeito ao aspecto
semantico-logico (SILVEIRA; CAVALCANTI; COSTA, 2006 Essa coesdo e coeréncia
podem ir sendo alcancadas paulatinamente, ao ldagaprendizagem da segunda lingua.
Nesse sentido, vale relembrar o papel que a LIBREs2mpenha nessa aquisigao.

Segundo o0 que detectamos, textos em lingua podageborados por surdos
falantes de LIBRAS, apesar de apresentarem falhdsrma, ndo tém violado o principio da
coeréncia, pois conseguem expressar as ideias die imteligivel.

Vale ressaltar que esses alunos, mesmo possuindm@anicacao oral, quase néo a
utilizam em nenhum momento de interagdo com colefasprofessores. Na verdade, 0s seus
professores observaram que eles mesclam elemamntawdiais que fazem parte da estrutura
linguistica da lingua portuguesa, seja na ordemesteuturacdo da frase, seja no uso
inadequado de verbos e de preposicdes, ou, aiadapmissdes de conectivos e verbos, na
falta de dominio de estrutura de coordenacgdo erduagdo, no uso de frases curtas e na
rigidez lexical, além do vocabulério restrito. Cammfie verificamos, esses surdos
universitarios, oriundos de uma educacéo oralsts que, atualmente, utilizam quase que
exclusivamente a LIBRAS como meio de comunicagéieradam professores com concepcoes
de linguagem instrumentais.

Como afirma Karnopp e Pereira (2004, p. 65), “aoksdinha a tendéncia de
burocratizar a linguagem distorcendo-a e enrijegendos rituais tradicionais”. Crencas

como ficar na primeira fila, prestar atencdo na € professor, fazer esforco para superar os
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ouvintes etc. sao alguns exemplos de concepco@seas que embasam, na educagao dos

surdos, as solucdes apresentadas para os pringiphlemas enfrentados por eles.

4 CONCLUINDO

Para os surdos que tiveram sua iniciacdo escolatéoada de 1980, a realidade é
bastante peculiar, como mostram Lodi, Harrisonsk@&€2002), pois 0s que nao tém acesso a
LIBRAS desde cedo desenvolvem uma comunicacao ajésaseira”, utilizada para fins de
satisfacdo de necessidades béasicas e relatosmte@ntentos familiares.

Esse fato foi identificado nos nossos trabalhogpekxjuisa, que explicitaram que o
acesso tardio e a demora para a aceitacdo da liiegsiaais, seja pelos proprios surdos, seja
pelos familiares, determinam um uso e conhecimieastante variavel, fato pouco discutido e
considerado, inclusive, nas experiéncias educasiogae buscam o reconhecimento da
LIBRAS pela inclusédo do intérprete em sala de datdaendo repercussdes para a escrita.

Melhor esclarecendo essa situacdo, lembramos @uepmiexto bilingue em que a
crianca surda esta inserida, ndo basta simplesrdenigir se uma ou outra lingua passara a
fazer parte ou ndo do programa escolar; € pregisart possivel a existéncia das duas linguas
para as diversas fungdes que aparecem no cotide@nsurdos.

No entanto, observamos que os professores, sugltosssas pesquisas, parecem nao
identificar que esse aprendiz esta transitandeest@gios de interlingua como qualquer outro
aprendiz de segunda lingua.

Nesse sentido, vale a pena refletir sobre os esdtda utilizacdo de estratégias que
levam em conta que qualquer aprendiz de segungaalivai sofrer as influéncias da lingua
que dominou em primeiro lugar. Diante dessa pdiftdbie e do trabalho que deve ser
desenvolvido, ele vai se apropriando cada vez nmisutra lingua, a medida que convive
com ela e, consequentemente, passa a se expr@ssarais clareza e corregao.

No momento em que as avaliacdes dos textos camesr@im lingua portuguesa por
surdos séo realizadas, detecta-se que as posgdestlevistados sdo duas: em alguns casos,
manifestam uma atitude protecionista, aceitandolqgea forma de expressdo, sem
contestacdo; de modo inverso, ndo atribuem nenhgoaidade a producdo escrita
apresentada pelo surdo. Nenhuma das duas posigdesadser adotada, e sim uma terceira,

gue considere os conhecimentos até agora adquaaios base para essa avaliacéo.
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Os niveis de interlingua no estatuto da aprendmade uma segunda lingua pelo
surdo devem ser considerados, pois, a partir dessgpectiva, chegaremos a uma melhor
compreensao da sua escrita.

A falta de motivacdo para a escrita, que atualmestealunos surdos parecem
demonstrar, provoca o afastamento das leituras;issem ha cada vez menos contato com
essa lingua e, consequentemente, menos possibilidadse evoluir nela. Portanto, essa
constatacdo decorre desse elenco de questdes, steando que, pelo fato de os surdos néo
terem experiéncias linguisticas ricas em linguaugoesa, acabam por adquirir a escrita de
maneira insatisfatoria.

Embora saibamos que os aprendizes, geralmentelep@mdentes das habilidades da
sua primeira lingua, particularmente daquelas i@tadas ao letramento, os surdos que
observamos néo apresentam essa caracteristicagn&@rio, demonstram ter uma ligacéo
muito mais intensa com a lingua de sinais, quendigram depois de passado sua infancia.

Esse fato pode ser explicado pelos problemas dmdigagem da lingua portuguesa
fracionada, oferecida em partes aos alunos, de msgleematizado, pasteurizado e asséptico,
como num ato cirdrgico; da maneira que ainda éalinalola, trata-se de uma lingua morta
(SOUZA, 1998).

A par de toda essa gama de questdes que aparec@uisigao da lingua portuguesa
escrita, o aparecimento de outro profissional, t@rprete de lingua de sinais, levantou
expectativas as quais parece que nado ter corresippngbis se esperavam muito mais
contribuicdes.

Na realidade, houve uma expectativa muito grandendp da sua insercédo no
trabalho, ndo preenchida por conta das condicbesmuRecife, foram oferecidas a eles, no
momento em que passaram a atuar como intérpretesa@dnais nas universidades. Essas
condicbes compreendem falta de uma formacao censstios profissionais, dificuldades no
relacionamento com o professor da turma/disciplfaia de recursos materiais, falta de
antecipacdo dos conteudos para que se possa cdobeng@es que o professor os apresente
na sala de aula, falta de informacdo sobre o papelrealmente tém de exercer para que
possam atuar com mais desenvoltura etc.

Dessa maneira, ainda ndo foi possivel sentir madamg producdo escrita em
portugués, uma vez que esse trabalho ainda naotimilado desde o inicio da escolarizagéo

desse aluno, seguindo por toda a vida escolar.
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Apesar de se reconhecer a importancia e a legdieicdda lingua de sinais para o
desenvolvimento do surdo, temos de considerar moemodelo bilingue adotado, faz-se
necessaria uma revisao da proposta educacional.

Entendemos que o sucesso da producao escrita do depende sobremaneira dos
“inputs” a que sera exposto. Nesse sentido, quaratis 0 professor inserir o aprendiz na
situacdo em que se enquadra a atividade propastatamais “insumos”, isto é, quanto mais
contextos linguisticos e situacdes extralinguistfomem fornecidos ao aprendiz, melhor sera
o resultado.

As questdes envolvidas no entorno da aquisicacodegués escrito vem expor uma
situacao que requer acoes especificas e espedadiz8e, por um lado, temos os fendbmenos
tipicos da aquisicdo de segunda lingua, por os#o,negaveis as especificidades da situacao

de aquisicdo da modalidade escrita da lingua peesaymediada pela lingua de sinais.
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