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RESUMO: Este estudo € oriundo do projeto de pesquisauistiga e Formacdo de
Professores (UEM) e procura investigar as relagdé® o saber linguistico e a formacéo de
professores, promovendo uma interface entre o sadatifico e o didatico-pedagdgico. Para
isso, propde triangular: a documentacao oficiakrsdbrmacdo de professores (as Diretrizes
Curriculares Nacionais, Pareceres e Resolucdegsaisficos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental e Médio; e o Rydpetdagodgico do Curso de Letras da
UEM); a prética de professores em servi¢o sobra tedatica; e o material didatico utilizado
nas escolas (livros didaticos e gramaticas).

PALAVRAS-CHAVE : Ensino de Fonética e Fonologia; Situacoes-prodjeratica
Pedagdgica.

THOUGHTS ON TEACHING PHONETICS AND PHONOLOGY IN THEOURSE OF
LETTERS: PROBLEMATIC SITUATIONS AS CUES TO PEDAGOGAL PRACTICE

ABSTRACT: This paper is a root from the research projectLomguistics and Teacher
Formation (at UEM). It also investigates the relat between the linguistic knowledge and
the formation of teachers, promoting an interfaedwieen scientific knowledge and the
didactic and pedagogical knowledge. In order tasdpit proposes to triangulate the official
documentation on teacher formation (National Cutdac Guidelines, Official Decisions and
Opinions; National Curricular Parameters of basnd éigh school education; and the
Pedagogical Project of the Letters Course at UEM;practice of teachers based on each of
the themes; and the schoolbooks used: grammaramargnent donated books.

KEYWORDS: Teaching Phonetics and Phonology; Problematica8dns; Pedagogical
Practice.

1 INTRODUCAO

Com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais paF®ormacéo de Professores da
Educacdo Basica (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 240, as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) ganharam autonomia e libexdpdra inovar em seus projetos
pedagogicos de Graduacéo, visando a formacéo deafiasional que atenda as continuas e

emergentes mudancas da sociedade, mas passaram raaitg responsabilidade na

! Trabalho apresentado na mesa redonda “Estudosiktimps: Contribuicdes e Propostas”.
2 Doutor em Letras pela Universidade Estadual PauliBocente da Universidade Estadual de Maringaatt-
ecromualdo@uol.com.br.
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organizacdo de seus projetos pedagogicos e a@meraas consequéncias na formacgéo desse
profissional.

As novas Diretrizes Curriculares sao flexiveis pataigar diferentes modelos
institucionais, no entanto, estabelecem principm$eadores para todos os projetos, entre 0s
quais os referentes a pratica pedagdgica. Comoeaciatura tem como objetivo formar
professores, o principio norteador referente aigardpedagodgica e as questdes a ela
relacionadas ganha destaque nos documentos aficiais

A Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 20@NESELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2002b), que institui a duracéio e a cdrggiria dos cursos de licenciatura de
Graduacdo plena, de formacdo de professores daag&ucBasica em nivel superior,
estabelece o minimo de 2.800 horas para a integcald do curso, das quais 400 sao
dedicadas a pratica como componente curricular @ HOras, ao estagio curricular
supervisionado.

Conforme o artigo 12, paragrafo 2° das novas DiedrCurriculares, “a pratica deve
estar presente desde o inicio do curso e perméaratdormacdo do professor”. Portanto, as
reflexbes do futuro profissional sobre sua pratiedagdogica, tendo em vista sua atuacao na
Educacdo Béasica, devem permear diferentes espatgmap®s curriculares. Para dar conta
disso, na organizagcdo de seus projetos pedagogigosis cursos optaram, apenas, por criar
disciplinas especificas de pratica. Ja outros deodpor mesclar disciplinas especificas de
pratica com disciplinas tedricas, que passaramgoerd ter horas destinadas a pratica,

atendendo, assim, a indicacdo do Parecer CNE/@PB/2

Todas as disciplinas que constituem o curricultodeacéo e ndo apenas as
disciplinas pedagdgicas tém sua dimens&o pratiessk dimensio pratica
que deve estar sendo permanentemente trabalhadantamperspectiva da

sua aplicacdo no mundo social e natural quanto erapectiva da sua

didatica (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2001b, p. 57).

Além disso, o Parecer acima citado critica a fragigdcom que 0s cursos tratam 0s
contetudos especificos das areas em detrimento déralbalho mais aprofundado sobre
conteudos que serdo desenvolvidos nos Ensinos faemial e Meédio pelos futuros

professores:

E preciso indicar com clareza para o aluno qualac#o entre o que esta
aprendendo na licenciatura e o curriculo que ersima segundo segmento
do ensino fundamental e médio. Neste segundo casecéso identificar,
entre outros aspectos, obstaculos epistemoldgicbstaculos didaticos,

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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relacdo desses conteudos com o mundo real, sueagidi em outras
disciplinas, sua insercdo historica. Esses doigifide apropriacdo do
contetido devem estar presentes na formacio dospoofgMINISTERIO
DA EDUCACAOQ, 2001b, p. 21).

No entanto, o0 mesmo Parecer esclarece que a afionde que o futuro professor
precisa conhecer e dominar os contetdos béasicorelas de conhecimento que serdo objeto
de sua atividade docente nado significa que ele dewaum “conhecimento tdo estrito,
basicamente igual ao que vai ensinar, como tamlt&nse pretende dizer que ele tenha um
conhecimento tdo aprofundado e amplo como o docisdiséa por area de conhecimento”
(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2001b, p. 39).

Diante dessas considera¢fes dos documentos qfio@ste trabalho, focalizamos o
ensino de fonética e fonologia no curso de Lefrescurando responder, enquanto professor
formador, a dois questionamentos. O primeiro dspedo ao que ensinar qual recorte
epistemolégico realizarmos das éareas de FonéticRomologia que garanta as duas
ponderacdes colocadas no Parecer CNE/CP 9/200i, sgjam: dar conta de estabelecer a
relacdo com os Ensinos Fundamental e Médio, masapesfundamento ao ponto de formar
um especialista.

O segundo questionamento refere-seoano ensinar quais métodos, exercicios,
atividades o professor formador pode utilizar paastrar aos graduandos possibilidades de
transpor os conteudos de fonética e fonologia @aaa de aula.

Esses dois questionamentos guiam as reflexbesapagta de atividades feitas neste
trabalho, que se baseiam em nossa experiénciatdatas areas de Fonética e Fonologia do
curso de habilitacdo em Letras/Portugués da Undeds Estadual de Maringa (UEM), em
pesquisa realizada com professores da Rede Es@ellaisino Fundamental e Médio e em
documentos oficiais referentes a formacéo de psofes. Assim, lancamos primeiramente o
nosso olhar para os profissionais envolvidos, ne&gho basica, com o ensino dos contetdos
de Lingua Portuguesa, bem como para o que dizerdoosmentos oficiais sobre os

guestionamentos norteadores desse trabalho, pardinp apresentarmos uma proposta de

% Essas reflexdes fazem parte do projeto de peshjinigaistica e Formacdo de Professof&EM), sob nossa
coordenacdo e com a participacdo das professot@an@aPocas Biondo (UFMS-MS) e Elaine de Moraes
Santos (FECILCAM-PR). Nesse projeto, procuramosestigar as relacbes entre o saber linguistico e a
formacao de professores, promovendo uma interfaire e saber cientifico e o didatico-pedagdgicaaRsso0,

0 projeto se propfe a triangular: a documentacaciabfsobre formacdo de professores (as Diretrizes
Curriculares Nacionais, Pareceres e Resolugbesaisfioos Pardmetros Curriculares Nacionais do Bnsin
Fundamental e Médio e o Projeto Pedagdgico do QGledcetras da UEM); a pratica de professores emicger
sobre cada tematica; e o material didatico utitizads escolas (livros didaticos e gramaticas).

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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atividades com esses contetdos na formacao inmiakeja, para os alunos do curso de

Letras.

2 O TRABALHO DOS PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO COM
FONETICA E FONOLOGIA

Na busca por subsidios para respondercue ensinare como ensinare a outros
questionamentos referentes a formacéo de professmeevistamos 25 profissionais da Rede
Estadual de Ensino, de 15 cidades diferentes daoré¢proeste do Parana, conforme mapa

abaixo:

Municipios a que pertencem
os professores entrevistados

B Municipios - 1 Entrevistado
M Municipios - 2 Entrevistados
Municipios - 3 Entrevistados

B Municipios - 6 Entrevistados

PHltamira -

do Parana

Base Cartografica
IPARDES

Escala
GRAFICA

Todos os professores séo profissionais com, naminl0 anos de atuacao no ensino
de Lingua Portuguesa e com, pelo menos, uma Pdaag@o em nivel de Especializacao.
Nosso intento era verificar como profissionais, e formaram por outros modelos
curriculares e que ja passaram por mudancas natuatreducacional, decorrentes da
influéncia de diferentes teorias linguisticas eedsino-aprendizagem no contexto escolar,
trabalham o conteudo de fonética e fonologia.

Para atender a esse nosso objetivo, procuramos dasgsos questionamentos aos

profissionais entrevistados. Metodologicamenteiddivos as questbes, a partir do tema

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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fonética e fonologia, em trés etapas distintas,fgoalizaram: a) sua formacao inicial; b) seu
trabalho com o conteldo; e ¢) o material didatige gtilizam.
Acreditamos que suas respostas também possamemaresm panorama de como o

ensino dessas disciplinas vinha/vem sendo realizagd@ursos de licenciatura.

TABELA 1 — A formagéo inicial dos professores evistado$

o N NAO SE
QUESTAO| RESPOSTAS- SIM NAO
LEMBRAM
Estudaram fonética e fonologia na
~ 19 1 5
Graduacao?
- DE MANEIRA SEM NAO SE
QUESTAO| RESPOSTAS-
TRADICIONAL APROFUNDAMENTO | LEMBRAM

Como Ihes foi ensinado o
contelido de fonética e fonologia 13 4
na Graduacgao?

Conforme verificamos na Tabela 1, ao serem quesdms se estudaram ou nao
fonética e fonologia em seus cursos de Graduad®6,(19) responderam afirmativamente,
20% (5) ndo se lembram e 4% (1) ndo estudaram.spei® de como esse conteudo foi
ensinado, dos 24 que responderam afirmativameB{&%® (7) ndo se lembram, 16,6% (4)
dizem ser sem aprofundamento e 54,1% (13) afirm@ansito de maneira tradicional. Os
indicadores percentuais mostram que mais de ¥ dussgionais estudaram fonética e
fonologia em sua formacdo inicial. No entanto, cassaltar que 20% néo se lembram de té-
lo feito, 0 que pode significar que ndo tiveramtatm com esse conteddo na Graduacao.
Além disso, o fato de 29,1% dos professores ndemskerarem de como o conteudo |hes foi
ensinado, a nosso ver, demonstra a pouca relevgneidoi dada aos conhecimentos de
fonética e fonologia na formacéo desses profis@ozs que dizem ser sem aprofundamento
revelam, em suas entrevistas, uma aprendizageradzageiase exclusivamente na leitura de
textos tedricos; ja os que se manifestam como testlmlado de maneira tradicional, referem-
se a um trabalho de teorizacdo, exercicios e prdgdranscricdo, mas sem estar relacionado

com outras disciplinas ou mesmo com o uso do cdotad universo escolar. Por exemplo:

Eu acredito que foi meio desvinculado pelo queestbre. Porque, tanto €
que eu acho que eu sai crua da universidade pomiasa pratica da sala de

* Informamos que a formac&o desses profissionais@éealizou somente em IES do Estado do Parana.
® Nos dados percentuais, mantivemos apenas um nigtepais da virgula.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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aula. Porque eu tinha os conteudos, aprendi, massaBia repassar. A
experiéncia e o contato com 0s outros colegas dsdra € que foram me
dando um pouquinho, né, de seguranca para repgassgrorque, assim, eu
n&o via, eu via importancia de aprender, mas r&ongo sabia explicar por
que também. (Professor 23).

Ao focalizarmos o trabalho que os professores esteglos realizam com o uso de
seus conhecimentos de fonética e fonologia em dalaaula, obtivemos os seguintes

resultados:

TABELA 2 — O uso dos conhecimentos de fonéticanelfagia em sala de aula

QUESTAO | | RESPOSTAS— SIM NAO
Usam o0s seus conhecimentos |de

fonética e fonologia em sala de aula? 17 8
Preparam atividades que levem em
conta o conteudo de fonética| e 5 20

fonologia?

Em termos percentuais, vemos que 32% nao utiliz;am sonhecimentos de fonética
e fonologia em sala, independente da natureza oi@wdo que trabalhem, seja lingua, seja
literatura. Dos 68% que responderam afirmativame®@% (15) utilizam-nos quando o
assunto aparece nos livros didaticos ou no contelidgatorio da disciplina. Analisando as
respostas, vemos que relacionam fonética e formbgiensino de ortografia, a acentuacao, a
separacao silabica, a ortoepia e ao ensino de dgiaole fonética propriamente ditos,
principalmente no Ensino Médio. Apenas 8% (2) zditn esses conhecimentos para um
trabalho diferenciado, em textos poéticos e emaapdas.

Quando questionamos se eles preparavam outradaal®s que levassem em conta
seus conhecimentos de fonética e fonologia e pexone, em caso de resposta afirmativa,
dessem um exemplo, apenas 20% (5) afirmam fazis$oguais 80% (4) desse total preparam
atividades sobre o que ja foi mostrado no livroatdm — 40% (2) preparam atividades de
fonética e fonologia, 20% (1), de silaba, 20% {&),ortoepia — e 20% (1) a partir de textos
poéticos e publicitarios.

Quando voltamos as perguntas para o material diggtrimeiramente questionamos
sobre o livro didatico e, depois, sobre a buscawtes materiais para informacdo sobre o

tema em foco. As respostas foram as seguintes:

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index



¥ o 3 Revista Linguas & Letras
MNMAUASE - ISSN: 1981-4755 (eletrdnica) — 1517-7238 (impressa)
- N NUmero Especial - XIX CELLIP - 1° Semestre de 2011

%}ras

TABELA 3 — Avaliacéo pelos professores do trataraatd contetido de fonética e fonologia
no livro didatico

UESTAO ~ NAO SABEM
Q | RESPOSTAS— siM | NAO AV
Consideram que esse conteudo €
bem trabalhado nos livros 2 16 7
didaticos?

Como vemos na Tabela 3, a maioria dos professo8d%616) — esta insatisfeita com
o trabalho apresentado pelos livros didaticos reodiu respeito ao tratamento do conteudo de
fonética e fonologia, em oposi¢cao ao indice de ap&% de satisfacdo. J& 28% ndo sabem
avaliar, seja porque nao trabalham com esse camteggtringindo-se mais ao trabalho com a
Literatura, seja porque néo se sentem aptos ddaEgnbora a maioria questione a qualidade
da abordagem presente nesse material, outros lilasicos sdo a segunda maior fonte de
consulta desses profissionais quando precisamf@eniar sobre o tema, conforme podemos

observar na tabela abafxo

TABELA 4 — Outros materiais utilizados pelos praf@®s para se informar sobre fonética e
fonologia

~ ’ LIVROS CURSOS E
QUESTAO | RESPOSTAS— GRAMATICAS DIATICOS REVISTAS INTERNET PALESTRAS SEBO
Procuram outros
materiais para se
. P 10 7 2 5 3 1
informar sobre esse
contelido?

A Tabela 4 nos mostra que, embora a questdo seissef especificamente ao
material, outros meios de se obter informacfes éamtoram citados. Entre as 28 citacdes,
no que diz respeito ao material, as gramaticas ssgwincipal fonte de pesquisa dos
professores (35,7%), seguidas pelos livros didaiti@»%) e por revistas diversas (7,1%).
Quanto a outros meios usados para se informarpemdiente do material encontrado, a
internet aparece em primeiro lugar, correspondentid,8% das citacdes, e 0 sebo representa

apenas 3,5 % delas; a busca por cursos e palesprasenta 10,7%. Podemos inferir, a partir

® Ressaltamos que a pergunta feita poderia ter aeaisna resposta, pois os professores poderiamnuitisrde
um material; por isso nao ha equiparacdo numédpadas tabelas anteriores.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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dos dados, que os professores entrevistados, quaedisam procurar outras informacgdes
sobre o tema, buscam os materiais a que tém mess@aevido a sua pratica, ou seja,
aqueles que estdo mais a mao. A praticidade na Ipeta informacao também pode indicar o
motivo de a internet ser o meio mais utilizado,ceasiderarmos a facilidade com que a
informacgao pode ser obtida por meio das ferrametgdsisca.

As entrevistas nos mostram que o uso dos conhetwmeéder fonética e fonologia ndo
ultrapassa, com rarissimas excecdes, o trabalho tju® didatico apresenta, limitando esses
conhecimentos a um tratamento quase mecanicoapo@ioria dos professores restringe-se
ao ensino daquilo que esta nos livros, sem ofemdeas possibilidades a seus alunos. Além
disso, as entrevistas também sugerem que os podes$ora do contetdo do livro didatico,
nao sabem para que e em que os conhecimentos &edoa fonologia seriam Uteis em suas
aulas. Isso nos leva, priori, a refletir sobre o quanto tal conteudo, sempl&ci@ado a
Linguistica Imanente, tem sido relegado apenasapelgle participante da formacao tedrica
dos profissionais da linguagem.

3 OS DOCUMENTOS OFICIAIS

Além das falas dos professores, os ParametroscGlames Nacionais (PCNs) também
nos oferecem subsidios para refletirmos sobre sagsestionamentos norteadoresjue e
como ensinar Os PCNs do terceiro e quarto ciclos do Ensinodkoental, ao tratar da
pratica de analise linguistica, afirmam que est& dentemplar os diferentes componentes do
sistema linguistico em que a variacdo se manifestae eles, a fonética. Em relacdo a
ortografia, preconizam a necessidade de “identifecanalisar as interferéncias da fala na
escrita, principalmente em contextos de silabas fqgem ao padrdo consoante/vogal”
(BRASIL, 1998, p. 86). Aléem disso, ao elencarengéseros privilegiados para a pratica de
escuta e leitura de textos, apontam géneros nas guexpressividade sonora é fundamental
ou pode estar envolvida, como as canc¢des, o carg@ema, o romance, a propaganda.

Ja os PCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2002), quartshir@dam as competéncias e as
habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Pasagundicam a andlise dos recursos
expressivos da linguagem verbal e a articulaciaatsss de diferencas e semelhancas entre
lingua oral e escrita. A nosso ver, em ambos oes¢cass conhecimentos de fonética e

fonologia do professor podem ser utilizados.

Versdo eletrdnica disponivel em:
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Embora estejamos agora voltando nosso olhar pgquee preconizam os PCNs, assim
como para as consideracdes levantadas a partendiees/istas com 0s professores, iSSO hao
significa que estejamos defendendo um “pedagogissooinesmo uma “aplicabilidade” do
conhecimento de fonética e fonologia. Ao contraacreditamos que a teorizacdo e a
sistematizacdo do conhecimento sejam fundamerdeasque se possa realizar a transposicao
didatica e as relagBes que devem ser feitas cooordsldos a serem ensinados no Ensino
Fundamental e no Médio. Assim, cremos que, paogulos que introduziram atividades
praticas nas disciplinas antes teodricas, exercigi@s natureza sistematizadora do
conhecimento devam estar lado a lado de atividddgwatica. Nesse sentido, as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Letras (Parece2@92) sao claras ao tracar o perfil dos

formandos desses cursos:

Independentemente da modalidade escolhida, o gpimisl em Letras deve
ter dominio do uso da lingua ou das linguas quansejbjeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura, funcionamentmanifestacdes
culturais, além de ter consciéncia das variedamgsiitticas e culturais.
Deve ser capaz de refletir teoricamente sobregudigem, de fazer uso de
novas tecnologias e de compreender sua formacafisgiooal como
processo continuo, autbnomo e permanente (MINISDERDA
EDUCACAO, 2001a, p. 30).

Para que o graduando seja capaz de refletir teoeicee sobre a linguagem, seu uso e
funcionamento, além de outros requisitos apontadiosa, € necessario que sua formacao
académica contemple também os aspectos teéricasiamhdos ao conteludo que esta
aprendendo.

Ainda para compreendermos a necessidade do ensinotedria e pratica
conjuntamente, podemos recorrer as entrevistagzadab por Xavier e Cortez (2003). Os
autores entrevistam varios linguistas e, entre pagguntas, questionam se a linguistica teria
algum compromisso necessario com a educacdo. Emespasta, Carlos Alberto Faraco
afirma que, quando se trata da educagcao mais anognite linguistica, ou seja, no ambito das
atividades verbais propriamente ditas, o educadore dter razoavel conhecimento de
linguistica ou conhecer as questdes que sao diasutio contexto da linguistica em sentido

amplo:

[...] € sempre bom reiterar que nunca se tratplizagdo mecéanica ou direta
desses conhecimentos em sala de aula, mas comaspaaie de fundo
aperceptivo a partir do qual o educador possa ilanos problemas que sua
pratica educacional tem de enfrentar. Quer dizdmguistica entraria ai

Versdo eletrdnica disponivel em:
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como uma espécie de mediadora, como participe @e roediacdo entre
problemas que a pratica educacional apresentagre@io, a proposta de
alternativas para esses problemas (XAVIER; CORTBB3, p. 68).

Adaptando sua resposta para a discussdo aqui lesidbe diriamos que o
conhecimento sistematizado de fonética e fonoldgieciona como mediador entre os
possiveis problemas que os futuros professoresgac@o para o0 uso desses conhecimentos
em sua pratica pedagdgica e as suas possibilidadesolucao.

Ainda em resposta a pergunta que fizemos anteridansobre o que ensinar do
conteudo de fonética e fonologia, o Projeto Pedagddp Curso de Graduacdo em Letras da
UEM (DEPARTAMENTO DE LETRAS, 2005) propde a abordag desse conteudo no
curso de habilitacdo em Letras/Portugués, no proys@mestre do segundo ano, na disciplina
Linguistica Il. O recorte epistemoldgico feito resdisciplina privilegia a descricdo
articulatoria dos sons, baseada no estudo do hpaf@hador. Destaca também a distin¢ao
entre fonética e fonologia; o estudo dos fonemésforees e arquifonemas, dos tracos
distintivos e da silaba. Além dessa parte tedrioliada para o dominio e a sistematizagéo
dos conhecimentos, destina um item especifico pargraticas de andlise fonética e
fonologica. Assim, dispfe-se a atender ao contmk documentos oficiais, pois busca uma
formacdo do futuro profissional sem procurar fadele um especialista em fonética e
fonologia, mas com condi¢cfes de resolver questatvas a seu dia a dia profissional e de
formar uma base sélida para continuar seus estidiEsenvolver pesquisas nessa area, se
desejar fazé-lo.

Nesse sentido, € nos momentos destinados a pgaéca professor da disciplina tem
a oportunidade de buscar maneiras nao somentarmsptr o conteldo para os graduandos,
mas também de criar situagcdes em que eles relacianeonteldo aprendido com outras
disciplinas e com sua futura pratica docente.

Em resposta a essa busca, considerando as fal@®fdssores da Rede Estadual de
Ensino e os documentos oficiais, propomos o dedse@mento de algumas atividades
integradoras da teoria e da pratica com os alunofoemacado, dentre as quais destacamos

aguela que mostramos a seguir.

Versdo eletrdnica disponivel em:
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Na tentativa de respondermos parte do questionamele como ensinar
privilegiando a pratica pedagdgica como componeuoteicular, entre as atividades que
realizamos com os graduandos, mostramos uma gatvabjazé-los refletir sobre situacdes
gue enfrentardo em sua futura atividade profissi@am tal proposta, procuramos combater
a ideia da teoria e da préatica como elementosdlinabs, pois “a formacdo € uma so, tedrica
e pratica ao mesmo tempo, assim como reflexivajcarie criadora de identidade”
(PERRENOUD, 2002, p. 23).

A partir dessa perspectiva, todos os profissiorfarsnadores “sdo igualmente
responsaveis pela articulacdo teoria-pratica erdaxealhar por ela, cada um a sua maneira”
(PERRENOUD, 2002, p. 23). Diante da inclusdo deatiade pratica na disciplina de
Linguistica Il, passamos a refletir sobre como piaaeos trabalhar os conteudos de fonética
e fonologia abandonando a visédo dicotémica.

De acordo com CNE/CP 9/2001, o contato com a prgtrofissional ndo depende

apenas da observacao direta do contexto escotagmeluando, pois a

[...] pratica contextualizada pode ‘vir' até a daae formac&o por meio das
tecnologias de informagdo — como o computador eovig de narrativas
orais e escrita de professores, de producdes dowsal de situacdes
simuladas e estudos de casos. (MINISTERIO DA EDUB@¢2001b, 57).

Assim, torna-se possivel a criacdo de atividadesotpjetivem provocar no graduando
procedimentos de observacgéo e reflexdo sobre stiggoprofissional, a partir de situacées
hipotéticas que se assemelham aquelas que elentan&requando for professor. A ideia
apontada no Parecer, conjugada com nossa expari@ooente, fez com que procurassemos
nao somente mostrar uma situacao hipotética, nmas wma atividade que implicasse a
andlise da situacdo e tomadas de decisfGes pelussaltolocando-os no papel de professor.
Esse desejo nos levou ao conceitsitieacdo-problema.

Para Perrenoud (1999, p. 58), a situacdo-problefma én uma situacdo didatica
qualquer, “pois deve colocar o aprendiz dianterda gérie de decisdes a serem tomadas para
alcancar um objetivo que ele mesmo escolheu ouhgui®i proposto e até tracado”. A nosso
ver, a situacao-problema provoca no aprendiz cesastabilizacdo e, na busca por solugdes,

faz com que ele produza novos conhecimentos.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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Macedo (2002, p. 114), ao definir situacdes-prohleafirma que elas “caracterizam-
se por recortes de um dominio complexo, cuja ragdia implica mobilizar recursos, tomar
decisfes e ativar esquemas”. Segundo o autor, tarddandamental considerar para quem a
situacao-problema esta sendo apresentada, vistel@sepde um enfrentamento, a resolucéo
de um obstaculo previamente identificado. Tentaimazer essa No¢ao para nossos objetivos e
criar situagbes-problema em que o obstaculo foskionado a préatica pedagogica do
professor, baseando-nos nos direcionamentos dasm@mtos oficiais, nas entrevistas dos
professores da Rede Estadual de Ensino e nos aisigidaticos utilizados por eles.

Nossas propostas sao programadas para dois erscadtrqorimeiro, distribuimos o
material e dividimos a sala em grupos de até quatrduandos, pois acreditamos que 0 grupo
favoreca a discusséo, o debate. Eles devem discudituacdo e apresentar por escrito os
resultados. No segundo encontro, os alunos entregaesposta da proposta escrita para o
professor e, entdo, cada grupo mostra para todarmaatcomo resolveria a situagao.
Ressaltamos que esse € um momento riquissimo, §gisopicio para confrontar os
conhecimentos mobilizados e as posicOes profissioadotadas. Também € possivel
reexaminar o0 caminho que os graduandos percorresrestratégias e os conhecimentos que
mobilizaram para apresentar determinado posicioname

Para propormos essas atividades, nunca perdemestdepara quem as estamos
apresentando, ou seja, para graduandos que estaomero semestre do segundo ano do
curso de Letras. Os obstaculos previstos, portaesideram a organizacao curricular do
curso de Letras, proposta em seu Projeto PedagdDIEBARTAMENTO DE LETRAS,
2005). Logo, as situagbes-problema podem tambénilinraobconteddos do ano anterior ou
gue estdo sendo ministrados em outras disciplibasmesma forma, acreditamos que as
situacOes-problema oferecidas, ao deslocar os gndds da posicdo de alunos para a de
professores, experimentando uma possibilidade mi@eda de decisdo no trabalho, auxiliam
nas disciplinas dos outros anos que envolvam afid praticas, como, por exemplo, a
preparacdo de planos de aula. Além disso, elasnfgensadas de forma a trazerem um
crescimento nas dificuldades e no investimento it@grpara a sua resolucao.

A primeira situacdo-problema foi apresentada aeslugindos depois da discussao
envolvendo as relacdes entre fala e escrita (fosestns e letras) — e os problemas dai
decorrentes para a o trabalho com ortografia oa agropria alfabetizacdo — e da resolucéo

de exercicios de sistematizacéo desses conteudos.

Versdo eletrdnica disponivel em:
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4 Revista Linguas & Letras

e -
1“ uas,‘;‘i) ISSN: 1981-4755 (eletrénica) — 1517-7238 (impressa)
- NUmero Especial - XIX CELLIP - 1° Semestre de 2011

ie}t?*as

Situacéo-problema 1:

Enquanto professor do Ensino Fundamental e Médiog weve trabalhar com seus alupos

questdes relacionadas aos sons da fala/lingua eepresentacdo grafica. Seu trabalho exige|que
vocé aborde o conceito dégrafo. Em sua busca por definigcBes e exemplifica¢dedielmnarios
graméticas, vocé encontrou as apontadas abaixd.d@iaa vocé escolheria para trabalhar ou para
embasar seu trabalho? Quais séo os critériosadtilz por vocé para escolhé-la? Vocé acreditd que
a escolha poderia variar dependendo de seus pragddds propdsitos do programa da escold, do
interlocutor, do grau de ensino (Fundamental ouib)éda série dos alunos?

1)

Digrafo: S. m. Bras. E. LingDigrama.
Digrama: S. m. E. Ling.Grupo de duas letras que representa um Unico sa@rtioulacao; digrafa.
Ex.: Ih, nh, rr, ss, ue (em guerra, p. ex.), etc.

(FERREIRA, A. B. H.Novo Aurélio Século XXB. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999, p.
682.)

2)
“H4, finalmente, os digrafos ou digramas, que sinhbinacdes de duas letras representativgs de
um s6 fonema: ch (chapéu), Ih (folha), nh (ninhojcarro), ss (assim), gu (guerra), qu (quero), sc
(nascer), s¢ (desca), xc (excegdo), am (ambogprdas), em (tempo), en (sente), im (limbo)| in

(lindo), om (ombro), on (tonto), um (tumba), unn@io).”

(ANDRE, H. A.Gramética ilustrada?2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1978, p. 19)

3)
“Digrafos
Sua tarefa agora consistird em pronunciar as segyialavras:

chave carro malha ninho quilo assado exceto

Ao pronuncia-las, vocé deve ter observado que nedasnais letras que fonemas. Veja, por
exemplo, a palavrehave Ela se comp8e de apenas quatro fonemas, queseapeemos assim:
X-A-V-E

Note que o grupch é pronunciado como um unico fonema, tal como orf@neepresentado peja
letrax na palavraarope. Nas demais palavras da relacdo acima, azonesmo fenémeno. Vej
por exemplo, como seriam representados os fonemgmldvraquilo: /k/, /i/, /I, /o/. Portanto
podemos concluir o seguinte: muitas vezes duassletwdem representar um unico fonema. A gsse
tipo de encontro damos o nomedigrafo.

Veja, agora, exemplos ddfgrafos consonantaigjue ocorrem na lingua portuguesa:

R

rr: car o, car oga, bur o, tar a gu: sague, guerra,guincho
ss: &3m, assado, dembleia ququilo, quente,queijo
ch: chave,chinelo, chuva SC: nscer, crescer, descer
Ih: mdha, téha, cdha SC: naQ, cresq, desq

nh: nnho, rinha, lenha xc: &celente, cecéo

Vocé devera ter muito cuidado para ndo confundirad® com encontro consonantal. Nos digrdfos
rr, ss, ch, nh, Ih, sc, sc, xc, as duas consogatgas representam um unico fonema. Ja|nos
encontros consonantais, cada consoante represeritmama.

Além dosdigrafos consonantaisque acabamos de ver, existendagafos vocalicos que sdo o
seguintes:

am: @mpada in: dehquente

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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an: anto om: escmbro
em:embalo on: onto
en.enxame um:. pemmbra
im: imbula un: algns”

(TERRA, E.; NICOLA, J. deGramética de hojes. ed. Sdo Paulo: Scipioni, 1999, p. 24-25)

4)
“Digrafos

Ja vimos que ndo h& correspondéncia perfeita eatfenemas e as letras que os representan. O
digrafo ou digrama é um fenbmeno que evidencia essa imperfeicdo stensh gréafico, poi
ocorre quando duas letras representam um Uniconimne
Os digrafos do portugués séo:

a) digrafos consonantais:

ch — representa o fonemd:/chave,Chile

Ih — representa o fonema// cartiha, fdha, mdho

nh — representa o fonemd:/ganho, baxho, nexhum

rr — representa o fonema /R/, quando intervocatiaw:o, bar a
ss — representa o fonema /s/, quando intervocdliess, p&o
sc — representa o fonema /s/som, descer

s¢ — representa o fonema /s/sge cresca

XC — representa o fonema /skcegao, &celente

XS — representa o fonema /s{sgar, esicar

gu — representa o fonema /g/: gam, guia

qu — representa o fonema /kfud quero

Digrafo (do gregadi, “dois” + graphein “escrever”: mais livremente, duas grafias. Tamioém
grego vendigrama (di, “dois” + gramma “letra”; essa segunda forma nos parece mais mabx
da realidade, pois um digrafo € um fonema repradergraficamente por duas letras.

Os grupogyu e quséo digrafos apenas quando, seguidos @lei, equivalem a /g/ e /k/, ou seja,
gquando ndo ocorre a pronuancia do Graficamente, usa-se 0 trema para fazer essacdist
Assim, sd@o digrafos emuerrilha, guitarra, queijo, quilombo. Nao séo digrafos engwentar,
sagui, cinquenta, traguilo. Também néo formam digrafos quando seguidoa de o: quando,
aguoso, @ua, aguo.

N&ao confunda o digrafo consonantal com o encordnsanantal. No digrafo, as duas lefras
representam um unico fonemanind (/ni o/), car o (/kaRu/). No encontro consonantal, cadg
letra corresponde a um fonemat@ (/aptu/),bloco (/bloku/).

b) Digrafos vocélicos:

am e an — equivalendo ao fonema /d@impa, aanto

em e en — equivalendo ao fonema//@xemplo, tenda
im e in — equivalendo ao fonema /i/: jasmtinta

om e on — equivalendo ao fonema /6mbo, pnto
um e un — equivalendo ao fonema /u/uahg nunca

Em todos os casos diégrafos vocélicos om e on ndo representam consoantes, mas apenas
indicam que a vogal anterior € nasal.

(NICOLA, J.; INFANTE, U.Gramatica contemporanea da lingua portuguelda. ed. Sdo Paulg:
Scipioni, 1997, p. 36)

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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Com essa situagdo-problema, nossa intencao édazeque os graduandos reflitam e
tomem uma decisdo sobre um material a ser apreésepéaia seus alunos, observando varios
fatores que entram em jogo nessa escolha. Por pgmaira situacdo-problema a que os
expomos, as variaveis relacionadas diretamentensiaceestdo presentes na questao “Vocé
acredita que a escolha poderia variar dependendseds propoésitos, dos propésitos do
programa da escola, do interlocutor, do grau daer{Eundamental ou Médio), da série dos
alunos?”. A pergunta estabelece, portanto, parésegtre auxiliam na tomada de decisao dos
graduandos. Logo, a atividade exige que o graduaegmsicione como profissional de uma
escola especifica e de uma turma especifica, diliea reobre as implicacbes disso e,
posteriormente, escolha o material. Como aindaraatzaram nenhum tipo de estagio
loco, utilizam-se de conhecimentos de sua “trajetés@olar, visto que ela € constitutiva do
papel que exercera futuramente como docente” (MIEFIO DA EDUCACAO, 2001b, p.
30). Embora n&o seja nossa intengdo, neste monaistoitir as respostas dos graduandos,
que, por si sO, merecem um outro trabalho, as @&mqmEaS pessoais que aparecem nas
discussbes também sé&o um objeto valioso paraex@eflsobre o contetudo e a pratica, pois,
nelas, eles demonstram o que e como aprenderarmom@amdo suas vivéncias com a dos
colegas.

A segunda situacao-problema € apresentada depaistddo das vogais, quando 0s
graduandos ja realizaram exercicios de transcecggistematizacdo do conteudo. Também ja
acompanharam uma analise estilistica do poema “Miadaenina trombuda”, de Cecilia
Meireles (1987), realizada pelo professor, o geeenke a eles um exemplo de como explorar

a expressividade sonora na poesia.

Situacgéo-problema 2:

Vocé é professor da série final do Ensino Fundamhentrabalhou no livro didatico um porjto
sobre vogais do portugués. Para exemplificar o eggpde vogais orais e nasais, o livro did4fico
apresenta o poem@a onda de Manuel Bandeira, transcrito abaixo, e orientarofessor a faze
uma analise com seus alunos do uso das vogais)anaapresenta proposta de resposta. Anallse o
poema e expligue quais os passos metodolégicovapée usaria para desenvolver a leitural do
poema em sala de aula. Que perguntas vocé fagiasaafunos para alcancar seus objetivos?

=

A onda

a onda anda
aonde anda
a onda?

a onda ainda
ainda onda
ainda anda

Versdo eletrdnica disponivel em:
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aonde?
aonde?
a onda a onda

BANDEIRA, M. Estrela da vida
inteira. 4. ed. Rio de Janeiro: J. Olympio, 1973, p. 2B6.

Nessa situacdo-problema, o graduando deve primem@ranalisar o poema, para
depois explicar como realizaria a analise com séwsos. Enfatiza-se a necessidade de um
trabalho prévio na preparacdo de uma aula, prilmg#e se o objeto for a linguagem
literaria, que tende a apresentar mais nuancagpiiatativas do que textos néo literarios.
Assim, primeiramente recorre a seus conhecimerdga®dteldo na analise que realiza, para,
depois, poder pensar na transposicdo didatica. fliceacdo dos passos metodoldgicos
oferece resisténcia suficiente para que os gradsaingistam seus conhecimentos anteriores
disponiveis, questionando-se, refletindo para doetgdo da resposta. Novamente o0s
graduandos encontram-se diante de algo que requédises compreensdo e tomadas de
deciséo, 0 que, a nosso ver, contribui para suaaitiio enquanto futuros professores.

Ao solicitarmos quais perguntas eles fariam aosaa para atingirem seus objetivos,
tomamos por base a experiéncia de duas professarastiga disciplina Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa, gue relataram a dificuldade que os
graduandos tém nas aulas de regéncia de fazernp@sggue conduzam a classe aquilo que
pretendem mostrar no texto. Dessa forma, com esspofta de situacao-problema,
procuramos fazer com que eles jA comecem a serargpara a atividade de regéncia que
sera realizada somente no ultimo ano. Nesse iitiersteflexdes sobre que tipo de perguntas
€ mais ou menos adequado aos objetivos interasi@oan 0 texto podem ser retomadas ou
mesmo aprofundadas em outras disciplinas ou ernatomentos curriculares.

Apos a realizacdo da atividade, apresentamos upia da analise do mesmo poema
presente em Platdo e Fiorin (1991, p. 332-333). @spa analise em maos, pedimos aos
graduandos para confrontarem a andlise dos autoresa realizada pelo grupo, apontando
semelhancas e diferencas; depois questionamos sgeump modificaria, retiraria ou
acrescentaria algum passo da proposta que tinhalmmado anteriormente. Essa é uma acao
perturbadora, pois esta em jogo o confronto erdreesultados que apresentaram e aqueles
propostos por autores considerados autoridadegatamento do assunto, causando um

desequilibrio inicial, ao colocar em “xeque” a élealizada e as decisdes tomadas.

Versdo eletrdnica disponivel em:
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A segunda parte da atividade objetiva fazer comagugrupos revejam suas analises,
reflitam sobre a possibilidade de um tratamentoteddo diferente do seu, reforcando as
questdes de conteudo. Além disso, em funcéo dessealhar para o texto, eles podem tanto
modificar o encaminhamento dado no primeiro momentanto reforcar as decisdes que
tomaram.

Finalmente, na Ultima situacdo-problema, procurarfager com que os graduandos
reflitam sobre a organizacéo de um livro didatic ossibilidade de relacionar os textos, as
propostas de leitura, escrita e analise linguigtiesentes em uma unidade. O modelo de
unidade oferecido no exercicio foi criado por magas € baseado em um livro didatico real
gue ainda nao contemplava a perspectiva dos génextisais, apresentada nos PCNSs.
Juntamente com a situacao-problema, entregamograoss uma copia do primeiro capitulo

do livro Vidas Secagle Graciliano Ramos:

Situacgéo-problema 3:

Enquanto professor das séries finais do ensincafuedtal, a escola onde vocé leciona adotd um
livro didatico que se divide em unidades que sawstitoidas a partir de temas especificos cdmo:
esporte, juventude, identidade, comportamentokdsas unidades sédo subdivididas em textp (o
principal, que praticamente define a temética)udsstdo texto, texto(s) complementar(gs),
gramatica e redacdao.

A unidade que vocé deve trabalhar apresenta caxtm peincipal o capitulo “Mudanca”, do livr
Vidas Secasde Graciliano Ramos. O Livro do Professor propieestudo do texto, questdes|no
nivel da decodificacdm(que diz o textd e no nivel da interpretagdo Que o texto quer dizer
com aquilo que di2 (cf. FRANCO JUNIOR, Arnaldd\iveis de Leiturateoria e pratica. Maringa
UEM, 1996) que, em sua opinido, ficaram aquém gereslo. No item texto complementar, v¢gcé
encontra a musica “Segue o seco”, de Carlinhos Breantada por Marisa Monte no dis¢erde
Anil Amarelo Cor de Rosa e Carva@f. letra abaixo). No subitem gramatica, sabalaados o4
adjuntos adnominais e na redacéo, a descricao biemtes e paisagens.

Considerando a unidade como um todo, com seuseaabit

considerando que nao h4, no livro do professor, pnmaosta de trabalho com a musica;
considerando que vocé tem a musica e pode tocidaspus alunos;

considerando seus conhecimentos de fonética edigiagl

Expligue como vocé abordaria o texto “Segue o sedehonstrando o caminho escolhido pafa a
sua interpretacao.

O

s>

Segue o secfCarlinhos Brown)

A boiada seca Se posso ir la em cima pra derramar vocé
Na enxurrada seca O chuva preste atencéo

A trovoada seca Se 0 povo la de cima vive na solidao

Na enxada seca Se acabar ndo acostumando

Segue 0 seco sem sacar que o caminho é seSe acabar parado calado

sem sacar que o espinho é seco Se acabar baixinho chorando

Versdo eletrdnica disponivel em:
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sem sacar que seco € o Ser Sol Se acabar meio abandonado

Sem sacar que algum espinho seco secara Pode ser lagrimas de Sao Pedro

E a dgua que sacar sera um tiro seco Ou talvez um grande amor chorando

E secaréa o seu destino seca Pode ser o desabotoado céu

O chuva vem me dizer Pode ser coco derramando

A atividade foi proposta depois que tinhamos readtiz junto com a turma, a analise
estilistica da musica, mostrando ndo sé a expidasi& sonora como também a instrumental,
e salientando os movimentos do sertanejo em funigo chuvas. A situacao-problema
objetiva fazer com que os graduandos tomem decssiime o0 que trabalhar e como fazé-lo a
partir da masica, diante das relagfes que a unidiadiero didatico possibilita.

Escolhemos o texto de Graciliano Ramos porque ma@stmigracdo da familia de
Fabiano em funcdo da seca e é rico na descricapatesnagens e das paisagens. O texto
também foi selecionado porque, diante da expeeataley Fabiano de que va chover, as
descricbes se modificam. A nosso ver, se isso éocgbido pelos graduandos, eles podem
cruzar os dois textos, mostrando as semelhances sums teméticas. Outro fator que nos
levou a escolher o capitulo “Mudanca” como textmgpal foi a presenca significativa de
qualificadores (adjuntos adnominais) nas descrj@ies, por sua vez, constitui a proposta de
redacdo. Dessa forma, o obstaculo aqui se apresaisadificultoso, pois a proposta joga
igualmente com conhecimentos de leitura, de eserii@ analise linguistica adquiridos em
outras disciplinas e no primeiro ano.

Mais complexa que as atividades anteriores, efisacap-problema envolve recortes
de dominios linguisticos diversos, nos quais ohiecmentos de fonética e fonologia entram
como mais um dos elementos a serem exploradosneéaigo graduando reflexdo e tomada
de decisdes para o tratamento da musica e de eslagfe podem ser estabelecidas com os

outros itens da unidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos aqui reflexdes sobre o ensino deifanétfonologia e proposta de
atividade sobre esse conteudo que tomam por bak@camentos oficiais, as entrevistas com
professores da Rede Estadual de Ensino, o madétéico e a nossa experiéncia docente.

A andlise das falas dos professores da Rede Est@dellEEnsino nos mostra que, em
alguns casos, sua formacao deixou a desejar naliqueespeito ao ensino de fonética e

fonologia; em outros, embora tais profissionaihéen aprendido esse conteudo, ele nao foi
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abordado considerando a futura pratica docente.psde ser o motivo de esses professores,
com rarissimas excec¢des, ndo trabalharem ou naerireug atividades além daquelas
presentes nos livros didaticos que utilizam.

Os documentos oficiais, de modo geral, salientanmportancia de a pratica
pedagodgica perpassar toda a formacéo do futuregsof, e os PCNs do Ensino Fundamental
e do Médio trazem, a nosso ver, possibilidades pef@ssor utilizar seus conhecimentos de
fonética e fonologia, seja ao proporem atividades jgermitam explorar mais intensamente
questbes de variacdo linguistica ou o tratamentpudstdes ligadas a interferéncia da fala na
escrita, seja ao apontarem o trabalho com génextisais nos quais a expressividade sonora
pode ser levada em conta.

A inclusédo de horas da prética pedagodgica na diis&ifinguistica Il do curso de
habilitacdo em Letras/Portugués, antes mais fooad&oria, juntamente com a analise das
falas dos professores da Rede Estadual de Ensios @ocumentos oficiais, levou-nos a criar
atividades voltadas a futura atuacdo profissional académicos. Dentre elas, as situagdes-
problema representam somente uma das possibilidaedeabalho no qual teoria e pratica ndo
aparecem como questdes dicotbmicas. As situacdedradas aqui se restringiram as
discussbes relativas a fonética e a fonologia; m@anto, outras foram pensadas para o
trabalho com diferentes conteudos relativos aodestia linguagem, como as categorias
gramaticais, por exemplo.

Esse tipo de trabalho demonstra uma preocupaca@qmidtica pedagdgica no curso
de licenciatura. No entanto, ndo deve ser vistoccama forma de abandono do tratamento
da teoria que subjaz aos conteudos ou de atividagdpscificamente voltadas para sua
sistematizacao, pois teoria e pratica devem camdrguntamente.

Cada proposta de situacao-problema foi elaboradalgrando todos os fatores
levantados anteriormente. Principalmente no que rdgpeito a documentacdo oficial,
atentamos para as relac¢des intracurriculares daplitie de Linguistica Il com outras
disciplinas presentes no curso de habilitacdo etmas/#ortugués da UEM. Cremos que
somente dessa forma as atividades podem logran éxitontribuir efetivamente para a
formacdao profissional de nossos graduandos.

Assim, considerando as novas Diretrizes Curricalpaga a Formacao de Professores
da Educacdo Basica, podemos pensar em uma formmexgA@ursos de licenciatura nao

voltada mais para a teoria ou mais para a pratiead, em uma formacéao teodrico-pratica, que
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prepare nossos graduandos para seus futuros degadfssionais, sejam eles encontrados na

docéncia ou na pesquisa.
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