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RESUMO: Este estudo mostra que os contelidos gramatist@is articulados com o ensino.
Nesse sentido, comentamos e refletimos sobre alggniados obtidos por meio de pesquisa
acerca do conteudo relativo ao ensino da gramétichvros didaticos de Lingua Portuguesa.
A pesquisa teve como foco de analise um livrozaailo na terceira série (atual quarto ano) do
Ensino Fundamental e norteou-se na expectativa wie ag atividades partissem do
funcionamento da linguagem, e isso, no nosso eimendo, ndo deveria estar relacionado
necessariamente a uma desconsideragédo das orenfaeSentes nos manuais tradicionais.
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CHAPTERS OF THE PORTUGUESE SCHOOLBOOK: THOUGHTS DINE
TEACHING OF GRAMMAR-RATED SUBJECTS

ABSTRACT: This paper shows that grammatical subjects areudated with teaching. In
this sense, we comment and reflect on a few resilitained by means of search on the
subject relative to the teaching of grammar in iRprese Language Schoolbooks. The search
focused the analysis on a book used in third gfeadeent fourth year) of Basic Education
and guided itself in the hope that the activitiesuld part from the functioning of the
language system, and that should not necessaritglated to a lack of consideration to the
orientations found in traditional handbooks.
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1 INTRODUCAO

Objetiva-se, no presente trabalho, comentar algassltados obtidos por meio de
pesquisa acerca do conteudo relativo ao ensinagatadgica em livros didaticos de Lingua
Portuguesa. A pesquisa teve como foco de analiskvamutilizado na terceira série (atual
quarto ano) do Ensino Fundamental e norteou-se xpactativa de que as atividades
partissem do funcionamento da linguagem, e iss;masso entendimento, ndo deveria estar
relacionado necessariamente a uma desconsideragdoridntacdes presentes nos manuais

tradicionais.
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Partindo-se desse entendimento quanto ao ensibhimgaa Portuguesa, procedemos a
analise do livrovivéncia e Construcéo, Lingua Portugueda Editora Atica, o qual estamos
pesquisando desde 2007, juntamente com outros liumolusive de outras areas, e que fora
adotado naquele ano por algumas escolas partisuli@d=nsino Fundamental da cidade de
Cascavel. O livro apresenta, no seu conjunto, doz@ades, as quais sao subdivididas em
secoes. O roteiro das secdes segue um determinddiopapresenta-se um texto (Texto 1), o
qual é explorado por meio de perguntas relativasxaccicio de interpretacdo. Na sequéncia,
vem o0 Texto 2, que segue 0 mesmo esquema. Depoigpsesentadas as secBesletindo
sobre a gramatica | e Ik, por fim, as se¢cO&yoduzindo textos e Para gostar de.ler

Para fins de ilustracdo das reflexdes acerca dmandigamos, da gramética no
ensino fundamental, avaliamos as secBefletindo sobre a gramatica | e, lhas quais
constam atividades que oscilam da ortografia aisndintatica. Os conteudos relativos a
parte | referem-se, nas onze das doze unidadexcaes de silabacdo e acentuacdo
grafica/fonema; na Unidade 12, retrata-se o usd‘pdoqué”, com enfoque nas formas
diferentes de se grafar a palavra (para usar oot&risado no livro didatico). Mas a nossa
atencao recai mais diretamente na Unidade 12, encapustam exercicios acerca do sentido
real e do sentido figurado das palavras, o queedma forma, retrata uma forma de se lidar
com a nogao de verbo e de substantivo.

2 O LIVRO DIDATICO REQUER CONSULTA A TEORIAS COMPAT IVEIS COM O
CONTEUDO POSTO NAS UNIDADES

A forma como os conteudos sdo apresentados neos ldidaticos orienta para pistas
relativas a teorias que devem ser consultadas gaea se possam esgotar todas as
possibilidades de se lidar com o conhecimento [Big@ que permita uma crescente
apropriacdo do uso da lingua. Para fins de iludtratpomamos como exemplo a Unidade 2,
do livro supramencionado, na qual a reflexdo quazsobre a gramatica revela preocupacao
com as classes de palavras. Vinculamos essa unidadénidade 10, para fins de
demonstracdo da pertinéncia de se avaliar o livddtido a partir de uma leitura mais
integrada entre as unidades, leitura essa que degenempreendimento do professor.

Na Unidade 2, ha uma dada relacaoRefletindo sobre a gramatica, Winculada a
nocédo de argumentagcdo. Nesse sentido, no¢cOes dErstihn, adjetivo e verbo povoam o
processo descritivo e 0s exercicios. Explora-seextol 2 (aqui se trata de uma unidade

conforme anunciado anteriormente) por meio de uragpafo que é recortado e tomado como

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index
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aporte para exploracdo do reconhecimento das slaksealavras envolvidas. Quanto ao
substantivo em particular, a nocdo de “palavrasdfizenome aos seres em geral” serve para
contraponto com 0s conceitos respectivamente &losuaos adjetivos e verbos, ou seja:
“palavras que apresentam caracteristicas dos sefesglavras que se modificam para marcar
0 tempo passado, presente ou futuro e indicam &&@dmeno da natureza ou uma maneira
de ser ou estar” (vide pagina 50). Observa-se gseseconceitos sao trazidos para o aluno
como recapitulacdo, pois sdo explorados por meexdecicios do tipo “preencha a lacuna”.

Considerar essa tarefa no ambito de uma recagilagermite, vejamos,
primeiramente, ao professor, sondar de forma ne#ex que oS manuais tradicionais
entendem por classes de palavras. Tomenmdsvéssima Gramatica da Lingua Portuguesa
de Domingos Paschoal Cegalla, a qual segue praitano mesmo roteiro de formatacao e
conceituacdo dos outros manuais. O conteQtisses de palavragaz parte de capitulo
intitulado MORFOLOGIA, o qual toma boa parte daabrintegra conceituagao, descricao e
mesmo exemplificacdo considerando-se os niveisficoptogico semantico a constituicao
vocabular.

Com relacéo ao substantivo, tomemos a divisdoicisaceita por Cegalla. A relacao
entre comuns e préprios é dada de forma bastapigaralias, 0 que é comum nos manuais,
mas revela preocupag¢do com nog¢les que se apresdisfmrsas. Essa situacdo é verificada
com bastante propriedade e ja ha algum tempo pdcas brasileiros. Magarida Basilio, em
trabalho publicado na internet (vide _ <http://acd.oif/~pead/temal2/ponto26.ht)

apresenta com propriedade esse panorama:

A distincdo entre as classes de substantivo eiaajét problematica na
lingua portuguesa nédo apenas pelo fato estrutarglid os membros destas
classes ndo apresentam propriedades semanticasaedes de ocorréncia
completamente distintas, mas também pela conjudieigue as gramaticas
normativas do portugués utilizam diferentes cutgrpara a definicdo de
cada classe. Assim, por exemplo, 0 substantivo finidie em termos
semanticos, enquanto o adjetivo mais frequentemrestbe uma definicao
sintatica ou funcional.

E nesse sentido, por exemplo, que a distincio queéada para comum/préprio nao
se sustenta para a dupla concreto/abstrato, e gs®issegue para simples/composto,
primitivo/derivado e coletivo. Além disso, uma asgBo do que seriam palavras
substantivadas requer reflexdes que podem atingivel do texto. Afora isso, estdo ainda
dispostas noc¢des de flexdo nas quais estdo postegitws que requisitam discussbes de

ordem semantica, por exemplo.

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index



4 Revista Linguas & Letras

e -
1“ uas,‘;‘i) ISSN: 1981-4755 (eletrénica) — 1517-7238 (impressa)
- NUmero Especial - XIX CELLIP - 1° Semestre de 2011

Uetras

Esses apontamentos j& foram pauta de tedricos igoatein o ensino da analise
linguistica, e a persisténcia dessa pauta podeistima também dos recentes trabalhos
aplicados ao ensino, principalmente em se trataledalescricdo e analise dos elementos
formadores da lingua.

Quanto a pesquisa que empreendemos, uma corrglasdovel com o conceito de
substantivo pode ser conseguida na Unidade 10jalesq tem a exploracao do sentido real e
figurado das palavras. Tomam-se, para tanto, cankatos outros que devem levar o
professor a ampliar o escopo dado pelo exerci@oh&uma diferenca entre sentido real e
figurado das palavras, categorias como metaforae®nimia soam como interligadas.
Inclusive, o exercicio apresentado na unidade oéeeste leva a isso, mas sugere discussdes
acerca da nocéo de polissemia, por exemplo.

Percebe-se que as relagcdes conceituais, por cantairdcionamento dado ao
exercicio, requerem trabalho com nog¢des como “@rot e “conotativo”, e ainda termos
como “palavra” e “expressao” acabam sendo reqdis#tgoara um trabalho aplicado. Quanto
ao ultimo caso, trazemos, aqui, para essa discugsditas um deles. A palavra “agua” e
apresentada, na unidade sob analise, em sentidbcid@ario: “s.f. 1. Liquido incolor e
inodoro. 2. A parte liquida do globo. (p. 240)". d2és, solicita-se que o aluno escreva 0s
outros significados que essa palavra assumiu e flases apresentadas na sequéncia, as
quais estdo inseridas em quadros com ilustrac@adern, o barco esta fazendo agua” e
“Nossos planos foram por agua abaixo”. As ilustescdao suficientes para que 0 processo
interpretativo acione o sentido figurado. Mas oreiogo revela que tal sentido seria
unicamente atribuido a palavra agua.

Talvez fique confuso para o aluno lidar com a uthédpalavra e se deparar com
expressdes comfazer aguae ir por agua abaixg as quais requisitam que se acione o perfil
de unidades mais amplas, que envolvem, no caso, varbo suporte ou lexical
gramaticalizado (vide BASILIO, 2007), ou mesmo aeauconstrucdo metaférica, usando o
termo na acepcédo de Lakoff e Jhonson (2004). Nosquefere ao ultimo caso, observa-se
que, para o autor, o fenbmeno da metafora transcenmhtamar de uma discussédo acerca da
constituicdo da linguagem, como algo a parte, Vaumu essencialmente ao patamar da
estética, por exemplo, uma vez que o sistema desemacdo € tomado como sendo
estruturado na linguagem cotidiana seguindo-seocegso de filtragem simbdlica. Black
(1992, p. 182) comenta sobre isso de forma bastl#eontraida quando diz que conseguir

“produzir e entender afirmacfes metaféricas naadarexcepcional: essas habilidades bem

Versdo eletrdnica disponivel em:
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conhecidas, que as criangas parecem adquirir quam@mdem a falar, ndo sao talvez mais
excepcionais do que nossa habilidade de contaeadsr piadas”.

Ou seja, trazendo esse comentario para a unidédansdise, € possivel perguntar: o
que distancia um sentido de dicionario de um serifitgirado? No interior da prépria unidade
do livro didatico, h&a orientagdo nesse sentidondasse propde que as palavras conversam
umas com as outras, e quando se apresentam esgniittulados a composicao deral de
poesias Seria necessario, por outro lado, também percebgue Basilio (2007, p. 03)
verifica, com relacdo a organizacdo do Iéxico, Grele expressdes como derm e fazer

nom as quais corresponderiam

[...] a esquemas lexicais de formacdes verbaisstitoimdo-se em padrbes
lexicais alternativos a formacdo de verbos denasiifiam outras palavras,
nossa proposta é que, dentre 0s mecanismos prasiutivexpanséao lexical,
existem nao apenas processos de formacdo de veatbpbeminais
(construcBes lexicais morfoldgicas), mas tambénrGemdde formacdo de
expressodes verbais (construcdes lexicais ndo ngréals).

Dessa forma, segundo a autora, deve-se considexar gerbo é de livre escolha, e as
construcbes  formariam um  conjunto de  estruturas tatgsas recorrentes
produtoras/formadoras de expressodes idiomaticaser@d-se, portanto, que a nocdo de
palavra requisita outras noc¢des compativeis, petoosy com o sentido que as relagbes
sintatico-semanticas provocam nas expressodes auadn determinado ponto do discurso,
como a nocao de neologismo.

Enfim, ndo se pretende aqui levar a discussao pavalidade de se lidar com
conhecimentos postos nos manuais tradicionais, pags uma reflexdo acerca de como
determinada conceituacdo pode ser atrelada a apemtas de pesquisas desenvolvidas no
interior da Linguistica. Sendo assim, no caso stbde, sentido real e sentido figurado séo
termos que se esmaecem caso nao estejam vinciladosido de substantivo e verbo, por
exemplo.

Talvez fosse melhor verificar essa questdo com pengunta: O que se objetiva com
0 ensino da Lingua Portuguesa, entdo? Nao se podecer de que a alternancia de papéis
dada em uma interacéo € que comandam 0s sentichd®m & quer aqui vincular a discusséo
somente em torno do texto escrito. Em todos osscdsonteracédo, em que se observa o0 uso

da linguagem verbal, tem-se o que propde Trav@a(ias, p. 45):

Todos os recursos da lingua — em todos os seumsplgonoldgico,
morfoldgico, sintatico, semantico, pragmatico) eeid (lexical, frasal,
textual-discursivo) — em termos de unidades e tesas (sejam elas

Versdo eletrdnica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/index



4 Revista Linguas & Letras

e -
1“ uas,‘;‘i) ISSN: 1981-4755 (eletrénica) — 1517-7238 (impressa)
- NUmero Especial - XIX CELLIP - 1° Semestre de 2011

ie}t?*as

fonoldgicas, morfologicas, sintéticas, textuaigpdionam como pistas e
instrucdes de sentidos que sdo coadjuvados newtadpor mecanismos e
principios. Dessa a¢céo conjunta surgem os efeéasedtido possiveis para
uma dada sequéncia linguistica usada como teto mlada situacdo de
interacdo. O que se disse anteriormente autorimaaaf que tudo o que é
gramatical é textual, vice-versa, tudo que é tdx@ygmamatical.

Ou seja, os elementos gramaticais da lingua entranformacdo de textos, de
enunciados, e, portanto, fazem parte como aspéexdsais. Koch (2001) explica que os
textos sdo “linguistica, conceitual e perceptuabmdarmas de cognicdo social”’. Portanto,
sao, no dizer da autora, formas de organizacamuloecimento complexo. E, entendemos, a
argamassa linguistica esta calcada numa teia enmogos 0s niveis de constituicdo desse
linguistico se entrecruzam. Neves (1994) explica@@ escola tem reagido a essa verdade;
inclusive, ha demonstracdo da autora por meio deeptiais, 0s quais validam a experiéncia
que tivemos e que assinala a pouca consideracaoetagdo ao funcionamento da linguagem
e, nesse bojo, ao papel que assumem o0s elemargossticos.

Nosso comentario inicial acerca do que foi ditomacisugere discordancia com
relacdo as descricbes presentes na grande maawigrdmaticas tradicionais, uma vez que
nao acenam para o viés discursivo. Mas isso navfisgy que devam ser desconsideradas
totalmente, mesmo porque os livros didaticos lidam esse tipo de orientacdo. Levamos em
conta que, diante do material que selecionamos fpacar nossas reflexdbes — uma dada
unidade de livro didatico de Lingua Portuguesa evadser contemplada, primeiramente,
diante da versatilidade da lingua, uma formacaemtecque dé conta de percepcdes teoricas
que subsidiem o trabalho em sala de aula, o quesigédica, por isso mesmo, lidar com os
conceitos tradicionais como se fossem corretosedossem necessarios como um contetdo
em si. Sabemos que o simples objetivo de decigegymtas de uma secao de interpretacao
pode gerar lacunas que, provavelmente, podem resaaionadas a conhecimento linguistico
e de mundo. Mas também sabemos que a avaliacAawel@agla unidade do livro pode

fornecer depende do acervo tedrico de cada prafesso

3 UNIDADE DE LIVRO DIDATICO: A ESPERA DA ATUACAO DO PROFESSOR

Esse acervo teorico ao qual nos referimos podecidincom objetivos bastante
aceitos nas discussfes acerca do que ensinar laasdauLingua Portuguesa. Tomemos um
fio dessas discussfOes a partir de Orlandi (1988autbra traca um rumo argumentativo

bastante interessante, que gera a expectativa pndisma de um ideal de ensino. A

Versdo eletrdnica disponivel em:
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¥ b o Revista Linguas & Letras
MNMAUASE - ISSN: 1981-4755 (eletrénica) — 1517-7238 (impressa)
o NUmero Especial - XIX CELLIP - 1° Semestre de 2011

Uetras
preocupacéao reside em considerar que outras fodmdimguagem devem ser reconhecidas
nas aulas de Lingua Portuguesa. Sendo assim, mémtoo texto escrito deveria ser o centro
das atencdes. Orlandi provoca uma reflexdo acercawho-leitor que a escola constitui, e
acerca do fato palpavel da articulacdo que exigte ¢éodas as formas de linguagem, e, nesse
sentido, nenhuma forma deve ser vista como aligeng&m segundo plano, digamos). A

autora explica com bastante clareza que a relagéo

[...] do aluno com o universo simbodlico ndo se génas por uma via — a
verbal —, ele opera com todas as formas de lingnagesua relacdo com o
mundo. Se considerarmos a linguagem nao apenas tamgmissdo de
informacdo mas como mediadora (transformadora)eemthomem e sua
realidade natural social, a leitura deve ser cength no seu aspecto mais
consequente, que ndo € o de mera codificacdo, mds compreensao
(ORLANDI, 1988, p. 38).

A questao posta em nossa discussao, e que seraprdessa observacao de Orlandi,
estabelece-se na compreensao de que o livro diddtigtas vezes apresenta saberes que
estdo vinculados a variados segmentos sociais;jialaa formas de repasse de informacdes.
Seria preferivel dizer que a propriedade de sertegdprovavelmente suporte) de outros
géneros gera uma infinidade de processos de leihglaisive de implicito. E muitas vezes
trata-se de processos de leitura que revelam asidade de conhecimento de mundo.

Reporto-me a uma experiéncia que me rendeu mutex@es: em uma das minhas
sessOes de orientacdo de iniciacdo cientifica fjmiocaluna (do segundo ano do Ensino
Médio) ndo soube responder a um exercicio sobrgugdo presente no livro didatico,
justamente porque havia mencdo a uma propaganda squeautava no chamado
“chordozinho” (etiqueta para marcar data de chguéedatado a ser descontado). A aluna
nao sabia 0 que era um taldo de cheque e muitosneegae era um chordo ou cheque pré-
datado. Percebe-se que ha uma realidade postaroodldatico que se tornou distante do
conhecimento/experiéncia do aluno da escola pylgmaexemplo. Se ha tal distanciamento,
como pensar em estabelecer correlacées de orderpretativa?

Além de se tratar de um saber que demanda de vavé&le conhecimento de mundo,
trata-se de um saber distante da faixa etaria erst@ju e talvez (provavelmente) da classe
social. Além de a escola negligenciar as variaguligens que circulam e se entrecruzam na
sociedade, ela tangencia conhecimentos atreladmsitizas sociais que se localizam em
esferas sociais, mas nem sempre em esferas proximatidiano dos alunos, e isso

dependendo, é claro, da série.

Versdo eletrdnica disponivel em:
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Se considerarmos que 0s textos sao formas de é@ogsicial, conforme explica Koch
(2001), poderemos entender que s&o meios de imargoagao Nos quais se requisita o saber
linguistico peculiar a esse saber. Esse saberisiticu impde que certas informacgdes sao
retratos de acdes socialmente localizadas, quenpas# medidas e avaliadas se forem
trazidas para o interior da escola cenas do cotdi® que pode ocorrer por meio de
narrativas, por meio de depoimentos.

N&o € nossa intencéo discorrer sobre o génerodiddtico, nem tampouco avaliar a
dimensao de sua insercédo na sala de aula. Nossestoambjetivo paira na avaliagdo de uma
unidade que se pretende afeta a leitura, mas qua t@mo principio relacdes de ordem
semantica, mérfica e requer conhecimento, se n&@uho, pelo menos do professor, acerca

de termos, descri¢cdes, conceitos ou mesmo clasgiis presentes nos manuais tradicionais.

4 ALGUMAS CONSIDERACOES

Conforme ja foi dito, a descricdo professada peddi¢do gramatical desconsidera
variagcoes de sentido, as quais podem ser obsersad@nte se considerado um contexto de
ocorréncia, 0 que ja esta patente em varias oblativa ao ensino da Lingua Portuguesa. O
ensino da prescricdo e mesmo da descricdo, da foom@ vem sendo apresentado nos
manuais tradicionais, é tomado como cultural envolascparticulares, e as justificativas
provavelmente residam na meta posta para a formdggwofissionais de alto nivel, com
acesso ao ritual da lingua escrita e de situagdedta formalidade, e que ainda precisam se
achegar a outras linguas com a finalidade de apaiimento e pesquisa. Trata-se de um
conhecimento que alicerca dispositivos alimentaxldeeretdrica, argumentacéo, discussao e
reflexdo em termos de escrita e de lingua oral imacsio de alta formalidade. De certa
forma, a utilizacdo de regras de comportamentauisigo fica um tanto préxima do tom
prescritivo da gramatica tradicional, e isso pats®a aceito no livro didatico.

O que se disse acima parece um tanto contraditbas,decorre de analises de livros
didaticos que ja estamos empreendendo ha algumotempambém da experiéncia de
produzirmos material didatico para as séries iimciaotadamente voltado para o ensino de
elementos gramaticais (se € que esse termo potenguar de forma devida a funcdes que os
elementos linguisticos desempenham no interioextim}.

Discorrer sobre essa questdo parece lugar comusiamassa experiéncia em cursos,
projetos de extensdo e em reunides de orientagéofessores participantes do PDE/Estado
do Parana revela que persiste a pratica de se@ée@ar ensino gramatical com o apoio dos

Versdo eletrdnica disponivel em:
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conceitos presentes nos manuais tradicionais. B@deedir essa situacdo posta ha algum
tempo tomando-se como base de argumento o fataiglednceitos serem, de certa forma,
funcionais para 0 manuseio, que seja, do ensitinglaa escrita.

Poderiamos ainda hoje dizer que tais constatacddenp soar resisténcia a um
movimento no plano das discussfes sobre o queagresimtermos de conhecimentos acerca
da Lingua Portuguesa. Mas parece gue o termoémsiatnado se aplica, haja vista ocorrerem,
na maioria dos livros didaticos por nos consultad®sercicios pautados nos manuais
tradicionais, e ocorréncia essa marcada em lughsidirio em comparacdo com as
atividades voltadas para leitura e producao detextlusive, tratar-se de um lugar posterior
em se tratando da disposicdo do conteudo no decde® unidades. Essa forma de
organizacdo, do nosso ponto de vista, pode nadfisggnum estatuto menor em termos de

relevancia quanto a “o que ensinar”.
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