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RESUMO: Uma das barreiras a ser vencida para que uma sociedade possa
acancar um nivel razoae de letramento é a compreensdo por parte dos
mediadores desse processo de que toda concepgdo de ensino de escrita,
seja ela pautada em uma visZo de letramento ou de afabetizacdo, pressu-
pde um conceito de escrita Com vistas a contribuir para viabilizar essa
compreensao, propomos, neste artigo, uma revisdo dos conceitos de
letramento, procurando apresentar, discutir e reconhecer o conceito de
escrita presente nessas concepgdes, bem como sua representagdo no uni-
verso escolar. Para isso, analisamos 0 uso da pontuagdo em textos escritos
por duas criangas em fase inicia de escolarizagdo e a proposta referente a
pontuagdo de um livro didético de Lingua Portuguesa, adotado para a pri-
meira sériefsegundo ano do ensino fundamentd. Os resultados indicam
que, ainda que a escola e o livro didético continuem privilegiando uma
perspectiva aitbnoma de escrita, h& casos em que as criancas apresentam
tracos de autoria em seus textos, sgja porque tém a oportunidade de estu-
dar em uma escola que compreenda as fungdes sociais da escrita, sgja
porque vém de casa com modos interacionals com o texto escrito diferente
do predominante na escola Os dados nos permitem ainda gpontar para a
importancia de articular perspectivas mais singulares com perspectivas so-
cias de escrita, uma vez que tragos singulares podem ser reveladores de
construgdes sociais de letramento, como 0 acesso da crianga ao texto es-
crito e as formas de interagir com o texto escrito. Como conclusfo, desta-
camos a importancia, para um professor em formagdo, de reconhecer os
conceitos de escrita presentes na teoria e na prética

PALAVRAS CHAVE Letramento; Escrita; Pontuagdo.

ABSTRACT: One of the barriers to be overcome so tha a society can
achieve areasonable level of literacy is the understanding on the part of the
mediators of this process thet the whole conception of teaching how to
write, whether it is guided by a vision of literacy or aphabetisation,
presupposes a concept of writing. To help fadilitate this understanding, in
this article we propose a review of the concepts of literacy, seeking to
present, discuss and recognise the concept of writing present in these
conceptions of literacy, as well as their representation in schools. To this
end, we andyse the use of punctugtion in texts written by two children in
the early stages of schooling and d so the proposa for the use of punctuation
in a Portuguese textbook, adopted for the first grade, second year of
elementary school. The results indicate that athough the school and the
school textbook continue to focus on an autonomous view of literacy, there
are cases where children demonstrete traits of authorship in their writings,
either because they have the opportunity to study in a school that understands
the socid functions of writing, or because they arrive fromhome with different
interactional modes relating to written text than that which predominates in
their school. The dataaso dlows usto point to the importance of articulating
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more unique perspectives with socia perspectives of writing, since distinctive
features may be indicative of socia constructions of literacy, such as a
childs access to written text and the ways of interacting with the written
text. In conclusion, we emphasise the importance for a teacher undergoing
training to recognise the concepts of writing that are present in both theory
and practice.

KEYWORDS Literacy; Writing; Puntuaction.

1INTRODUCAO

Apesar da ampla discussdo em torno do processo de
insercdo da crianca no mundo da escrita, cujos eixos centrais
tém sido as nogdes de dfabetizacio e letramento, os mecanis-
mos oficiais de avaliaco do ensino insistem em indicar que,
embora tenha havido avangos, ha ainda um longo caminho a
percorrer para acancarmos o patamar de uma sociedade em
que o dominio da escrita ndo segja privilégio de poucos.

Umadas barreiras aser vencida paraaingir esse objeti-
VO é acompreensao de que toda concepcdo de ensino de escri-
ta, sejaela pautada em umavisdo de letramento ou de afabe-
tizac80, pressupde um conceito/visdo de escritef?. Visando a
contribuir paratal, neste trabalho, faremos umareviso biblio-
gréficasobre letramento e, por consequéncia, sobre dfabetiza-
¢a0, procurando apresentar, discutir e reconhecer 0 conceito
de escrita presente na.concepcdo desses conceitos, bem como
Sua representacdo no universo escolar. Paratornar maisclaraa
discussio, lancaremos méo de textos de criangas e de ativida:
des de livro didético.

Dessa forma, o desenvolvimento do artigo esta organi-
zado emtrés partes: naprimeirasecdo, fazemos umadiscussio
sobre dfabetizacéo e letramento, relacionando esses dois pro-
cessos comtextos produzidos por criangas daprimeirafase do

62 Obviamente, 0 ensino da escrita demanda também, entre outros aspectos, dareza
quanto a0 pgpel da ordidade nesse processo, sgja para garantir a compreenséo da
especificidade de cada uma dessas formas de funcionamento da linguagem, sgja
para entender qual é o papel de uma na aquisicdo da outra. Em Bosco (2002, espe-
damente nas paginas 75 e seguintes), encontramos uma discussio sobre como a
interpretacéo oral do professor interfere no processo de aquisicio inicid da escrita
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ensino fundamenta. Na segunda se¢éo, considerando que a
pontuacdo € um importante mecanismo da escrita e € pouco
explorada nas discussies sobre o0 ensino, discutimos aguns
modelos de letramento, destacando aformacomo eles se con-
figuram em propostas de trabaho com a pontuagcéo em um
livro didatico de Lingua Portuguesa, em contraponto com o
gue revelao uso da pontuagcdo emtextosinfantis. Nas conside-
ragbesfinais, destacamos aimportancia, paraum professor em
formac&o, de reconhecer 0s conceitos de escrita presentes na
teoriae napréica

2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONCEPQOES DE
ESCRITA

Quando fatos “novos” séo constatados, ou surgem
novas ideias a respeito de fendbmenos, deparamo-nos com a
necessidade de criar vocdbulos novos (SOARES, 200]). Esse
foi 0 caso da leitura e escrita na sociedade contemporanea
mudancas socias geraram novas demandas sociais de uso da
leitura e da escrita; surgiram novos géneros textuals, novas
necessidades, diferentes formas deinteragir como texto escri-
to e, consequentemente, UM NOVO termo para pensar essanova
redlidade tornou-se necess&rio, no caso, 0 termo letramento.
Esse conceito procura resgetar a escrita como resultante de
diferentes préticas sociais e ndo simplesmente como uma
tecnologia, aqua se adquire Unica e exclusivamente naescola.
O uso da escrita envolve questdes culturais, sociais, historicas
eideolbgicas que precisam ser desveladas nainteracdo comela
(STREET, 1984, 1993, 1995, BARTON; HAMILTON, 2000;
KLHMAN, 1995; JUNG, 2009).

Assim, o termo letramento surgiu “numatentativa de
Separar 0s estudos sobre 0 impacto socid daescrita’dos estu-
dos sobre dfabetizacdo, cujas conotagdes escolares destacam
as competéncias individuais no uso e na prética da escrita”
(KLEMAN, 1995, p. 15-16). A0S poucos, esses estudos
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[...] foram se dargando para descrever as condigdes de uso
da escrita, a fim de determinar como eram, e quais os efei-
tos, das préticas de letramento em grupos minoritarios, ou
em sociedades ndo-industridizadas que comegavam a inte-
grar a escrita como uma tecnologia’ de comunicacdo dos
grupos que sustentavam o poder” (KLHMAN, 1995, p. 16).

Ou sga, 0s estudos sobre letramento foram reconhecen-
do e descrevendo outras préticas letradas que constituem a
vida dos individuos e a sociedade.

Atuamente, enquanto aafabetizacdo se ocupada agui-
SicAo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o
letramento focaliza os aspectos sbcio-historicos da aquisicao
de um sistema escrito por uma sociedade (TFOUNI, 2000),
referindo-se, portanto, ao estado ou condicdo de quem ndo
gpenas sabe ler e escrever, mas também cultiva e exerce as
préaticas sociais que dependem da escrita. O termo também
remete a grupos e pessoas que ndo sabem ler e escrever, mes
que participam efetivamente de préticas letradas. Desse modo,
para a dfabetizacdo, a escrita € umatecnologia que os indivi-
duos ou grupos precisam dominar, e, para o letramento, a es-
critaé congtituinte de préticas sociais. Assm, “aconcepcao de
escrita dos estudos do letramento pressupde que as pessoas e
0S grupos sociais sfo heterogéneos e que as diversas atividades
entre as pessoas acontecem de modos muito variados”
(KLAEMAN, 2007, p. 3).

O letramento “focaliza os aspectos socio-histéricos da
aquisicdo de umsistemaescrito por umasociedade” (TFOUNI,
2000, p. 9); é 0 estado ou condicéo de quem ndo apenas sabe
ler e escrever, mas também culltiva e exerce as préticas socias
gue usam a escrita

Ostextos que apresentamos a seguir podem nos g udar
acompreender adiferencaentre a concep¢ao de escrita decor-
rente davisdo de afabetizacéo e de |etramento, respectivamen-
te. Vigjamos o primeiro, produzido por umamenina, que iden-
tificaremos como Licia®, quando contava com pouco mais
de 10 anos:

8 Nome ficticio, apenas parafins de identificagio no decorrer do artigo. Trata-se de
uma estudante de uma escola particular de Curitibal PR, cujos pa's possuem eevado
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Fgura 1- Textos produzidos por Licia

Gostariow de parabenizar o timne
Atletico Paranaense por estow av L Passo-
dous finais. Maisy wna disputoe (contros o
Coritibay) e caso resolvido; o Atlético jo
foi para as finais.

Nas escolas

uuuuuuuuuuuuuuuuuuu mudow de grupo; agova ela
trabalha cowr o Monadv, cowr o-Rodolfo-e
convr o-Corwado:

No servico- da Lucinha, como ew joo
disse, howve: wma “epidemic’”’ de
trabaliho- que o impossibilitow de chegav
cedo em casa.

A Cristiane infeligmente estie “de
folga” da escolm e 6 ficaw ewv casow
trabalhando:. Elov estuda nas suas ex-
apostilasy corvtanlemente.

Vgjamos agora o segundo texto, produzido por Pedrc®,
uma crianca de quase 9 ancs:

Eu davanaminhacasaecai lge.
Eu ca dacama

O menino ca e machuca

A meninaca de bicichata narua
Neu cachorro morteu uma menina
(Extraido de OLIVARA, 1995)

Uma leitura répida dos textos acima nos permite inferir
que arelacéo dos seus autores comaescrita difere totamente.
SHtaaos olhos o fato de que a crianga que produziu o

64 “Pedro” é uma crianga de escola publica da regigo de Campinas/SP. As professo-
ras de turmas de criancas de 7 a 10 anos, de duas escolas plblicas e de uma de
escola particular, receberam orientagdo para apresentar 0 seguinte comando aos
dunos “Conte dguma coisa interessante que aconteceu com vocés”. Néo foram
poucas as produgdes de criangas de escolas publicas que goresentaram essas ca
racteristicas. (cf. OLIVEIRA, 1995).
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primeiro texto, intitulado “Parabenizando...”, esta inserida de
formamuito significativaem préticas sociais cotidianas com a
escrita. O texto, produzido no contexto de uma atividade esco-
lar, é parte de um jornazinho e apresenta as marcas, as carac-
teristicas dos textos de colunas sociais de jornals impressos:
texto curto e objetivo, iniciado por titulo e identificacdo do
autor, com vocabulario adequado ao tema e ao género
discursivo.

Nele, chama a atencéo a formade configuragdo do au-
tor, paraa qua contribuem, por um lado, a primeira pessoae,
por outro, as construgtes e expressies que remetemao discur-
S0 esportivo — “por estar a um passo das finas”, “mais uma
disputa (contra o Coritiba) e caso resolvido, o Atlético ja foi
paraasfinas’. Estaslevamaconstrucdo imeginariadesse locu-
tor/autor como aguém que sabe do que estafdando, a0 mes-
mo termpo em que pressupde um interlocutor/leitor desse tipo
de texto.

Totalmente diferente é asituacdo do segundo texto. He
tambémfoi produzido emambiente escolar, apartir daseguin-
te orientacdo: “Conte alguma coisainteressante que aconteceu
com vocg”. Nesse caso, ha que se destacar primeiramente o
comando, que ndo apresenta satisfatoriamente os elementos
norteadores para a readlizagdo da escrita em sda de aula
(GERALDI, 1984; MENEGASS, 2002). Em segundo lugar, como
se Ve pela estrutura sintética e textud do dado em andlise, o
texto € composto de varias tentativas de micronarrativas e cons-
tréi-se apartir da repeticéo de umamesma estrutura, compon-
do um paraelismo que promove disperséo.

Nesse sentido, chamaaatencéo especiamente aruptura
entre os dois enunciados iniciais “Eu dava naminhacasa e ca
lge/ Eu ca dacama’ e os dois seguintes “O menino cai e ma-
chuca/A meninacai de bicichata narud”, jaque esses dois Ulti-
Mos N&o SE0 propriamente narrativos, ou seja, Ndo produzemo
efeito derelato.

Para entender melhor essa ruptura, vamos nos deter na
relacéo entre o narrador e aestrutura sintéticados enunciados.
Ao contrario dos demais, o terceiro e quarto “enunciados” néo
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configuram eventos que dizem respeito ao narrador, nem mes-
mo configuram um narrador. Alémdisso, correlativamente, nos
dois primeiros enunciados o narrador é também personagem;
em “Neu cachorro morteu uma menind”’, tem-se o cachorro
narrador como personagem, mas os fragmentos “O menino ca
e machuca” e “A meninacai de bicichata narua’ néo garantem
a0 “menino” e & “menina”’ a condi¢ao de personagem, uma vez
gue esses dois enunciados néo sdo propriamente narrativos, ou
sgja, ndo produzem o efeito de relato. Inversamente, introdu-
zem uma ruptura que apaga a voz do narrador, quebra que se
da no ponto de entrada da terceira pessoa

Como se € pelaestruturasintéticae textua do dado em
andise, trata-se de construgdes que ecoamostextos de cartilhas,
enunciados-frase®, cujo “cotexto” ndo favorece o estabeleci-
mento de uma relagdo referencial com uma realidade
extralinguistica. Assim, as estruturas sintatica e textual
cartilhescas e as fissuras delas decorrentes sugerem um vir-a
ser-autor, ou sgja, ainstancia narrativa autor néo se redizade
fato no “texto”. Entretanto, um ténue elo €, paradoxamente,
garantido pelo paralelismo sintético que governa a construcéo
do “texto”, impedindo que a deriva sgja totd, isto €, que a
textudidade se rompa por completo.

BEmbora ndo possamos atribuir as dificuldades da crian-
¢a com a escrita, expressas por esse texto, exclusivamente a
forma privilegiada em seu percurso escolar paraa suainsercéo
no universo da escrita, certamente podemos afirmar que a én-
fase na leitura e na escrita como técnica de decodificagéo e
codificacéo, apartadas dos seus usos sociais, contribuiu para
ta.

A dfabetizacdo, concebida como uma tecnologia que
precisa ser adquirida por todos, € pensada de forma universa
e hegemdnica. Nesse caso, 0 conceito de escrita que se regfir-
ma e se constréi na escola entende essa forma de linguagem
como auténomea, superior afaae ao mesmo tempo completa

8 Sdeh (2005) forja a denominagfo “enunciados-frase” para salientar a semelhanga
dessas construgBes com aguelas do tipo cartilhesco “Vivi vé a uva.
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mente abstrata, como se elarepresentasse umaordem superior
das coisas, coisas estas muitas vezes concebidas pelos dunos
como inecessiveis (TERZI, 1995).

Ve, pois, enfatizar que letramento e dfabetizacéo sdo
dois processos diretamente ligados, mas distintos quanto ao
seu dcance. Alids, o termo letramento surgiu exatamente para
dar conta da heterogeneidade, das mlitiplas afabetizacOes,
gpagadas com o surgimento da dfabetizacéo escolar, e para
questionar asuperva orizagdo daescritanas sociedades, julgadas
desenvolvidas quando possuidoras de uma escrita e primitivas
quando destituidas dessa forma de linguagem. Nesse caso, se
considerado o processo de letramento, a concepcéo de afabe-
tizacgo € reducionista, 0 que os dois textos andisados nesta
Secdo permitemevidenciar. Enquanto no primeiro haumasitu-
acd0 de interlocucdo, claramente estabelecida, e marcas de
autoriano texto, no segundo temos um produto cujacirculagéo
S0 se justifica no universo escolar.

Na secdo a seguir, procuramos discutir os modelos de
letramento vigentes naliteraturaatual apartir daandise de uma
proposta de tratamento da pontuacdo presente em um livro
didético. Comisso, pretendemos destacar como 0 ensino des-
se aspecto esta atrelado a uma determinada concepcéo de es-
critae favorecer o reconhecimento dos modelos de letramento
subjacentes amateriais didéticos parao ensino delinguameter-
na

3 MODH.OS DE LETRAMENTO: A ESCRITA NO LIVRO DI-
DATICO

O termo letramento surgiu para definir néo purae sim-
plesmente um conjunto de habilidadesindividuais, mas “o con-
junto de préticas sociais ligadas aleiturae a escritaemque os
individuos se envolvern em seu contexto socid” (SOARES 2001,
p. 72).

De acordo com essa concepgao, avisdo escolar de alfa-
betizac&o ndo reconhece a amplitude do papel da escrita nes-
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sas préticas e aassociaquase que causamente como progres-
30, acivilizacdo, a mobilidade socid. Trata-se de um “modelo
autébnomo de letramento” (STREET, 1984), no qua aescritaé
um produto completo em s mesmo. Ao conceber a escrita
dessaforma, o leitor ndo precisa considerar 0 contexto de sua
producéo para a interpretacdo. O processo de interpretacio
estd determinado pelo funcionamento Iégico interno do texto
escrito. Assim, aescritae aordidade representam ordens dife-
rentes de comunicagdo, pois, enquanto a escrita €, em princi-
pio, um produto completo emsi mesmo, aordidade estaliga
da mais diretamente a funcéo interpessoal da linguagem, as
identidades e as relaghes que as pessoas constroem nainteracéo.

Trazemos aqui algumeas consideragGes sobre a aborda-
gem da pontuacdo em um livro didético paranos gjudar a pen-
sar esse modelo de letramento. Trata-se do livvo 1(Sdo dois
livros por sériefano, um para cada semestre letivo) de Lingua
Portuguesa de Claudia Seixas Teixeira, adotado pela Rede
Fitagoras para a primeira série/segundo ano do ensino funda-
menta®.

A primeira referéncia que encontramos a pontuagdo se
daquase ao find da primeiraparte do liwro, formeda por ativi-
dades comafinaidade de o professor sondar o nivel de conhe-
cimento do auno. Na proposta especifica, 0 duno, com base
nalegenda composta pelas seguintes perguntas “t Quemera?2
- Onde estava?3 - O quefazia?4 - O que aconteceu?5- Como
acabou?’ (THXHRA, 2008, p. 32), deve organizar as cenas
embaralhadas de cinco histérias. Apds a montagem, deve
comparélas com as dos colegas paraver se hadiferencase, na
sequéncia, escolher umadas histérias e reescrevé-lano cader-
no, “‘contando detal hes do que aconteceu”, comaliberdade de
incluir outros dados e de criar outro find para a histéria. Ao
final, deve corrigir o texto, observando “a escritadas paawras”
e “0s dnais de pontuagan”.

% QOs livros foram reformulados para o ano letivo de 2010, mas optamos por manter
a andlise da verséo de 2008 porque ndo houve mudangas conceituais significativas
nos livros correspondentes ao segundo ano.
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A segundareferéncia se da nasegunda parte do livro na
secdo “Fala Criancal”. O objetivo dessa secéo €, conforme ex-
plicaco do proprio livro, levar o duno aexercitar alinguagem
ord por meio de recontagem de histérias, apresentacéo de tra-
bahos e de textos orais. No caso em quest&o, apropostareto-
ma as segdes anteriores do capitulo, especidmente aanterior,
intitulada “Criando e recriando”, na qual 0 duno deveria lem-
brar-se de umlivro que ele havialido e gostado nuito e produ-
Zir um“pequeno resumo’ dahistéria para ser apresentado aum
colega de formaafazé-lo “sentir vontade em conhecé-la tam-

A secdo “Fdla, criangal” consta da seguinte orientagéo:

Agora, relina-se com mais quetro colegas, para que cadaum
possa contar a histéria que escolheu. Depois que todos ou-
viremas quatro historias, o grupo deveraescolher umadelas
para que possa ser recontada ao restante daturma. A forma
de apresentacdo podera ser escolhida pelo proprio grupo.
Pode ser em forma de um tesatro; uma historia em quadri-
nhos, um cartaz de gpresentacao, etc.

Nessa gopresentacdo serd importante que cada grupo tenha
aguns cuidados:

- a histéria devera ter principio, meio e fin

- apontuacdo deverd ser respeitada;

- quando houver mudanca de personagem, avoz deverd nmu-
dar;

- o narrador deveraser um so durante todaa histéria.

Depois de tudo pronto é sd combinar com seu professor o
diade apresentaco de cada grupo” (THXHRA, 2008, p. 34,
grifo nosso).

Nessas atividades, devemos observar pelo menos dois
aspectos: 1- se, por um lado, € lowével aideiade trabahar a
pontuacéo a partir de um texto, por outro, ndo houve, pelo
menos no livro do aluno, nenhuma proposta de reflexéo ante-
rior sobre a pontuacéo, apesar de ele contemplar diversos tex-
tos, de géneros igualmente diversos, 0s quais,
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consequentemente, mobilizam usos bastante diferenciados da
pontuacdo; 2 - a atividade reproduzida acima, embora se en-
contre numa secdo intitulada “Fala, crianga”’, ndo apresenta
nenhuma preocupacéo, de fato, com afda, jaque pate deum
resumo escrito e voltaao texto “origind” também escrito, aser
gpresentado aos colegas por outros géneros igua mente escri-
tos e/ou gréficos (teatro; historia em quadrinhos, cartaz de
goresentacdo etc.). Naverdade, o que sustentaessapropostaé
uma concepcdo equivocada darelacdo entre falae escrita, que
tomaaordizacdo daescritacomo fala e a pontuacdo como um
expediente parareproduzir naescrita os aspectos prosodicose
ritmicos daquela (“a pontuagdo deverd ser respeitada’), igno-
rando o fato de a representacdo da fala na escritando ser da
ordem datranscricdo, mas obedecer amecanismos que dizem
respeito aescrita, considerando a especificidade dos géneros.

Apesar do avanco, representado pelatentativade garan-
tir umespago paraafadano ensino delinguamaterna, reconhe-
cemosal aforteinflunciadavisio dagraméticatradiciond, na
qua apontuaco é tratada na sua correlacdo comafaa, tendo
a funcdo de reproduzir na escrita os aspectos prosodicos e
ritmicos dafdae de demarcar o limite dafrase”’. Essasituacéo
favorece a abordagem didatica da pontuagéo de forma totd-
mente desvinculada de seu papel no texto, muitas vezes simpli-
ficando e bandizando até mesmo aviso dagraméticanormetiva,
conforme afirmam Oliveirae Assumpgao (2003). Aindasegun-
do essesautores, emsalade aula, “o que encontramos, tradici-
ondmente, € umatentativade selidar comapontuacdo através
de mecanismos que focalizam o nivel da frase, ou através da
memorizacao dasregras de guste fino dapontuacdo” (OLIVB-
RA; ASSUMPCAO, 2003, p. 84).

A superacéo dessaabordagem, que reduz a pontuagéo a
um mecanismo para reproduzir na escrita aspectos da fala,
passa, segundo Meschonnic (2006), pelo reconhecimento da

57 Ainda que aguns estudiosos cheguem a deixar transparecer intuigdes sobre o
ritmo caracteristico da organizagdo da linguagem em sua expressio escrita, 0
limite da abordagem é, em gerd, afrase (CHACON, 1997).
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especificidade dessas duas redizages dalinguagem, mastam:
bém do que elastémem comum. O autor propde que se aban-
done a dualidade oral/escrito em favor de uma particéo tripla
entre o escrito, o falado e o ord, o que possibilita reconhecer
gue o ora pode se redizar tanto na escrita como nafaa

A oposicéo entre o ord e o escrito confunde o oral com o
fdado. Passar da dudidade oral/escrito para uma particéo
triplaentre o escrito, o falado e o oral permite reconhecer o
ord como um primado do ritmo e da prosodia, com sua
semantica propria, organizacdo subjetiva e cultural de um
discurso, que pode se redizar tanto no escrito como no fala-
do. Ha ordidade em Rabelais e em Dyce. A entonagdo é um
modo da ordidade do fdado. A imitagéo do falado no escri-
to édistintado ord [...] (MESCHONNIC, 2006, p. 8).

Retomaremos essaquestéo mais adiante. Por ora, volte-
mos a abordagem da pontuaggo no livro didético que vinhamos
andisando, j& que e€la inclui outro aspecto que vae a pena
considerar quando o que estaem questéo € 0 ensino daescrita.
A terceirareferénciaque se faz a pontuacdo aparece napagina
A, na segdo “De palaraem paawrd’, que gparece sempre ao
final de um capitulo. O objetivo dessa secdo € estudar “como
acontece aescritade dgumes pdawas”, 0 que é ‘feito por meio
de pequenos textos e muitas atividades |Udicas” (THXHRA,
2008, p. 41).

Depois de uma sequéncia de atividades centradas na
letra B — provavel mente voltadas a sua diferenciacéo daletraR
com o objetivo de enfrentar o problemade trocadessas letras,
jaque nas péginas anteriores havia sido enfocada a letra P —,
gparecem as seguintes propostas de aividades:

8. Escolha seis palawas com aletra B e forme frase usando,
no final, o sinal de interrogagéo. Use seu caderno.
Lembre-se: usamos o ponto de interrogacdo quando quere-
mos fazer perguntas a dguém.

9. Agora, vocé vai ditar paraum colega as frases que criou e
ele ditara as dele. Vocé dewverd registrar o seu ditado no
espaco aseguir: (TEXERA, 2008, p. 94).
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As ocorréncias seguintes — as Ultimas do livo 8 - se
dao na pagina 135, em condigdes semelhantes as anteriores:

¢) Escolhatrés pdavwascomPe crie trés frases exclamatives.
As frases excdlamétivas séo aguelas em que vocé usa o sind
de exdamac@o. Pode indicar surpresa, admiragdo, susto, or-
dem...[...]

d) Escolha, agora, trés paawras com B e faga frases
interrogetivas. Nas frases interrogativas, Vocé deve usar 0
sina queindicaumapergunta (TEXBRA, 2008, p. 135).

Einteressante observar que, a essa dtura da sequéncia
de atividades, a proposta da se¢éo ja foi esgquecida: 0 que €
solicitado nas questGes acima nada tem a ver com texto nem
com atividades ludicas. Ao contré&rio, S8 meros exercicios de
codificacdo e decodificacdo diados a preocupacdo com a no-
menclatura, bem ao gosto da abordagem tradicional. Ativida:
des dessa natureza, embora n&o respondam pelo conjunto,
estdo presentes em quantidade significativa no livro,
correspondendo amais de 13 das paginas dirigidas ao contel-
do propriamente dito. Trata-se de resquicios do modelo de
letramento auténomo que Ndo se enquadramemumaproposta
dirigidaaconquista daautonomiae do senso critico do auno,
diminuindo, portanto, o acance do livro naconquistados seus
objetivos®.

Os estudos de Véronique Dahet situam a pontuagéo
fora dadicotomia ordl/escrito. A autora, tomando como crité-
rio as funcBes que os sinais de pontuacdo desempenham, 0s

8 No livro 2, néo ha mengdo a pontuagéo.

% BEm relago ao livro didéico em gerd, vae considerar que muitas vezes propostas
nele elaboradas em acordo com o modelo de letramento ideoldgico sfo desfigura-
das em sdla de aula O trabdho de monografia de Szcerepa (2007) mostra essa
Situacgo bastante evidenciada numa turma de pré-escola (6 anos). A proposta peda
gogica do liwo didético adotado pela escola observada gpresentava atividades de
dfabetizacdp que envolviam situagOes propiciadoras do letramento. No entanto,
constatou-se, a partir de observacgo e da andlise de livros dos dunos, que o traba
Iho com a estrita era de cardter homogeneizante, pois, de modo gerd, baseavarse
na copia, ou sgja as respostas das ligdes eram todas passadas no quedro e as
criancas as copiavam no livro. Rarissmas eram as oportunidades de as criangas
produzirem uma escrita significativa
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separa em duas classes: 1) sinais de sequencidizaco, englo-
bando os sinais que operamemnivel sintagmético, guiados por
parametros sintéticos, seménticos e discursivos (dinea, o pon-
to e seus derivados — ponto de exclamacéo e de interrogagéo,
reticéncias, o ponto-e-virgula e a virgula); 2) sinais de
enunciacdo, incluindo os sinais que manifestam interagdo com
0 coenunciador, os quais se subdividem em duas partes, con-
forme ocorramem: @) cotexto monologd, ou sgja, “assumido
formalmente por um sO locutor”, ou b) didogd, isto €, em
cotexto que “dalugar ao interdicurso”, fazendo coexistir duas
fdas” (DALHET, 2007, p. 294). Assim, aguns sinais figuram
tanto como sinais de sequencidizacdo como de enunciagéo
(ponto de exclamacdo e de interrogacao, reticéncias); dames-
maforma, ummesmo sinal pode adquirir valor distinto depen-
dendo do cotexto, conforme mostram os anexos| e Il do artigo
referenciado, os quais gpresentam a classificacdo de todos os
sinais de pontuac@o reconhecidos pela autora

Embora possamos questionar a distingdo apresentada
pelo autor, uma vez que ndo podemos dissociar as operagies
em nivel sintagmético do projeto enunciativo instaurado atra
VEs do texto™, sua proposta de classificagéo tem o mérito de
ressdtar o papel da pontuacdo nesse projeto. Nesse sentido,
podemos pensar aclassificagio da autoraemtermos de predo-
minancia de efeito: ora predomina o efeito sequencidizador,
ora o efeito enunciativo.

Einteressante observar que, apesar do tipo de tratamen-
to dado a pontuacéo pelo livro didatico que andisamos acima
e pelas graméticas escolares emgera, encontramos producdes
infantis que mostram que criancas bastante pequenas sfo sen-
siveis a fun¢do enunciativa da pontuacdo. Voltemos entdo aos
textos de Licia, a autora do conjunto de textos em forma de
jornalzinho que gpresentamos na primeira secdo deste artigo,

0 Essa observagéo foi feita por Lourenco Chacon a propésito da retomada da das-
sficacio de Ddhet por PascodinaB. O. Sdeh, nafaaintitulada “A pontuacdo e a
subjetividade em narrativas infantis escritas”, durante a discussio que se seguiu &
goresentagdes da mesa-redonda “Aquisicio da escrita e subjetividade™, por ocasido
do IX Celsul, redlizado em Pahoga/SC, em outubro de 2010.
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umameninade classe média, cujos pais sfo dtamente letrados.
Desde muito cedo agarota utiliza-se de variados sinais gréficos
— parénteses, asteriscos, aspas, sublinhas, maitsculas corridas
etc.

A pontuagéo no texto que segue, e em outros textos da
mesma garota, mostra que 0 UsO desse mecanisSmo em Sseus
textos, paraaémdafuncdo de sequencidizar, tem claramente
um efeito enunciativo. Trazemos abaixo o fragmento de outro
texto produzido por Licia aos 7 anos, também em ambiente
escolar. Observemos a ocorréncia dos parénteses:

Hgura 2 — Fragmento de texto produzido por Licia

s N e PRI o0 Suing. USRI JL-ode
Wmmmmtm@ﬂaﬁm@b&@k
O oo on g e, e ARSI

© You @M)WM No’
QL IS o mma@m&m
Yval o &m L dorrdm ' Toivo
AT oNIGET S RPENISGY &m*‘g\ﬁng‘mﬂa

Esses sinais, que so proprios da escrita, S0 mecanis-
mos linguisticosimportantes nas narrativas dessacrianca, pois
marcam o ponto de vista do narrador e permitem o efeito de
autoria, revelando a cgpacidade reflexiva, isto €, a capacidade
dacriancade se voltar sobre 0 seu préprio texto. Ou sgja, esses
snaisgraficos, emespecia os parénteses, recorrentes no corpus,
permitem claramente a percepcdo do efeito de autoria, umavez
gue eles sGo mohilizados para acrescentar ou enfatizar infor-
megdes e dados que a autora empirica considera relevantes,
marcando também o ponto de vista do narrador textua que
esté relacionado a perspectiva a partir daqua os fatos (e da
dos) sfo gpresentados na narrativa
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No texto dessa garota, 0s parénteses, 0s asteriscos, as
agpas, as sublinhas e as mailisculas corridas, todos eles sinais
fortemente enunciativos, pdem em relevo certas informaces,
indicam a avdiagdo do narrador textua quanto aimportancia
do dado acrescentado ou informedo ao seuinterlocutor virtud,
isto &, esses elementos desempenham um papel fundamenta
paraacriacao daimagem ndo so do narrador como tambémdo
narratario™

Também o texto abaixo, produzido quando Licia contar
va9 anose retirado de um di&rio, pode exemplificar o que foi
dito acima. Nele, dém da adequacéo dos pontos finais, dos
pontos de exclamacdo e aé mesmo do ponto-e-virgula, cons-
tatamos as maiUisculas, os sublinhados, démdo asterisco, este
Gltimo usado como recurso para acrescentar uma informacéo
provavelmente depois de a criangater assinado o texto:

Figura 3 - Texto produzido por Licia
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“Naraé&io é a entidade narranvaaquem 0 narrador dirige 0 seu discurso. Assim
como o narador, trata-se de uma instancia construida pelo texto, sendo, portanto,
nesse sentido, de natureza imegindria.
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Embora se deva reconhecer um estilo muito pessoal no
uso da pontuagdo por essa garota, essa especificidade, que se
manifesta desde muito cedo nasuaescrita, ndo deixade pdr em
guestdo aideiada pontuagio como UM mecanismo pararepro-
duzir os aspectos prosodicos e ritmicos da faa, ou como um
mecanismo meramente gramatical ou seméantico, capaz de ser
goreendido apartir de conceitos e regrasnormetivas, condtitutivo
de um model o auténomo de letramento.

Paradar conta dessas escritas, emtermos do que evi-
denciam quanto a sua gprendizagem e ao seu uso efetivo, €
possivel partir de um modelo dternativo de letramento, que
Street (1984) define como “ideol 6gico”. Segundo esse modelo
ideolgico, as préticas de letramento (no plural) seriam socia
e culturdmente determinadas, o que equivae a dizer que os
significados especificos que a escrita assume para um grupo
socia dependem dos contextos e das ingtituiches emque elaé
adquirida e praticada. Assim, as préticas de letramento 2o
aspectos da cultura e das estruturas de poder. A partir desse
modelo, os aunos seriam levados a refletir sobre o uso da
pontuacdo, em especia, 0 uso que eles proprios redizam em
seus textos escritos, conforme o fez Licia

Em termos socioculturais, quando consideramos os
textos de Liciae de Pedro, mesmo semtermos registros preci-
S0s das préticas nas quais 0s seus autores estiveram envolvi-
dos, podemos deduzir quéo digtintas foram as situagbes em
gue essas duas criancas s2 envolveram Heeth (1982, 1983) com+
preende que as diferencas nas préticas discursivas de grupos
distintos acontecem devido aformeas diferentes de uso da.escri-
ta no cotidiano de tais grupos. O texto extraido do di&io de
Licia é apenas um dos exemplos de uma producgo significativa
detexto no percurso dasuaautora, ou sgja, acriancatemo que
dizer, para quem dizer e por que dizer (wltaremos a esses
aspectos abaixo). Esse corpus gpresenta géneros diversifica:
dos, como quadrinhos, contos, relatos, noticias etc., isso para
ficarmos apenas nos narrativos, muitos produzidos emambien-
te familiar, sem qualquer compromisso com a escola. Além
disso, sfo diversas as referéncias que encontramos que déo
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pistas sobre préticas significativas também de leitura

Nessa secdo, mostramos, em sintese, a concepgdo de
letramento ainda predominante na escola, 0 modelo auténomo
de letramento. Os aunos gque tém a oportunidade de estudar
emumaescolaque compreendaas fungbes sociais daescritae/
Ou gue vém de casa com modos interacionais com o texto es-
crito diferentes do ainda predominante na escola parecem, no
entanto, conseguir manifestar tracos de autoriaem seus textos.
Ou sgia, os tragos singulares encontrados nos textos das crian-
cas revelam também aspectos sociais que interferem naaquisi-
Ga0 da escrita

4 ALGUMAS CONSIDERAGOES ANAIS

Procurando dar conta do objetivo deste artigo — apre-
sentar, discutir e reconhecer 0 conceito de escrita presente na
concepcdo de dfabetizacio e de letramento —, apresentamos
uma discussdo sobre afabetizacdo e letramento apartir daes-
critade criangas daprimeirafase do ensino fundamentd e pro-
curamos identificar como essas duas concepgdes estéo
subjacentes as propostas de trabalho com a pontuacdo emum
livro didético.

Os dados analisados permitem compreender as
consequéncias de um ensino emque aescritaé tomadagpenas
como produto, embora devesse ser concebida como processo,
no qual elementos linguisticos, textuais, discursivos e
enunciativos, como a pontuacdo, conforme mostram os dados
dos textos de Licia, pudessem ser reveladores tanto de aspec-
tos de gprendizagem como da participac@o da criancaem pra-
ticas sociais de ecrita

O modelo auténomo de letramento — ainda o modelo
mais adotado no ensino e aprendizagem escolar — gpresenta o
texto como auténomo, como se o significado estivesse inscrito
nas pdawras. O texto ndo € gpresentado como escrito por uma
pessoa, inseridaem um contexto socio-historico e culturd, que
temem mente determinado leitor, tambéminserido emumcon-
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texto especifico, considerando ainda o local em que seria pu-
blicado, ou sgja, nenhuma das condigdes de producéo € traba
lhada. E por isso que o texto é concebido muitas vezes como
ago distante, algo sem muito sentido para o duno (conforme
mostrou aandise do texto de Pedro). Se os livros oferecessem
uma contribuicdo mais efetiva no sentido de levar os dunos a
reconhecerem a presencaou afatade autoriados textos, con-
Siderando paraisso inclusive 0 uso da pontuacdo, estariamos
mais proximos de umensino emtermos de ummodelo ideol -
gico de letramento, algo que muitas vezes ndo ocorre, ou que
ocorre parciadmente conforme mostraaandise doslivros dida
ticos de Teixeira

O tratamento escolar da escrita reflete, na verdade, o
momento de um percurso histérico em diregéo ao estabel eci-
mento de umaorganizagdo curricular minimaque integre, com
base em critérios discursivos, os eixos daleitura, daproducéo
de texto e da andlise linguistica (MENDONGCA, 2006). Mas
aindahamuito o quetrilhar, porque é preciso conhecer mais“a
respeito daconstituicdo dos géneros e refletir sobre 0 que seria
relevante para a abordagem na escola” (MENDONCA, 2006,
p. 219).

Os dados andisados neste artigo nos permitem ainda
gpontar paraaimportancia de articular perspectivas mais sin-
gularescom perspectivas sociais de estrita, umavez que tragos
singulares podem ser reveladores de construgbes sociais de
letramento, como 0 acesso dacrianca ao texto escrito, as for-
mes de com ele interagir. 1sso, porém, exige conhecer 0 que €
especifico e 0 que € comum aescritae afda

Hnalmente, gostariamos de inserir essa discussdo na
formacdo de professores. Bmbora os dados andisados refi-
ram-se as sériesinicials, eles ndo deixamde ser reveladoresde
concepgdes de escrita que perpassam 0 ensino basico como
um todo. O professor precisa ter condigdes de reconhecer
essas concepcdes parague seja capaz de levar o duno aauto-
nomianae pelaescrita



ISSN: BI7-7238 V.11 P21 p w528
REFERENCIAS

BARTON, D.; HAMILTON, M. Literacy practices. In: BARTON, D.;
HAMILTON, M.; IMANIC, R (Orgs.). Stuated literacies: reading and
writing in context. Londorn/New York: Routledge, 2000, p. 7-5.
BOSCO, Z. R Nojogo dos significantes: ainfandadaletra. Campines:
Pontes, 2002.
CHACON, L A pontuacéo e a demarcacéo de aspectos ritmicos da
linguagem. DELTA, v. 13, n. 1, p. 0136, 1997. Disponivel em <http:/
/wwwi.scielo.br/scielo.php? script=sci_abstract&pid=S0102-
4450199700010008Ing=en&nm=iso&ting=er>. Acessoem 1 nov.
on
DAHLET, V. A pontuagdo e as culturas daescrita. Flol. linglist. port.,
n. 8, p. 287-34, 2006. Disponivel em: <http://wwufflch.usp.br/dicv/
Iport/flp/imeges/arquivos/ A P8/ Dahlet.pdf>. Acesso em: 6 ago.
20.
GHERALDI, J W. O texto nasdade aula leiturae producdo. Cascavd!:
ASSOESTE, 1984.
HEATH, S B. What no bedtime story means. Narrative skills a home
and the school. Language and Society, v. 1, n. 2, p. 49-76, 1982.
. Ways with words. Cambridge: Cambridge University Press,
183
JUNG, N. M. A (re)producéo de identidades sociais nacomunidade e
naescola Ponta Grossa: Editora da UBPG, 2009.
KLAMAN, A. B. Os significados do letramento: uma novaperspectiva
sobre apréticasocid daescrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995.
. Letramento e suas implicagBes para o ensino de lingua me:
terna. Sgno, v. 32, p. 125, 2007.
MBENDONGCA, M. Andiselingliisticano ensino médio: umnowvo olhar,
um outro objeto. In: BUNZEN, C.; MENDONCA, M. (Orgs.).
Portugués no ensino médio e formacgo de professores. S50 Paulo:
Pardbola Hditorid, 2006, p. 199-226.
MESCHONNIC, H. Linguagem, ritmo e vida. Bxtratos traduzidos por
Cristiano Horentino. Belo Horizonte: FALEURMG, 2006.
MBENEGAS], R J Professor e escrita a construgéo de comandos de
producdo de textos. Trabahos de Linglistica Aplicada, n. 42, p. 5
79, jul./dez. 2003.
OUVHRA, M. A.; ASSUMPCAO, S R B. Para dém da frase: os
recursos de pontuacdo como elementos de natureza textua e
sociodiscursiva Revista Letras, n. 61, especid, p. 79-96, 2003,

mnauas
Q@ras

JUNG, Neiva Maria - SALEH, Pascoalina Bailon de Oliveira

255



Mmguas

LETRAMENTOS: CONCEPGCOES DE ESCRITA E PONTUAGAO

216

Q@ms

ISSN: 1517-7238 V.11 P21 p 195216

SALEH, P B. de O. A narrativa infantil e 0 ensino da pontuacéo. In:
8.2 Encontro do Celsul, 2008, Porto Alegre. Anais do 8.° Encontro
do Celsul. Potas: EDUCAT, 2008.

. Afind, quemnarrananarrativainfantil? Cadernos de Estudos
Lingliisticos,n.47,v.1e2,p.175-185,2005.
STREET, B. Socid Literacies: critica gpproachesto literacy in devel-
opment: ethnographic perspectives. Londorn/New York: Longman, 1095,

. Cross-Culturd approachesto literacy. Cambridge: Cambridge
University Press, 1093,

. Literacy in theory and practice. Cambridge: Cambridge
University Press, 1934.
OARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001
SZCEREPA, E M. Alfabetizacéo e letramento no contexto pré-esco-
lar: um estudo de caso. 22 f. Monografia de Especidizacéo (Lingua
Portuguesal Lingliistical Literaturar texto e ensino) — UEPG, Ponta
Grossa, 2007.
THXHRA, C. S LinguaPortuguesa: 15'2A ensino fundamentd - livro
1 Belo Horizonte: Educaciond, 2008.
TERZI, S B. A construcdo daleitura: uma experiéncia com criancas
dos meios iletrados. Campinas: Pontes/Editora da Unicamp, 1095,
TFOUNI, L V. Letramento e Alfabetizacgo. 3. ed. Sfo Paulo: Cortez,
2000.



