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RESUMO. Este artigo versa sobre os indios que vivem em zona urbana e tém filhos
matriculados nas escolas ndo indigenas. Os indios do Estado de Roraima tém sido os
principais sujeitos na conquista de politicas publicas de Educacdo Indigena. Atualmente, no
Estado, existem escolas publicas indigenas com a presenca de professores indigenas e, dentre
eles, alguns concursados. Existe, ainda, Curso Superior para professores indigenas. Todas
essas conquistas sdo frutos de um processo historico-cultural de reivindicacdo dos proprios
indigenas. Mas, quanto aos indios estudando nas escolas urbanas ndo indigenas, existem
politicas publicas que os favorecam? Quais as estratégias para atendé-los? Antes, é preciso
fazer uma analise do processo de conquista das politicas pdblicas em Educacdo Indigena
pelos indios do Estado de Roraima. O objetivo deste artigo é apresentar e analisar a
importancia da teoria historico-cultural dos indigenas do Estado de Roraima, nas conquistas, e
0s novos desafios das politicas pdblicas para os indigenas e para os Sistemas de Ensino do
Estado de Roraima. O enfoque se desenvolve sobre o prisma das relagdes entre os indigenas e
0s Orgdos responsaveis pela implementacdo de politicas publicas no Estado de Roraima.

Palavras-Chave: Indios; Roraima; Politica Plblica; Educacio Indigena; indios na Cidade.

ABSTRACT. This article deals with the Indians who live in the urban area and have children
enrolled in non-indigenous schools. The Indians from Roraima State has been the main
subject in the conquest of Indigenous education public policies. Currently, there are
indigenous public schools attended by indigenous teachers and, among them, some
contestants. There is also higher for indigenous teachers. All these achievements are the fruit
of a historical-cultural process of indigenous own claim. But, as the Indians studying non-
native urban schools, there are public policies that favor? What are the strategies to serve
them? Before, you need to make an analysis of the process of conquest of public policies on
Indigenous Education by Indians of Roraima State. The purpose of this article is to present
and analyze the importance of cultural-historical theory of the natives of Roraima State,
achievements, and challenges of public policies for indigenous peoples and for school
systems in the Roraima State. The focus develops on the prism of relations between the
indigenous and the bodies responsible for implementation of public policies in Roraima State.

Keywords: Indians; Roraima; Public Policy; Indigenous Education; Indians in town.
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INTRODUCAO

O Estado de Roraima esta situado na Regido Norte do pais, sendo o Estado mais
setentrional da Federacdo. Os seus limites fronteiricos sdo com a Venezuela, ao Norte, e ao
Nordeste com a RepUblica Cooperativa da Guiana, ocupando aproximadamente 224,3 mil knm?
do Estado brasileiro.

Situada em uma regido periférica da Amazbnia Legal, Roraima possui uma
populacdo de 450.479.% Destas, 49.637 declaram-se indigenas.

Roraima é um estado de triplice fronteira, sendo uma caracteristica dessas fronteiras
a marcante presenca de indigenas, que transitam de uma cidade a outra, ou seja, de um pais a
outro sem grandes problemas, e o fazem em busca de melhores qualidades de vida.

O Estado, historicamente, recebe indigenas dos dois paises vizinhos e procura
contempla-los com suas politicas publicas. As popula¢des indigenas das cidades roraimenses
tém aumentando perceptivamente. Do total de 49.637 indios vivendo em Roraima, 8.212
vivem na zona urbana; destes, 6.072 estdo na cidade de Boa Vista. Os indios que vivem na
zona urbana tém filhos matriculados nas escolas ndo indigenas.

As conquistas das Gltimas décadas sdo frutos de um processo historico-cultural de
reivindicacdo dos indigenas. Mas, quanto aos indios que estudam nas escolas urbanas nao
indigenas, existem politicas publicas que os favorecam? Quais as estratégias para atendé- los?
Antes, € preciso fazer uma analise do processo de conquista das politicas publicas em
educacdo indigena pelos indios do Estado de Roraima.

O objetivo deste artigo é apresentar e analisar a importancia da teoria historico-
cultural dos indigenas do Estado de Roraima nas conquistas e os novos desafios das politicas
publicas para os indigenas e para os Sistemas de Ensino do Estado de Roraima. O enfoque se
desenvolve sobre o prisma das relagdes entre esses indigenas e 0os 6rgdos responsaveis pela
implementacdo de politicas publicas. Para isso, fez-se necessario recorrer ao método das
ciéncias empiricas, cujos instrumentos foram a partir da observacdo atenta da realidade
indigena, com consultas aos documentos elaborados pelos mesmos e encaminhados as
autoridades de Governo tanto Estadual (Roraima), como na esfera Federal. Fizeram parte dos
instrumentos de andlise documental: documentos elaborados pelas liderancas indigenas e

encaminhados as autoridades publicas e ao 6rgdo de Estado tanto no Estado de Roraima,
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como ao Governo Federal; analise de registro de atas das discussdes indigenas feitos em seus
encontros de deliberacdo; analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores indigenas; documentos normativos, Leis e Resolugdes do Conselho Nacional de
Educacdo no que se referem a Educacdo Indigena.

Para aportar as alternativas dos novos desafios das politicas publicas de Educacdo
Indigena, foi necessario participar de debates, seminarios e estudo documental das Leis
Federais n°. 10.639, de 09 de janeiro de 2003; Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; Lei
n® 11.645, de 08 de marco de 2008, o PARECER CNE/CP n° 3/2004 - CP - aprovado em
10.3.2004, e a Resolu¢do n° 01, de 17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educacéo.

Para esse estudo, foi utilizada a pesquisa bibliografica sobre a teoria no enfoque
historico — cultural de Vygotisky (1985) e seus colaboradores, principalmente os planos
tedrico da sociogénese e a mediacdo simbolica

A generalizacdo permitiu a analise e a sintese da concepcao tedrica do enfoque
histérico cultural, como ponte para a sustentacdo e elaboracdo de um pensamento abstrato do
fendmeno historico da atuacdo dos povos indigenas, em relacdo as politicas publicas de
Estado que Ihes favoreceram.

RESULTADOS PRELIMINARES

Por muito tempo se pensou que os indigenas eram despossuidos de educacdo, por
que ndo tinham a educacdo dos ndo indigenas e, para isso, era necessaria uma educacao “para
os indigenas”, e assim, ndo precisavam de politicas publicas que 0s atendessem. “Pensar que
o indio ndo temeducacao, e pensar que ele se perpetua por natureza, ambas as colocacdes sao
resultados, ou de desconhecimento ou de preconceito” (MELIA, 1979, p.9).

A educacdo indigena é diferente. Talvez ela ndo esteja mais préxima do que de fato
se entende por educacdo, quanto a seus fins e objetivos, pois os fins da educacdo
correspondem aos objetivos da sociedade. Talvez seja exatamente essa compreensdo que
favoreca a Educacdo Indigena.

Por ser diferente, a educacdo dos povos indigenas, necessita de politicas publicas
especificas e diferenciadas. Segundo Ortolani® “A politica publica ¢ uma resposta a
problemas da sociedade caracterizada por uma conduta, ou a atuacdo consistente e

continuada”. Esse mesmo autor considera que as politicas pdblicas constituem-se numa
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sequéncia de decisdes, quais sejam: decidir que existe um problema, decidir tentar resolver o
problema, decidir a melhor maneira de enfrenta-lo e legislar sobre o tema.

No Brasil, a politica educacional indigenista é assegurada sobre os efeitos da
Constituicdo de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e os prismas de uma
Politica Nacional para a Educacdo Escolar Indigena definida pelo Ministério da Educacao.

Para se chegar a todas as iniciativas de politicas publicas, houve a intensa
participacdo dos povos indigenas, por meio de um processo historico-cultural longo, intenso e
conflituoso, logrando pautar as politicas publicas que os favorecessem.

O enfoque historico-cultural é uma teoria que defende o desenvolvimento humano
como um processo completo, que tem sua origem nas condicbes e na organizagdo
sociocultural, que influencia o sujeito e nele se reproduz a partir do acimulo de experiéncias
individuais, ou seja, o desenvolvimento humano ocorre a partir das vivéncias do sujeito,
influenciado pelo meio sociocultural em que esta inserido.

Desta forma, Vygotsky discorreu em seus estudos sobre a evolucdo da espécie, a
preeminéncia do especificamente humano e as caracteristicas das sociedades “primitivas”
(VYGOTSKY e LURIA 1996), focando assim, seus estudos sobre comunidades em
transformacdo (LURIA, 1988).

No primeiro plano genético, segundo Vygotsky, os dominios genéticos se dariam
levando em consideracdo a filogénese, que € a historia da espécie humana, que diz respeito a
histéria de uma espécie animal - e cada uma tem a sua propria. No entanto, permite definir as
limitacbes de uma e de outra. E possivel, a partir da plasticidade do cérebro, promover o seu
desenvolvimento, desde que mediante a interacdo desta com o ambiente que o cerca.

No segundo plano genético da teoria historico cultural, defendida por Vygotsky, esta
a ontogénese, que estabelece a histéria do individuo da espécie. Ela se caracteriza pelo
desenvolvimento do ser de cada espécie, no qual esta ligada a filogénese.

No terceiro plano genético dessa teoria estd a sociogénese, que € estabelecida pela
histdria cultural em que o individuo esta inserido. Séo as diferentes formas de relacionamento
cultural que definem o funcionamento psicologico, e cada cultura funciona como um
alargador das potencialidades humanas.

E neste plano tedrico, e na mediacdo simbdlica, que se estabelece uma abordagem
tedrica metodologica, dando suporte ao objeto investigado - que é a importancia do enfoque

cultural voltado a formacdo de politicas publicas favoraveis aos indigenas, a partir de suas
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reivindicagbes. Ressalta-se que essas politicas publicas representam todo um contexto
histérico, até serem postas como tais. E mediante esse processo que se vai estabelecer que a
cultura funcione como um alargador das potencialidades humanas e € nesta, que cada um
organiza o desenvolvimento de um jeito diferente.

Assim sendo, é na interacdo de culturas e ambientes que vai se dar o
desenvolvimento do individuo. No processo psiquico, 0 novo ndo € tdo inédito e o velho -
experiéncias individuais - ndo se acaba.

No que se refere a mediacdo simbdlica, porque o individuo ndo interage diretamente
com o meio (a primeira relacdo é direta, a segunda ndo), mas com outro individuo, e sim,
através de uma relacdo mediada. A relacdo mediada - mediacdo simbdlica - se estabelece na
interacdo atraves da formacéo de signos e é por meio dos signos e da linguagem que sdo feitas
as construgdes culturais.

E na mediacdo simb6lica que o uso dos signos é evocado para resolver problemas
psicoldgicos. Por meio de um processo intrapsiquico, 0s signos sdo construidos e funcionam
como mediadores dentro do nosso sistema psiquico - possibilidade de representacdo mental,
dando-se isso por meio da atividade humana.

Na teoria historico-cultural, a atividade € um conceito-chave, explicativo do processo
de mediacdo. A atividade mediatiza a relacdo entre o homem e a realidade.

E para os indigenas, ou outras culturas, como estudou Vygotsky nas sociedades
“primitivas”, que os signos tém o valor incomensurdvel, pois ¢ na propria fala que se
estabelece a principal forma de representacdo social.

E possivel que os indigenas tenham construido signos da cultura dominante e os
tenham utilizado para fortalecer o seu processo historico-cultural e, como estratégia politica,
para lograr éxito no estabelecimento das politicas publicas de Estado, que os favorecessem.

Os signos construidos pelos indigenas é o entendimento de como a cultura ndo
indigena funciona. Compreender esse processo foi fundamental, pois através de sua forma de
organizacdo, foi possivel interagir com outras culturas, sem perder em definitivo sua
identidade cultural.

Um exemplo bem nitido da construcéo de signos, pelo processo de interacéo, é o da
valorizacdo da escola e a lingua materna. A escola ndo € um signo indigena, mas eles se

apropriam da mesma para, por meio dela, procurar garantir a continuidade da lingua materna.
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No processo de interacdo, a resisténcia cultural indigena prevalece, assim como a
obrigatoriedade do Estado em atendé-las. Ndo basta a escola para os indigenas, mas uma
escola indigena com suas diferencas e especificidades. Ndo basta a escola indigena, sdo
necessarias as condicdes para manté-las, programas, curriculo e formacdo de professores. S&o
signos que estdo, até entdo, fora da estrutura psiquica da comunidade indigena, porém
entendem que é necessario domina-los, para que a escola possa ser um instrumento de

continuidade de sua identidade cultural.

As politicas publicas de educacéo indigena e indios vivendo nas cidades roraimenses

As politicas publicas em Educacdo, conquistadas pelos povos indigenas, parecem
ndo ter alcangado o mesmo éxito nas escolas urbanas dos municipios do Estado de Roraima,
no gue tange ao atendimento dos alunos indigenas em escolas urbanas ndo indigenas.

Segundo dados do IBGE, existem atualmente no Estado de Roraima 49.637 pessoas
que, no ato do Ultimo Censo (2010), declararam-se indios. Destes, 8.550 estdo em Boa Vista.
Isso demonstra que o nimero de indigenas vivendo em cidades é cada vez maior e é normal
encontrar indios matriculados em escolas urbanas ndo indigenas.

Em funcdo desses nimeros, constatacdes, e considerando o que foi descrito na
primeira parte deste artigo, percebe-se que as politicas pulblicas de educacdo indigena,
conquistadas pelos seus sujeitos, ndo tem chegado a populacdo indigena vivendo nas cidades
roraimenses.

Para que os indigenas, que vivem em cidades, possam ser atendidos, é preciso que
suas organizagdes incluam-se em suas reivindicacoes, a fim de ampliar essa discussdo junto
aos Sistemas Municipais e Estadual de Educacdo.

Internalizar estes signos é uma estratégia e uma necessidade que os indigenas terdo
de priorizar, a fim de melhor atender os seus parentes vivendo nas cidades. Conforme o
estudado, no processo historico-cultural, constata-se que os indigenas sempre estiveram
voltados para a realidade de suas comunidades e, durante anos, enfrentaram seus desafios e
lograram éxitos. Essa nova realidade € muito mais desafiadora, e exigira estratégia de acéo
diferente daquelas empregadas até agora para as escolas indigenas nao urbanas.

A necessidade de estabelecer a ampliacdo do didlogo é primordial para se avancar na

formulacdo de politicas publicas educacionais que favorecam o atendimento as
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especificidades das relacBes etnicorraciais. O Sistema Federal ja reconhece a especificidade
indigena das regides, mas somente através de Leis Federais e ndo por politicas publicas que
atendam os indios vivendo nas cidades.

A formulacdo das politicas publicas em Educagdo Indigena para alunos indigenas,
estudando em escolas urbanas ndo indigenas, é o novo desafio para os Sistemas Regionais de
Ensino e os povos indigenas.

O debate sobre as Leis Federais especificas podera ser um instrumento legal e
politico para os indigenas avangarem, neste momento, em politicas publicas para atender aos
indigenas vivendo nas cidades.

Os indigenas poderdo se utilizar dos instrumentos juridicos para, juntamente com 0s
Sistemas de Ensino Municipal e Estadual, contemplarem nos seus respectivos Planos de
Educacéo, as diferencas exigidas para atender as especificidades desses alunos.

Os avangos existentes nas Leis, aqui debatidos, sdo frutos das politicas publicas
conquistadas pelos povos indigenas para a Educagdo. Por tanto, este desafio € uma extenséo
ou desdobramento do que foi conquistado até o presente momento para os indigenas vivendo
nas comunidades ndo urbanas.

A Lei em questdo é a Lei Federal n° 10.639/034%, complementada por outra Lei
Federal n° 11.645/08°. Estas Leis alteram o Art.26 da Lei Federal n° 9.394/96°, que torna
obrigatorio a inclusdo das tematicas “Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena”,
no curriculo oficial da Rede de Ensino.

Em 2004, o Ministério da Educacdo - baseado no Parecer n° 03, de 10 de marco de
2004', do Conselho Nacional de Educacéo, aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das RelacBes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e
Africana, que sdo instituidas pela Resolugcdo n° 01, de 17 de junho de 2004, do CNE/CP?®

Todavia, tanto a Lei Federal n® 10.639/03, quanto o Parecer n° 03 de 10 de margo de
2004, do CNE/CP e a Resolucdo n° 01 de 17 de junho de 2004, ndo contemplavam a questdo
indigena. Em funcdo deste formulou-se a Lei Federal n°. 11.645/08, tornando-se, assim,
obrigatorio a insercéo da tematica Historia e Cultura Indigena no Curriculo da Rede Oficial de
Ensino.

As exigéncias legais conferidas aos sistemas de ensino em funcdo das respectivas
Leis, da Resolucédo e do Parecer compartilnam e atribuem responsabilidades entre os Sistemas

da Educacdo Brasileira.
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Nesse sentido, o Ministério da Educacdo elaborou do Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena.

Assim, o Plano Nacional tem como objetivo central colaborar para que todo o
Sistema de Ensino e as Instituicbes Educacionais cumpram as determinagdes legais com
vistas a enfrentar todas as formas de preconceito, racismo e discriminacdo para garantir o
direito de aprender e a equidade educacional .

Como fim de garantir tal articulagdo, o plano detalha as agdes dos Entes Federativos
emrelacdo a implementacdo das Leis. Em funcdo do objeto aqui estudado, se referird somente
a algumas acbes do Estado, mas que conforme o plano essas agbes estdo muito bem
articuladas entre os trés Sistemas da Federacao.

Desta feita, sdo algumas acOes para o Sistema Estadual: apoiar as escolas para
implementacéo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, por meio de a¢des colaborativas com 0s
Foéruns de Educagdo para a Diversidade Etnicorracial, Conselhos Escolares, equipes
pedagogicas e sociedade civil; orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de
Educagéo para a implementacdo da Lei n° 10.639/03 e Lei n® 11.645/08; promover formagéo
para os quadros funcionais do sistema educacional, de forma sistémica e regular, mobilizando
de forma colaborativa atores como os Foruns de Educacdo, Instituicdes de Ensino Superior,
Sociedade Civil, Movimento Negro, entre outros que possuam conhecimento da tematica;
produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que atendam e
valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas) locais/regionais da populagéo e
do ambiente, visando ao ensino e a aprendizagem das Relacbes Etnicorraciais; articular, com
0 CONSED e o Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo, o apoio para a
construgdo participativa de Planos Estaduais e Municipais de Educacdo, que contemplem a
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagOes
Etnicorraciais, e para o Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana, e da Lei n°
11645/08; elaborar consulta as escolas sobre a implementagdo das Leis n® 10.639/03 e n°
11645/2008, e construir relatorios e avaliagbes do levantamento realizado; instituir nas
Secretarias Estaduais de Educacdo equipes técnicas para os assuntos relacionados a
diversidade, incluindo a educacdo das relagbes etnicorraciais, dotadas de condigdes
institucionais e recursos orgamentarios para o atendimento das recomendacfes propostas

neste Plano; participar dos Foruns de Educacao e Diversidade Etnicorraciais.
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CONSIDERACOES FINAIS

As Leis aqui discutidas alteram a LDB, justamente no que se refere aos conteudos
obrigat6rios para cada nivel de ensino. Desta forma, os sistemas ficam obrigados a oferecer o
ensino da Histdria e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena. 1sso é de suma importancia,
uma vez que o aprendizado se estabelece nas salas de aulas e mediados pelos conteldos,
sendo esses conteudos que vao contemplar a especificidade de cada cultura. Tal aspecto é
importante para o aluno, pois ele podera se ver retratado, ou ndo, nos conteudos trabalhados, e
assim construir habilidades e conhecimentos de valorizacdo e de respeitos as diferentes
culturas.

Na elaboracdo das Propostas Pedagdgicas Curriculares, devem ser contemplados 0s
conteldos propostos pelas Leis, sendo tanto conceituais, procedimentais e atitudinais em
relacdo ao ensino da Historia e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena.

Os sistemas por si so dificilmente garantirdo essas obrigatoriedades, mas com a
participacdo democratica da sociedade é possivel ampliar o debate para a consolidagdo das
Leis, Resolucdo e do Parecer.

Ressaltam-se, nessas consideracOes, algumas agdes principais referentes ao plano,
que deverdo ser trabalhadas em cada Rede Publica e Particular de Ensino em relacdo as
diferentes culturas. Uma delas destaca que as Redes de Ensino deverdo reformular ou
formular, junto a comunidade escolar, 0 seu Projeto Politico Pedagdgico para o curriculo ao
ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena. Outra, assegurada no Plano,
é que as redes devem estimular estudos sobre Educacédo das RelacGes Etnicorraciais e Historia
e Cultura Africana e Afrobrasileira, proporcionando condi¢des para que professores, gestores
e funcionarios de apoio participem de atividades de formag&do continuada e/ou formem grupos
de estudos sobre a tematica. A fim de realizar essa acdo, as redes devem encaminhar
solicitacdo ao Orgdo de Gestdo Educacional, ao qual esteja vinculada, para a realizacio de
formacdo continuada e para o fornecimento de material didatico e paradidatico com o intuito
de manter um acervo especifico para o ensino da tematica das Relagbes Etnicorraciais.
Através de acdes didaticas e socioeducativas, as escolas deverdo detectar e combater os casos
de racismo, preconceitos e discriminacdo nas dependéncias escolares. Para essa problemaética,

as escolas podem fazer a incorporacéo, no curriculo, dos contetudos da Cultura Afrobrasileira
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e Indigena e construir coletivamente alternativas pedagdgicas com suporte de recursos
didaticos adequados e utilizar materiais paradidaticos sobre a tematica.

E neste momento que as organizacdes e a resisténcia cultural dos povos indigenas
podem fortalecer, com essas politicas, o atendimento aos alunos indigenas urbanos que estao
matriculados em escolas urbanas ndo indigenas.

O processo de interacdo de culturas pode ajudar a construir as Politicas Publicas.
Para isso, é preciso ampliar a visdo para além das terras indigenas, onde vive a maior parte
dessa populagdo, mas que pouco a pouco estd aumentado na zona urbana.

A iniciativa por parte das organizacdes indigenas é de suma importancia, pois a
relacdo entre os Entes Federativos (Municipios, Estados, Unido e Distrito Federal) é uma
variavel bastante complexa, e exige um esforco constante na implementacdo de politicas
educacionais, por mais que esteja bem explicitado os seus objetivos em relacdo a

implementacdo das Leis, da Resolucdo e do Parecer.

NOTAS
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4 Lei Federal n°.10.639, de 09 de janeiro de2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira",
e da outras providéncias

5 Lei Federal n°. 11.645, de 08 de marco de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena".

6 Lei Federal n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional.

7 PARECER CNE/CP n° 3/2004 — CP — Aprovado em 10.3.2004. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico -Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana.
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8 Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004, conselho nacional de educagdo conselho pleno.
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das RelacBes Etnico- Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana..

9 Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das

Relacbes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana.
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