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Resumo: O trabalho apresenta resultados de um estudo que analisou a producdo académica sobre
formacdo continua de professores, com base na analise de dissertagdes e teses defendidas em Programas de
Pés-Graduacdo vinculados as areas de Educacéo e Ensino e de artigos publicados em periddicos nessas
areas. No foco do estudo, estiveram presentes a frequéncia da pesquisa, 0s programas de pds-graduacéo, as
areas de origem, niveis de ensino e sujeitos envolvidos. O objetivo do estudo foi analisar caracteristicas da
pesquisa sobre a formagdo continua do professor que atua nos cursos de licenciatura em matematica. A
partir do agrupamento dos trabalhos em duas categorias, pesquisa sobre formacdo continua de professores
e sobre formacéao do professor formador de professores de Matematica, foi possivel inferir que, a formagédo
continua do professor, em particular a formacdo do professor que atua nos cursos de licenciatura em
matematica ainda é um campo marcado por escassez de pesquisas.
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Abstract: The paper presents results of study that analyzed the academic production on continuous
training of teachers, based on the analysis of dissertations and theses defended in Graduate Programs linked
to areas of education and teaching, and articles published in journals in these areas. The focus of the study
were the frequency of the research, post graduate programs, areas of origin, education levels and the
subjects involved. The aim of this study was to analyze the characteristics of research on the continuous
training of teacher’s that acts in the courses of Bachelor's degree in mathematics. From the grouping of jobs
into two categories, research on continuous teacher training and on training the trainer professor of
mathematics teachers, it was possible to infer on the continuous training of teachers, in particular the
formation of the teacher who acts the degree in mathematics courses is still a field marked by lack of
research.
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1 Introdugéo

Um pais soberano, avangado nas ciéncias e na tecnologia, depende diretamente da
qualidade de sua educacdo. E a qualidade da educacdo nutre-se principalmente da
qualidade da formacao de seus professores. No contexto da formacéo docente, observa-
se uma falta clara de limites das funcdes dos professores, dos quais se exige resolver os
problemas derivados do contexto social e que este ja ndo soluciona, e 0 aumento de
solicitacbes e competéncias no campo da educacdo com a consequente intensificacdo do
trabalho educativo, o que faz com que os professores executem muitas tarefas e muitas
delas malfeitas, colocando a educagdo no topo das criticas sociais.

E complexo propor alternativas para a formagéo continua do professor sem antes
analisar o contexto politico e social de cada pais como elemento imprescindivel na
formacéo, ja que o desenvolvimento das pessoas sempre tem lugar num contexto social e
historico determinado, que influencia sua natureza. E inegavel que n&o se pode separar a
formagao docente do seu contexto de trabalho visto que, “tudo que se explica ndo serve
para todos nem em todo lugar” (NOVOA, 2007, p. 8). Portanto, é fundamental na
formacéo continua que o método faca parte do conteldo, ou seja, serd tdo importante o
que se pretende ensinar quanto a forma de ensinar, num processo em que 0 contexto
condicionara as praticas formativas e sua repercussdo na formacéo do professor e, é claro,
a inovagdo e a mudanca.

Na literatura, encontramos diversos trabalhos que tiveram como foco a pesquisa
sobre formacgdo continua de professores entre os quais destacamos (ANDRE, 2009;
ANDRE et al., 2010; BRZEZINSKI, 2013; MIZUKAMI, 2010; NOVOA, 2007;
SLONGO; DELIZOICOV; ROSSET, 2010). Estudos demonstram que o tema sofreu
diversas modificacdes nas ultimas décadas, ampliando o leque de questBes investigadas.

Apesar dos trabalhos existentes sobre a formacéo continua, ainda se sabe pouco
sobre o tema, conhecer mais de perto a tematica parece-nos essencial, pois, é essa
formacdo, que confere ao professor o conhecimento profissional basico que podera Ihe
permitir trabalhar na educagdo do futuro professor. Desse modo, “é necessario repensar
tanto os conteudos da formacdo como a metodologia com que estes sdo transmitidos, ja
que o modelo aplicado pelos formadores dos professores atua como uma espécie de
“curriculo oculto” da metodologia” (IMBERNON, 2010, p. 63).

Neste sentido, resolveu-se realizar o estudo sobre a formagdo continua de

professores com base em pesquisas académicas expressas em dissertaches e teses
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defendidas nos Programas de Pos-Graduacdo (PPGs) em Educacdo (area 38) e Ensino
(&rea 46) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
de artigos publicados em periddicos nessas areas, no periodo de 2005 a 2015.

A opcao pela analise desses documentos foi motivada por algumas constatacgoes.
Uma delas, é que, grande parte das investigacdes realizadas nas Instituicdes de Ensino
Superior esta vinculada aos cursos de mestrado e doutorado. Logo, essa producdo pode
ser vista como um significativo indicador daquilo que as instituicdes realizam enquanto
pesquisa (MEGID NETO, 1999). Além disso, esses documentos sdo considerados
apropriados para pesquisas do tipo estado da arte, por se tratarem de documentos
primarios de estudos realizados, e que, em geral, sdo apresentados posteriormente em
artigos e/ou em eventos cientificos.

Nesse contexto, as dissertacdes, teses e artigos podem nado representar toda a
producdo em pesquisa na area, mas esses documentos produzidos nos cursos de mestrado
e doutorado configuram uma relacdo entre pesquisadores mais experientes e discentes,
constituindo-se num espaco imprescindivel de formacéo de pesquisadores que véo atuar
nas mais diversas instituicbes do pais. Desse modo, o presente trabalho analisa
caracteristicas da pesquisa sobre a formacéao continua do professor que atua nos cursos de

licenciatura em matematica.

2 Formacao continua

A formacédo do professor, enquanto profissional da educacdo, assim como, 0s
demais profissionais € um processo de toda vida; visto que, enquanto seres humanos,
temos a possibilidade de aprender e, portanto, nos humanizarmos permanentemente,
mediante as relagcOes e interacdes que acontecem nos diversos ambientes culturais nos
quais temos relagdes.

Assim, podemos dizer que aprender é mais do que obter informacdes.
Compreendemos que aprender é tornar o aprendizado, como parte do nosso Ser,
implicando desenvolver-se com ele (ASSMANN, 2007). Em particular, no caso dos
professores, formar e ser formado “é um processo de aprendizagem que se realiza
individual e coletivamente dentro da cultura, incorporando-a, criando e recriando-a”
(ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010, p. 369).

Nesse sentido enquanto professora, ¢ possivel inferir que, “a vida ¢,

essencialmente, aprender [...] e estar vivo € um sindbnimo de estar agindo como
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aprendente” (ASSMANN, 2007, p. 35). Compreendemos que o desenvolvimento humano
acontece no processo de aprendizagem e vice-versa, logo a formacdo do professor,
também é um processo de desenvolvimento humano e, portanto, profissional.

Espera-se que a formacdo, de modo continuo contribua para manutencao, criacao
e alteracdo das relagdes estruturantes e estruturadoras do desenvolvimento do professor.
Em particular, no caso dos professores formadores da licenciatura em matematica,
consideramos que sua formacao, seja a base de um processo que exige uma reflexdo
permanente de todos os envolvidos, visto que, a atividade docente, assim como as demais,
requer uma busca por aperfeigoamento constante. Nesse sentido, “a formagao continua ¢
um processo que auxilia na busca de novos conhecimentos tedrico-metodoldgicos, para
0 desenvolvimento profissional e a transformagdo de praticas pedagogicas”
(ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010, p. 365).

Pesquisa realizada por Gatti et al. (2009, p. 65), que trata da formagdo continua
do professor, abarcando os artigos publicados pela Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos de 1998 a 2011, em seus estudos as autoras enfatizam que: “formacao e
trabalho docente ¢ tema de maior importancia na atualidade brasileira” Os resultados
desses trabalhos apontam, para a importancia e necessidade de producdo de pesquisa
nessa area especifica; pois ainda ha lacunas que necessitam ser preenchidas sobre a
formacdo continua de professores. Portanto, é necessario que o professor reconheca seu
espaco como formador e o estudo desse espaco, como processo de formacédo, enquanto
atividades formativas, logo, compostas de fundamentos para estudos e leituras necessarias

a formacdo continua.
2.1 Conceituacdo da formacao continua de professores

O conhecimento que se estabeleceu sobre formacao continua de professores nas
ultimas décadas, nasce numa época de mudanca veloz, visto que, tudo o que se cria, 0 que
se projeta, ja no momento seguinte em que surge, comeca a se tornar obsoleto. 1sso nos
obriga a propor uma ressignificagéo constante dos nossos conhecimentos, isto &, a uma
reflexdo de zonas intermediarias da pratica docente como sdo a singularidade, a incerteza
e o conflito de valores (NOVOA, 2007).

No contexto de mudanca, muita responsabilidade é colocada a escola, os discursos
oficiais do Governo brasileiro pdem a educacdo em lugar de destaque como fonte

“salvadora” dos problemas sociais, porém constatamos que na tal “Patria educadora”,
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quando sdo necessarios “cortes de gastos”, a educagdo ¢ sempre a primeira a sofrer as
consequéncias. O mesmo acontece com a formacéo de professores, € comum acreditar
que esta é a salvacdo dos problemas de ensino, entretanto, sua trajetdria historica tem
mostrado mazelas ainda a serem superadas. Problemas que vao desde os cursos de
formacao até politicas educacionais, passando pelo posicionamento da sociedade.

No posicionamento de Gatti, Barreto e André (2011, p. 40): “parece que algumas
crencas do tipo quem sabe, sabe ensinar ou o professor nasce feito ainda predominam em
nosso meio, embora a realidade esteja a toda hora contraditando essas crengas”. Dessa
forma, a docéncia € encarada tanto pela sociedade, como pela universidade, como sendo
facil ou como algo que pode ser feito de modo intuitivo por qualquer pessoa, dispensando
formacéo de qualidade.

Nesse sentido, € importante considerar o professor, um profissional, enquanto
sujeito que dettm um conjunto de conhecimentos que lhe possibilita atuar
profissionalmente na &rea do ensino, visto que ndo € qualquer pessoa que serve e pode
ser professor. Ser professor, ndo é um trabalho de vocacionados, ndo é uma iluminagéo
religiosa espiritual que faz com que alguém seja professor (GATTI; BARRETO;
ANDRE, 2011).

Portanto, o que o faz o professor ser um profissional do ensino, “€¢ um processo
formativo, adequado, pensado intencionalmente de uma determinada forma e acdo que
permite intervir politicamente na organizacdo da sociedade, considerando os limites
histéricos sociais e politicos, também da nossa propria atuacao” (GHEDIN, 2009, p.17).
Nesse sentido, o professor precisa do saber, engquanto, sinbnimo de um conjunto de
conteddos que precisa dominar para tornar-se o profissional da educacao.

A partir da década de 1990, movimentos e proposicdes relativas a formacao inicial
e continua de professores ganharam repercussdo internacional e influenciaram as politicas
de formacdo em varios paises da Europa e da América. Esse movimento teve inicio
quando varios segmentos da sociedade comecaram a manifestar insatisfacdo e
preocupacdo com a qualidade da Educacao.

Estudos de Gatti et al. (2009) apontam que a crise da escola e as novas demandas
decorrentes das transformacdes sociais tém assumido lugar de destaque, evidenciando os
reflexos das mudancas da sociedade globalizada sobre o trabalho dos professores e sua
profissionalidade. Nesse contexto, a maioria dos estudos sobre formag&o continua, passou
de uma fase descritiva para outra mais experimental em decorréncia da difusao dos cursos

de formacAo e do interesse politico sobre o tema (IMBERNON, 2010).
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Nas ultimas décadas, foram realizados iniUmeros programas de formacdo de
professores e muitos deles avaliados e tornaram-se objeto de pesquisa. Os conhecimentos
tedricos e praticos acerca da formacao continua de professores, consolidados nos altimos
30 anos, permitem identificar evidéncias “[...] para todos aqueles que, de uma forma ou
de outra se dedicam a formagio continuada de professores” (IMBERNON, 2010, p. 10).
Logo, conhecer tal formacdo, implica analisar seus acertos, erros e ter consciéncia de tudo
que nos resta conhecer e avangar.

Em relacdo aos investimentos e esforcos realizados para a implementacéo de
programas de formacéo de professores, o retorno verificado tem estado sempre aquéem do
esperado, como mostram os relatérios do Programa de Promocéo da Reforma Educativa
na América Latina e Caribe (PREAL), do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA) e da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
(GATTlI et al., 2009).

Os relatorios apontam “baixo impacto” de capacitacdo, transformagdo e
aprimoramento das praticas docentes, de modo gue, se faz necessaria uma revisao critica
dos modelos de formacao permanente predominantes nas politicas de aperfeicoamento e
desenvolvimento profissional docente.

Gatti, Barreto e André (2011) apontam que, a Comissdo das Comunidades
Europeias elaborou um documento-base que traca um diagndstico dos principais
problemas decorrentes do contexto atual em que o professor exerce a docéncia, dando
destaque as novas competéncias e aos papéis que lhe sdo exigidos.

O documento destaca como problemaética a presente situacdo da formacdo do
professor, reconhecendo ndo s6 as principais necessidades formativas dos educadores
como também as lacunas das politicas de formacédo. O quadro retratado nesse documento-
base, tém objetivos e principios que subsidiam as discussdes e as a¢des no ambito da
formagdo de professores na Unido Europeia, mas podem também ser observados em
documentos e relatérios de outros paises.

Vale destacar que, nesses documentos ¢ recorrente a utilizacdo “dos mesmos
conceitos e linguagens das mesmas maneiras de falar e pensar a formacdao docente”
(NOVOA, 2007, p.3), foi 0 que o0 autor constatou em seu texto proferido na conferéncia
sobre desenvolvimento profissional de professores, denominado: “o regresso dos
professores”. Podemos dizer que, estamos diante de uma espécie de um consenso
discursivo, mas, apesar de termos um discurso coerente, segundo o autor (ibidem, p. 5),

“nem sempre temos conseguido fazer aquilo que dizemos que € preciso fazer”.
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No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9394/96, traz a
preocupacao com a formagédo continua dos professores. No inciso 111 do Art. 63, diz que
os institutos superiores de educagao manterao “programas de educagdo continuada para
os profissionais de educagdo dos diversos niveis”, regulamentados pelo Decreto n°® 3276,
de 6 de dezembro de 1999, em que no Art. 2° os cursos de formacéo de professores para
a educacdo basica serdo organizados de modo a atender aos requisitos: “Inciso IV —
articulacdo entre os cursos de formacéo inicial e os diferentes programas e processos de
formacao continuada”.

O artigo evidencia o I6cus privilegiado da formacdo segundo a Lei 9394/96. O
artigo 67, inciso Il, aborda a formacg&o continua como uma das maneiras de promover a
valorizagdo dos profissionais da educacdo. “Os sistemas de ensino promoverdao a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico”. No Inciso II, trata do
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim (BRASIL, 1996).

A legislacédo explicita a lo6gica de que para toda e qualquer profissdo, a formacéo
continua é uma necessidade. Portanto, exige, além da atualizacdo e aperfeicoamento, a
formacdo como um dos principios fundamentais do processo de profissionalizacdo, tendo
em vista que no cotidiano de qualquer préatica profissional sdo exigidas novas posturas,
conceitos e conhecimentos. Diante da ampla oferta de informacbes com as quais 0s
profissionais se deparam e das exigéncias da carreira na atualidade, pode-se entender a
educacdo especialmente aquela atrelada a realidade, como essencial ao longo da vida
profissional.

Ghedin, Almeida e Leite (2008, p. 114) lembram que € necessario considerar que,
“o desenvolvimento profissional esta relacionado com a profissionalidade, que estd em
permanente processo de elaboragdo”. E compreensivel essa preocupagio com a formagio
dos professores, uma vez que, esses precisam atuar de modo melhor no instavel mundo
globalizado, visto que, as escolas na contemporaneidade requerem, com urgéncia, a
formagé&o de seus professores, como condigéo sine qua non para conseguirem fazer aquilo
que € necessario fazer diante dos desafios que a profisséo lhes coloca.

Gatti et al. (2009) defendem que, a formacao continua precisa formar um professor
carente de conhecimentos gerais e pedagdgicos e com poucas habilidades didaticas. Para
as autoras, defensoras desse modelo de “déficit”, a situacdo se agrava diante das

demandas educacionais de sociedades tdo complexas, levando a necessidade de
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estabelecer amplas politicas e bem pensadas de formacdo docente, consideradas centrais
para a melhoria da qualidade da Educacéo.

Ha também, modelos que consideram a importancia da formacéo continua como
consequéncia da constatacdo de que, o campo educacional é muito dindmico, exigindo
que educadores lidem constantemente com novos conhecimentos sobre processo de
ensino-aprendizagem.

Essa situacdo requer, portanto, que a base conceitual e as habilidades pedagdgicas
dos professores sejam constantemente expandidas e aprimoradas, de modo que, consigam
atender as novas demandas da profisséo.

Compreendemos que a formagédo continua precisa ser uma iniciativa que parta dos
préprios professores e que seja, igualmente, assumida por eles. Assim, uma abordagem
importante para a formagdo continua, “é aquela que tem em vista que, a mudancga nédo
ocorre de forma rapida e em pouco tempo, mas, de maneira gradual e paulatina” (GATTI,
BARRETO; ANDRE, 2011, p. 39). Assim, a recomendagcio &, ndo colocar expectativas
muito elevadas para os professores, sob o risco de que elas impliquem num efeito
paralisante.

Portanto, o professor precisa ter compreensdo de que, seu objeto de trabalho é o
conhecimento e compreender também, sua formacdo continua como parte de sua
identidade profissional e pessoal e, ndo apenas como uma necessidade. Afinal, a

atribuicdo de ensinar ja sup6e, em si, uma aprendizagem permanente.
3 Caminhos percorridos

A necessidade de realizar analises sobre 0s conhecimentos resultantes de pesquisa
j4 havia sido indicada desde o seminario “A Didatica em questdo”, na década de 1980.
Para Soares e Maciel (2000, p. 4) esses estudos sdo necessarios “no processo de evolugdo
da ciéncia, a fim de que se ordene periodicamente o conjunto de informacdes e resultados
ja obtidos”, favorecendo a organiza¢dao que mostre a integracdo e a configuracéo
emergentes, as diferentes perspectivas investigadas, os estudos recorrentes, as lacunas e
as contradigoes.

Pesquisas revelam diferentes tipos de estudos que realizam revisdes de literatura
e de producbes cientificas com as mais variadas denominacgdes: levantamento
bibliografico (FIORENTINI; LORENZATO, 2006); revisdo bibliografica (FRANCA;
MATTA; ALVES, 2012); estado da arte (ISOTANI, et al., 2009); meta-analise
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(KYRIAKIDES; CHRISTOFOROU; CHARALAMBOUS, 2013); sintese de evidéncias
qualitativas (TONDEUR et al., 2011); entre outras.

Embora os estudos desses autores tenham origem em diferentes areas do
conhecimento, todas as pesquisas referenciadas tratam de alguma forma de temas
relacionados a educacdo, o que permite um pesquisador em processo de formacao utilizar
caminhos diversos de acordo com a sua necessidade, como ocorre neste estudo.

Entre a diversidade de termos para denominar estudos que realizam revisdo de
literatura ou revisdo bibliografica, optamos por utilizar neste estudo a abordagem
metodologica estado da arte, que inventaria, sistematiza e avalia a producdo em
determinada area do conhecimento e num periodo previamente estabelecido (MEGID
NETO, 1999). Esse tipo de pesquisa da maior visibilidade a producdo, permite uma
reflexdo critica sobre esta e possibilita 0 acesso e a utiliza¢do das experiéncias enunciadas
(GAMBOA, 1987).

Neste estudo, analisou-se a producéo nacional em Educacio (Area 38) e Ensino
(Area 46) entre 2005 a 2015, no qual foram mapeados artigos, dissertacdes e teses em
periddicos e Programas de Pos-Graduacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fornecendo o estado da arte sobre formacao continua
do professor que atua na licenciatura em matematica.

Um estudo do estado da arte ou estado do conhecimento nao se restringe apenas a
identificar a producdo, mas analisa-la, categoriza-la e revelar os mdltiplos enfoques e
perspectivas. Segundo Soares e Maciel (2000, p. 5), num estado da arte é necessario
considerar “categorias que identifiquem, em cada texto, e no conjunto deles as facetas
sobre as quais o fendmeno vem sendo analisado”.

Desse modo a investigacdo foi realizada em duas etapas: A primeira etapa,
consistiu na busca, identificacdo, obtencdo e reunido dos artigos, dissertacoes e teses,
referentes a formacdo continua do professor, em particular a formacéo do professor que
atua nos cursos de licenciatura em matematica. Na segunda etapa foi realizada a leitura,

classificacdo e analise dos trabalhos conforme sera descrito a seguir.
3.1 Primeira etapa
Quando iniciamos a coleta de dados, as areas 38 e 46 abrigavam 159 e 123 PPGs,

respectivamente, (SNPG/CAPES, 2015). Nessas areas selecionamos para analise,

documentos nos quais existissem no titulo, nas palavras-chave, no resumo mengao as
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expressoes “formacao continua de professores de matematica” e/ou “formacdo continua
do professor da licenciatura em matematica”.

As consultas foram realizadas a partir dos sites dos periddicos e PPGs, que, por
sua vez, se encontram indicados no site da CAPES. Nos sites de alguns PPGs constam
somente a listagem das dissertacdes e teses defendidas com o0 nome de seus autores e 0
ano de defesa, enquanto em outros é disponibilizado também o acesso direto aos
documentos na integra, via download dos arquivos em questéo.

Nas situacdes em que somente a listagem era oferecida foi necessario realizar a
consulta on-line do acervo de dissertacOes e teses disponibilizadas pelas bibliotecas das
instituicbes para verificagdo da existéncia ou ndo dos trabalhos de interesse. Aqueles
disponibilizados on-line foram imediatamente obtidos, enquanto que, para a aquisi¢cdo
dos demais foi realizado contato com o autor, via e-mail, com solicitacao de envio de uma
cbpia do mesmo.

Desse modo, mapeamos as areas 38 e 46, nas quais foram identificados 644
trabalhos que abordavam sobre o tema “formagao continua de professores”, 143 registros
sobre “formacdo continua de professores de matematica” e apenas 17 faziam alguma
mengdo a “formagdo continua do professor que atuava licenciatura em matematica feita
a selecdo, demos sequéncia a pesquisa.

Vale destacar que, dentre os trabalhos selecionados ndo identificamos artigos com
referéncias claras a formacdo continua do professor que atua na licenciatura em
matematica, embora tratem da formacdo docente. Assim, com base nessa constatacao,
percebemos que 0s artigos catalogados, ndo se enquadravam no tema da pesquisa, motivo
pelo qual, foram considerados no estudo apenas teses e dissertacGes.

Também é importante lembrar, que, esse fato ja fora anteriormente constatado nos
estudos realizados por Gatti et al. (2009, p. 425); no qual, “apenas quatro artigos enfocam
a formacdo continua, sendo que, apenas um texto analisa os impactos do programa de

formacao continua”. Feitas essas considera¢des discorremos sobre a segunda etapa.
3.2 Segunda etapa

Nesta etapa da pesquisa foi estabelecida uma metodologia de trabalho com base
nos estudos desenvolvidos por (SILVA; QUEIROZ, 2016), a partir da interacdo entre
pesquisador e objeto de estudo, que implicou em examinar o texto e classifica-lo com

maior clareza possivel, identificando o objeto investigado.
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Apos feita a identificacdo e de posse dos 17 trabalhos referentes a tematica em
estudo, prosseguimos com a classificagédo dos documentos, segundo aspectos definidos
nos trabalhos de André et al. (2010) e adaptados para esta pesquisa.

E importante esclarecer, que, no processo de identificacdo dos trabalhos fez-se
necessario ajustar os descritores, para que fosse feita a classificacao final dos documentos
e assim, foram adotados:

Ano de defesa - identificacdo do ano no qual as defesas das dissertacdes ou
teses ocorreram, tendo em vista uma analise do desenvolvimento da producéo
académica ao longo. Grau de titulagdo académica - identificacdo do grau de
titulacdo referente a dissertacdo de mestrado ou tese de doutorado; Regido
geografica, [...] do PPG de origem - identificagdo [...] da regido geogréafica, da
instituicdo e do PPG de origem. [...]. Dessa forma, procuramos viabilizar a
constatacdo da base institucional que sustenta a pesquisa sobre formagéo de
professores [...] no pais. Nivel de escolaridade][...], viabilizar a constatacdo
sobre os temas privilegiados, assim como sobre aqueles que foram alvo de
escassa atencdo por parte dos pesquisadores da area [...] (SILVA; QUEIROZ,
2016, p. 64).

Os descritores relacionados no excerto acima, foram previamente selecionados a
partir de um recorte feito nos descritores dos estudos desenvolvidos por (SILVA,
QUEIROZ, 2016) e utilizados em nosso estudo, nos auxiliando na identificacdo do foco
das tematicas contempladas nos 17 trabalhos coletados da CAPES. Assim, os descritores
nos possibilitaram melhor compreensdo do acervo.

Desse modo, prosseguimos com as leituras e classificacdo final dos documentos
em relacdo aos parametros que foram estabelecidos. Na sequéncia, foi feita a organizagéo
dos dados para construcdo de tabelas com os resultados finais da classificacdo dos
documentos selecionados, ou seja, referentes aos descritores analisados.

E importante dizer que, também foram utilizadas neste estudo, software e
ferramentas como o programa Microsoft Office Excel 2007, nos trabalhos de busca,
selecdo e analise dos trabalhos.

4 Resultados preliminares e discussao

Mapeamos 644 documentos entre artigos, dissertacdes e teses no banco da
CAPES, relacionados a “formag¢ao continua de professores”. Identificamos 143 registros
sobre “formagao continua de professores de matematica” e 17 com alguma mencao a
“formacdo continua do professor que atua na licenciatura em matematica. Todos os
documentos foram produzidos nos PPGs das areas 38 e 46 no periodo de 2005-2015.

Vale destacar que dos 17 registros com mengao a “formacao continua do professor

que atua na licenciatura em matematica, 14 foram produzidos na Area 38, dentre os quais
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5 teses e 9 dissertacOes e apenas 3 na Area 46, sendo 2 teses e 1 dissertagdo, o que
representa um namero infimo em relacdo a producdo na &rea sobre outras tematicas.

Em relacdo aos cursos e PPGs, na area 38, identificamos 225 cursos de Pos-
graduacdo organizados em 159 PPGs, dentre os quais, foram considerados a producgéo
referente a 33 PPGs, sendo Educacédo (27), Educagdo Matematica (4) e Educacdo para a
Ciéncias (2), por se apresentarem potencialmente capazes de alocar estudos sobre o tema
em foco.

No que tange a area 46, foram identificados 148 cursos de Pds-graduacdo que se
organizam em 123 PPGs.

O quadro 1, apresenta a relacdo dos Cursos e Programas de Pds-graduagdo
referentes as areas da Educacdo e Ensino respectivamente, destacando Mestrado
Profissional (F); Mestrado Académico (MA) e Doutorado (D).

i Programas e Cursos de P6s-graduacéo Cursos de pds-graduagéo
AREA
Total M D F M/D Total M D F
EDUCACAO (38) 159 60 0 33 66 225 126 66 33
ENSINO (46) 123 27 4 67 25 148 52 29 67

Quadro 1: Cursos de Pés-Graduagio (PPG) das Areas 38 e 46 do Brasil
Fonte: SNPG/CAPES (2015)

Em relagdo a area 46, apesar dos 123 PPGs alocados nessa area, nem todos
abarcam linhas de pesquisas voltadas a formacdo continua do professor de Matematica.
Assim, ndo realizamos buscas por dissertacdes e teses em PPGs restritos a areas
especificas ndo vinculadas diretamente a ao nosso objeto de estudo como, por exemplo,
Ensino de Fisica, de Quimica, de Salde, de Educacdo Ambiental, de Educacdo
Tecnologica e outros. Tendo em vista tal delimitacdo, realizamos as buscas apenas nos
PPGs potencialmente capazes de alocar estudos sobre a tematica investigada.

Referente a regido geogréfica do PPG de origem, constatamos que todas as regides
do pais contribuiram com a producdo dos 143 documentos referentes a area de formacéo
continua de professores de matematica.

A distribuicdo geogréfica dos 159 PPGs da &rea 38, encontram-se assim
distribuidos no pais: 33 Mestrado Profissional (F), 126 Mestrado Académico (MA) e 66
Doutorado (D) num total de 225 Cursos nas regides: Centro Oeste 25 (11%); Norte 9
(4%): Nordeste 38 (17%); Sudeste 97 (43%) e Sul 56 (25%). Os cursos e PPGs da Area

46 estdo dispostos na tabela abaixo.
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REGIOES Programas e cursos de pés-graduacio: Ensino (Area 46)
PPG CURSOS F MA D

Centro Oeste 13 (11%) 13 (9%) 9 - 1
Norte 7 (6%) 9 (6%) 4 2 1
Nordeste 20 (16%) 20 (13%) 9 5 2
Sudeste 52 (42%) 65 (44%) 24 15 12
Sul 31 (25%) 41 (28%) 14 11 8
Brasil 123 148 67 52 29

Tabela 2: Cursos de Pds-Graduagio (PPG) da Area 46, regides do Brasil
Fonte: SNPG/CAPES (2015)

Assim, 0s percentuais, apontam a tendéncia geral de que a Pds-Graduagédo
brasileira ainda estd concentrada na regido Sudeste (Quadro 2). De fato, percebemos que
essa regido concentra o maior percentual das pesquisas analisadas.

Essa concentracdo de estudos sobre formacdo de professores em Instituicdo de
Ensino Superior (IES) da regido Sudeste também foi identificada por Andrade (2007),
quando analisou teses e dissertagdes que abordam a formagdo de professores. Para a
autora a regido sudeste concentra, ndo sé a maior parte dos Programas de P6s-Graduacao,
como também a maioria dos Programas que tem linha de pesquisa sobre formacdo de
professores” (ANDRADE, 2007, p. 5).

Constatamos uma ampliacdo dos cursos das areas 38 e 46 respectivamente, no
entanto, essa ampliacdo ndo modificou o perfil dessas areas, que continuam a manter a
regido sudeste com o maior nimero de cursos credenciados.

No que tange a area 46, dos 123 PPGs da area a regido Sudeste contribuiu com 52
0 que equivale a 42% do total da producdo na area (SNPG/CAPES,2015). Apesar da
supremacia da regido Sudeste percebe-se um crescimento intenso em todas as demais
regides, no entanto, persiste a grande assimetria entre as regides Sudeste/Sul.

Em relacdo a regido Norte, apenas os PPGs da Universidade Federal do Para
(UFPA) alocados nas areas 38 e 46 contribuiram com a producdo de trés teses e uma
dissertacdo sobre a tematica em foco, sendo desnecessario ilustrar aqui a distribuicdo
regional da mesma por PPG das areas. O Programa da UFPA vinculado a area 46 foi
credenciado junto a CAPES em 2001 e passou a integrar o curso de doutorado somente
em 2009 (CAPES, 2013).

A existéncia de PPGs, area 46, em apenas trés estados dentre os sete da regido
Norte é preocupante, pois vem confirmar as diferencas existentes entre as regifes
geogréficas do pais em relacdo a incentivos e desenvolvimento de pesquisas educacionais,
assim como a auséncia de producdo académica afinada com as situagdes escolares tipicas

de cada uma delas. No entanto, varios programas governamentais foram implementados
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com 0 objetivo de promover o fortalecimento de PPG stricto sensu de instituigdes
nacionais por meio de acdes destinadas a facilitar e possibilitar a interacdo entre as
equipes, consolidando, desse modo, as redes de cooperacdo e a cria¢cdo novos Cursos.

Como consequéncia dessas a¢des, houve um crescimento no nimero de PPGs da
regido Norte, por exemplo, a criagcdo do Curso de Doutorado em Educacéo em Ciéncias
e Matemaética vinculado ao Programa de Doutorado de Educacdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECEM) em 2010, destinado a formacdo de pesquisadores na area,
oferecido e coordenado por uma Associacdo de Instituicdes de Educacdo Superior da
Amazonia Legal Brasileira intitulada, Rede Amazoénica de Educagdo em Ciéncias e
Matematica (REAMEC).

O programa tem como objetivo formar doutores para atuar na pesquisa e na
producdo de novos conhecimentos nas areas de Educacdo em Ciéncias e de Educacdo
Matemética, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel da Regido Amazénica. No
entanto, 0 nimero de cursos nessa regido ainda é menor do que o de outras regides do
pais, havendo a necessidade da continuidade dessas acdes (CAPES, 2011b).

Outro aspecto que, provavelmente, também favoreceu o desenvolvimento da
producédo académica, foi a criacdo de mestrados profissionais na area 46, relacionados a
Educacdo Matemética. De fato, a populacdo que habitualmente aspirava ao titulo de
mestre, juntou-se outra, constituida prioritariamente de professores em servico
(MOREIRA; NARDI, 2009).

Essa mesma tendéncia foi verificada por André et al. (2010) ao analisar
dissertagcdes e teses sobre o tema formacdo do professor, defendidas em PPG em
Educacado no Brasil de 1990 a 1996. Vale ressaltar que, André (2009) em sua pesquisa ja
evidenciara que cresceu o interesse pelo tema formacéo de professores, contudo, a maior
mudanca observada no periodo foi no foco das pesquisas.

No contexto da formacédo continua do professor, diversos autores como (SILVA,
2009; IMBERNON, 2010; COURA, 2014) dentre outros, desenvolveram estudos sobre a
formacdo do professor de matematica e, corroboram a ideia que, ainda ha caréncia de
estudos sobre a formacdo daquele que forma professores na licenciatura em matematica.

Nesse sentido, Coura, (2014), em consulta ao Banco da CAPES, referente a
década de 2002 a 2012, analisou 25 trabalhos relacionados ao formador de professores de
matematica, dentre esses, a autora indica, que apenas 10, faziam referéncias a formacéao

do formador de professores de matematica.
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Como base nesses estudos, é possivel inferir que, ainda ha muito a desvelar sobre
o formador de professores de matemaética e, que, ainda se faz necessario, a realizacdo de
estudos sobre a formacéo desses profissionais, visto que, sdo suas praticas pedagogicas e
formativas, que vao se constituir num modelo para o professor de matematica em
formago inicial (ANDRE et al., 2010).

Desse modo, considerando o numero diminuto de trabalhos sobre o tema em
pauta, foi utilizado o Banco de dados da CAPES, no qual fez-se consultas sobre a
producdo de teses e dissertacGes com referéncias a formacao continua do professor que
trabalha na licenciatura em Matemaética, defendidas no periodo de 2005 a 2015, nas areas
de Educacdo (area 38) e Ensino (area 46) respectivamente, assim como, em artigos
publicados em periddicos nessas duas areas, cujos dados da consulta foram descritos
anteriormente neste estudo.

Ainda em relacdo aos dados da consulta, é importante reiterar que, neste estudo,
os resultados apresentados ndo fazem referéncias aos artigos catalogados, pelo fato dos
mesmos nao se enquadrarem no tema da pesquisa nas areas investigadas.

Assim, realizou-se a leitura dos dezessete documentos selecionados compostos de
teses e dissertacOes e constatou-se a partir dessa leitura que, desses estudos, apenas sete
faziam de algum modo referéncia a formacdo continua do professor que atua na
licenciatura em matematica. Os trabalhos selecionados estdo relacionados no quadro 3,
com indicacg0es referentes ao nome do autor, o foco de estudo e a metodologia usada na

investigacao.

AUTOR FOCO DE ESTUDO METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Dantas Analisa e interpreta sentidos e valores
explicitados nos discursos de 12 professores-
formadores de Licenciatura em Matematica;
Pedagogia e Normal Superior de 3 institui¢fes
publicas de ensino superior do Rio Grande do
Norte (UFRN; UERN e IFESP).

(2007) Reflexdo sobre os saberes pedagdgicos
fundamentais & docéncia; em especial a
formacéo de professores.

Paris Autoformacdo de formadores que se Reflexdo de narrativas de histérias de vida,

formam, formam outros e sdo @ traduzidas na linguagem, pensamento e praticas

formadores na Educacdo Matematica. orientadas por um saber-fazer holistico e
transdisciplinar na constituicdo do professor.

(2009)

Quadro 3: Dissertaces/Teses analisadas
Fonte: Os autores (2015)
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Silva Reflexdo do processo de construcdo da Observagdo e andlise de  entrevistas
profissionalidade do formador da semiestruturadas e observacdo de quatro
(2009) Licenciatura em Matematica, saberes e = professores formadores de um curso de
condicBes em que exercem a docéncia.  Licenciatura em Matemética de uma faculdade
privada da Grande S&o Paulo.
Costa Formagdo de professores do ensino Mapeamento e interpretagdo do perfil de
superior e o trabalho do professor =dezessete professores formadores dos cursos de
(2009) formador nos cursos de Licenciaturaem = Licenciatura em Matematica de oito instituices,
Matematica. publicas e privadas em Minas Gerais.
Melo Compreensdo das praticas numa = Analisa discursos e biografias de historias de
comunidade de professores e alunos que = vida de professores a partir da perspectiva
(2010) atuam nos cursos de formacdo de @ foucaultianos e entrevistas dos alunos a partir de
professores de matematica num uma aproximacao da formacdo inicial e continua
contexto de mudancas curriculares para | do formador ao conceito de aprendizagem como
Educacdo Basica da Universidade participacdo em comunidades de pratica.
Federal do Acre (Ufac)
Belo Analisa como os  professores Analisa depoimento de onze professores da
formadores compreendem a formagdo = Licenciatura em Matematica do Campus
(2012) de professores de matematica. Universitario do Baixo Tocantins da UFPA.
Manfredo | Construcdo dos saberes da experiéncia, = Analisa narrativas de cinco professores
de vida e formacdo com énfase no | universitarios de trés universidades em
(2013) pensar e conduzir das praticas em Belém/PA sobre os saberes dos formadores

relativos ao ensinar Matematica e os relativos a
promocdo da formacdo para a docéncia em
Matematica.

contextos de formacdo para a docéncia
em matematica no curso de Pedagogia

As leituras desses textos nos fazem perceber que, a formacdo continua do
professor da licenciatura em matematica, ocorre no exercicio da docéncia, mas nédo
somente, visto que, no seu percurso formativo, o professor formador de professores
constrdi e reconstroi diferentes conhecimentos que vado se amalgamando na docéncia.
Nesse processo de construcdo de conhecimentos, destacamos alguns que consideramos
imprescindiveis a pratica pedagogica do formador, como os conhecimentos pedagdgico
do contetdo, os disciplinares, os curriculares, o pedagogico geral e os conhecimentos
experienciais (MIZUKAMI, 2010).

Assim, no seu percurso formativo o professor formador vivencia desafios, alguns
proprios da profissdo e outros que se fazem necessarios por conta das mudangas atuais
que a contemporaneidade exige dos profissionais, sobretudo daquele que ensina a ser
professor. Portanto, esse percurso de formagdo “¢ marcado por desafios que enfrentam
mobilizando seus conhecimentos e implementando praticas, processo que, por sua vez,
os (re)constituem como formadores. E nesse percurso que formam seus alunos, futuros

professores de matematica” (COURA, 2014, p. 3).
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A concepcéo de formacao autora, corrobora a compreensdo que, nao podera haver
ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacdo pedagdgica, sem uma
adequada formacao daqueles que formam professores (NOVOA, 2007).

E nesse contexto, o trabalho do professor se torna elemento essencial tanto na
licenciatura, na formacdo do futuro professor, quanto no ensino- aprendizagem da
matematica, porém, enquanto profissional da educacdo, o professor precisa estar em
constante e continuo processo de reflexdo e transformagao da sua pratica em busca de
novas metodologias e tecnologias da educagdo para que possa atender as demandas atuais
que o processo educacional exige na contemporaneidade (BELTRAO; GONZAGA,
2013). Compreendemos que seja, atraves de diferentes formas educativas e dos processos
de formacdo, que os professores devam formar seus alunos.

Em relacdo a experiéncia discente e docente dos formadores de professores, tal
experiéncia segundo Gongalves (2000, p.37) “configura-se como a principal responsavel
pela formagdo dos saberes da pratica desse profissional”. Porém, na pratica estudos
revelam que, “formadores de professores, apresentam concepgdes absolutistas de
matematica ¢ a respeito do saber necessario ao “Educador Matematico” e uma visao
dicotdmica entre bacharelado e licenciatura, desvalorizando esta ultima” (BRASIL, 2001,
p. 49).

Nesse sentido, consideramos que seja urgente e necessario promovera melhoria
da educacdo brasileira assim como, a necessidade do uso de diferentes modalidades de
ensino na formacdo continua dos professores que atuam em todos os niveis de ensino. A
melhoria do processo de ensino de acordo com (GONCALVES et al., 2013), se da através
da expansdo de programas de formacao continua.

Estudos de (BELTRAO; GONZAGA; BARBOSA, 2016), corroboram essa
urgéncia e a necessidade de o professor estar em formacgéo constante e continua para que
possa auxiliar seus alunos da licenciatura em sua formacéo para a docéncia, quanto no
processo de ensino e aprendizagem. Todavia, a formacdo continua dos professores da
licenciatura em matematica que conhecemos a partir dos estudos realizados nos trabalhos
selecionados e ja explicitados na tabela 3, configura-se na maioria das vezes, em acoes
isoladas, pontuais e de carater eventual. Portanto, trata-se de uma formag&o muito mais
“descontinua” do que propriamente “continua”.

Tal constatacdo, nos faz perceber que, em pleno seculo XXI, ainda se presencia a
oferta de cursos de curta duracdo ou de pos-graduacéo lato sensu em que 0s temas € 0s

conteddos ali tratados ndo necessariamente refletem as necessidades formativas dos
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docentes. Talvez seja esse, um dos motivos corroborados nos resultados dos estudos
realizados por Garnica (1995, p.68), “em que, formadores de professores apresentam uma
visdo antagonica (reflexiva x técnica) a respeito da prova rigorosa em matematica na
formacgao de professores”.

Os estudos também evidenciaram que apesar das dificuldades enfrentadas na
formacdo continua dos professores e de modo mais amplo na area educacional, é
necessario provocar mudangas revoluciondrias, tanto na formagao do professor quanto
nas condi¢des de aprendizagem dos alunos. Portanto, ndo basta somente disponibilizar
recursos didaticos e tecnologicos, mas também, gerar uma forca renovadora para colocar
em pratica novas formas de ensino, visto que, “os futuros professores tendem a reproduzir
os procedimentos didatico-pedagogicos de seus formadores” (SILVA, 2001, p. 42). Nesse
sentido, compreendemos que o professor do ensino basico ndo responde sozinho pela sua

formacéo.
5 Algumas consideragoes

Ao finalizar este estudo que teve como objetivo analisar caracteristicas da
pesquisa sobre a formacédo continua do professor que atua nos cursos de licenciatura em
matematica, explicitamos algumas consideracdes, fruto de compreensdes sobre o
conjunto de informacdes apresentadas ao longo do presente texto.

E importante destacar que, esta pesquisa teve carater preliminar, apresentando
algumas limitacOes, que poderdo ser tratadas em trabalhos futuros. A primeira limitagdo
relaciona-se ao numero de trabalhos e de programas analisados. Futuros trabalhos
poderdo expandir tal nimero, o que resultara em um retrato mais representativo da
realidade brasileira. A segunda limitacdo relaciona-se a ndo identificacdo de artigos, com
referéncias explicitas sobre o tema de investigacao, fato que nos levou a analisar apenas
teses e dissertacoes.

Nesse sentido, futuros estudos poderdo identificar e analisar caracteristicas mais
evidentes sobre a formacdo do professor da licenciatura em matematica, podendo
considerar aspectos relacionados ao trabalho de formacdo do futuro professor de
matematica do ensino basico e sua aplicacdo para transformacéo da realidade.

Entendemos que, no processo de formacéo continua sdo necessarias condi¢cdes que
as viabilizem como, por exemplo, a organizacdo da gestdo institucional na qual seja

previsto, 0 tempo e recursos para sua realizagcdo, assim como, maior investimento de
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politicas publicas na educagcdo. Também consideramos necessario analisar o que
funciona, o que devemos abandonar, 0 que devemos desaprender, 0 que € preciso
construir e/ou reconstruir em nossas praticas de formacao do futuro professor e também
em nossa formacéo.

Ao reunirmos os documentos do banco da CAPES com foco a “Formacéo
continua do professor”, um fato que nos chamou ateng¢ao foi o numero infimo de estudos
voltados a formacdo continua do professor que atua na licenciatura em matematica em
relacdo a producdo expressa em dissertacOes e teses referentes a outras tematicas. Este
fato pode estar vinculado a um processo que ainda se encontra em expansdo e
consolidacao dos PPGs nas areas 38 (Educacao) e ao proprio desenvolvimento da area 46
(Ensino) no pais.

Espera-se que o estudo possa contribuir para discussdes sobre a formacao continua
do professor e provocar inquietacdes quanto as pesquisas que ja foram desenvolvidas e
aquelas que ainda podem vir a ser realizadas sobre o tema, visto que, como foi constatado
no estudo realizado, essa tematica, ainda € um campo marcado por escassez de pesquisas.

Enfim, com a realizacdo deste estudo, aléem de lancar luzes sobre pesquisas
voltadas a formacdo continua do professor, se pretendeu oferecer ao leitor uma visao
panoramica de estudos desenvolvidos nos PPGs no campo da formacdo docente e
contribuir com elementos que eventualmente auxiliem os professores, em seu exercicio

profissional, em sua formacao e, consequentemente, na formacéo de futuros professores.
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