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Resumo: O Estagio Curricular Supervisionado envolve problematizacdo e articulagio entre teoria
prética. Este perfil de formacéo estd relacionada com a autonomia, posicionamento dialdgico e critico
frente as questdes sociais. Este delineamento se aproxima da Teoria do Agir Comunicativo (TAC) de
Jurgen Habermas. Destaca-se concepgdo de formagéo de professores fundamentada nos pressupostos da
TAC. Propde-se analisar concepgdes de racionalidade no contexto de Estagio Curricular de licenciandos
em Quimica de uma instituicdo de Ensino Superior. A pesquisa do tipo exploratdria agrega principios
qualitativos e envolve observacdo direta em atividades relacionadas ao Estagio Curricular. Os dados
foram analisados conforme pressupostos da Analise de Conteldo. Como resultado, observou-se a
predominéncia da racionalidade instrumental no ideario dos licenciandos, a caréncia argumentativa e a
auséncia de participacao efetiva do supervisor da escola no processo de formagéo. Entretanto, aponta-se
para possiveis rupturas e o desenvolvimento de racionalidade comunicativa.

Palavras-chave: Formacédo de professores de Quimica; Estagio Curricular Supervisionado; Racionalidade
Comunicativa.

Abstract: The Supervised Curricular Internship involves problematization and articulation between
theory and practice. This training profile is related to autonomy, dialogical and critical positioning in
relation to social issues. This outline approaches Jirgen Habermas' Theory of Communicative Action
(TAC). We highlight the conception of teacher education based on the assumptions of the TAC. It is
proposed to analyze conceptions of rationality in the context of Curricular Internship of graduates in
Chemistry of an institution of Higher Education. Exploratory research adds qualitative principles and
involves direct observation in activities related to the Curricular Stage. The data were analyzed according
to the assumptions of Content Analysis. As a result, we observed the predominance of instrumental
rationality in students' ideals, the lack of argument and the lack of effective participation of the school
supervisor in the training process. However, it points to possible ruptures with the development of
communicative rationality.

Keywords: Chemistry Teachers’ Education; Supervised Curricular Internship; Communicative
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1 Introdugéo

Tratar de questdes relacionadas a formacéo inicial de professores requer uma
compreensdo mais ampla de aspectos subjetivos do ser humano e da complexidade do
“ser professor” no contexto social. Demanda uma concepcdo de racionalidade que
extrapole a perspectiva instrumental em processos formativos, que ndo se restringem
aos cursos de formacdo inicial. Contudo, no ambito desses processos formativos, 0s
objetivos, conteudos e atividades educacionais ainda agregam essa reducdo a
racionalidade técnica, instrumental.

Nesse contexto, destacamos neste trabalho consideragfes concernentes as agdes
envolvendo o Estdgio Curricular Supervisionado de um curso de Licenciatura em
Quimica, envolvendo instancias e sujeitos diversos, em relacdo Universidade-Escola-
Comunidade. Nessas acdes e interacOes, destacamos a perspectiva de racionalidade
comunicativa no desenvolvimento destes processos.

Nos espacos do Estagio Curricular Supervisionado, o licenciando traz consigo
um acumulo de conhecimentos e vivéncias desenvolvidos no ambito do curso e em sua
trajetoria académica e de vida. Durante o Estagio Curricular Supervisionado sao
agregadas a formacdo do licenciando compreensdes e experiéncias do seu ldocus
profissional que podem confirmar ou redimensionar suas pretensdes. Nesse sentido,
Tardif e Lesard (2014, p. 51) apontam para a experiéncia considerando a “intensidade e
a significacao de uma situacao vivida por um individuo”, em referéncia as vivéncias que
podem determinar a permanéncia do licenciando na profissdo ou 0 seu rompimento.

Considerando a subjetividade da formacdo humana e seus meandros,
considerando o processo formativo inicial de professores, neste trabalho, objetivou-se
analisar concepgdes de racionalidade no contexto de Estagio Curricular Supervisionado
de licenciandos em Quimica de uma instituicdo de Ensino Superior localizada na regido

sudoeste do estado do Parana.
2 Concepcodes de racionalidade

Ao abordarmos a formacgédo de homens e mulheres, situa-se a sua definicdo como
ser racional, caracteristica que os distingue dos outros animais. Porém, na tentativa de
conceituar razao, interpbem-se alguns questionamentos.

Essa atribuicdo de conceituagdo de razdo e racionalidade remete a filosofia.

Nessa direcdo, Japiassu (2006, p. 30) apresenta a definicdo de racionalidade como “a
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adequacgdo estabelecida entre a coeréncia légica (descritiva ou explicativa) e
determinada realidade empirica”. No dominio do senso comum, pode-Se situar a
definicdo de razdo associada a estado do ser humano em que este toma decisdes em sua
vida e na de outras pessoas com base em fatos e a¢Ges, sem agregar aspectos subjetivos.

Dentre 0s mais conhecidos filésofos que se debrucaram sobre a temética, o
francés René Descartes defendeu a razdo enquanto método I6gico para se evitar o erro.
A razdo para este filosofo é essencialmente objetiva e por meio dela se obtém o
conhecimento (GELAMO, 2007).

Para Immanuel Kant a razdo € algo que pode conceder ao homem a sua
liberdade. Este filosofo encontra problemas ao tratar de liberdade na sociedade de sua

época e, nesse contexto, destaca o uso publico e o uso privado da razéo.

Entendo, contudo sob 0 nome de uso publico de sua prdpria razdo aquele que
qualquer homem, enquanto sabio, faz dela diante do grande publico do
mundo letrado. Denomino uso privado aquele que o sabio pode fazer de sua
razdo em certo cargo publico, ou funcéo a ela confiado (KANT, 2011, p. 66
grifo do autor).

Max Horkheimer, filosofo da Escola de Frankfurt, tece criticas a raz&o associada
a fins previamente estabelecidos, razdo objetiva. Em oposicdo afirma que a razdo €
também subjetiva. Contudo, em relacdo as proposicdes de Max Webber sobre a razdo,
Sell (2012, p. 157) expressa que “a visdo weberiana de racionalidade se reduz, em
ultima instancia, apenas a racionalidade pratica”.

Jurgen Habermas, filésofo com associacdes com a Escola de Frankfurt, concebe
a razdo e a racionalidade associando a linguagem, ou seja, a argumentacdo e a
disposi¢do dos individuos para o dialogo. Tais conceitos estdo relacionados na Teoria
do Agir Comunicativo (TAC). Os autores que 0 antecederam conceberam a razao e a
racionalidade em diferentes enfoques: objetiva, libertaria, subjetiva, pratica. Habermas
(2012a; 2012b) compreende a razdo também com bases na linguagem, razao
comunicativa e racionalidade comunicativa.

Esses construtos tedricos de Habermas (2012a, 2012b) em torno da razéo
abordam explicitamente a critica a razdo instrumental. Para o autor é pela linguagem
que a razdo se constitui e promove a apresentagdo das pretensdes de validade em um
determinado espaco constituindo o uso comunicativo do saber momentaneo.

Nesse escopo, situam-se 0s dominios do mundo da vida e do sistema. O mundo
da vida constitui 0 espago da interacdo comunicativa cotidiana direcionada ao

entendimento e ao acordo, em que a linguagem assume a coordenacdo das acgdes. O
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sistema, por outro lado, rege-se por racionalidade instrumental, com respeito a fins, em

que a coordenacdo das ac¢des agrega dinheiro e poder.

Na ideia de mundo da vida, Habermas mostra a racionalidade dos individuos
mediada pela linguagem e comunicatividade. Esses elementos se constituem
em instrumentos de construgdo racional dos sujeitos calcados na estruturacdo
de trés universos: objetivo, subjetivo e social (SILVA, 2001, p. 5).

Na expressdo habermasiana, a racionalidade como representagdo da técnica tirou
do homem a capacidade de reflex&o sobre si mesmo e sobre sua realidade. O avanco da
ciéncia enquanto solucdo de problemas ou o sistema de producdo como centro das
preocupacfes humanas sdo aspectos da racionalidade instrumental dominante na

sociedade.

Os “custos” sociopsicologicos de uma racionalizacdo limitada ao que ¢
cognitivo instrumental (“custos” exteriorizados pela sociedade que vem
onerar 0s individuos) manifestam-se enquanto fendémenos sob formas
diversas — seu espaco de acdo vai desde as doencas psiquicas clinicas,
passando por neuroses, ocorréncias de vicios, distlrbios psicossomaticos,
problemas motivacionais ou educacionais, até a conduta contestatoria de
contraculturas de inspiragdo estética, seitas religiosas e jovens e grupos
cominais marginalizados (que incluem também o terrorismo anarquista)
(HABERMAS, 20123, p. 635).

Na contramdo dessa hegemonia, a racionalidade comunicativa proposta por
Habermas (2012a, 2012b) tem a comunica¢do como promotora da interacdo humana nos
mundos objetivo, social e subjetivo, no escopo do mundo da vida. O autor ndo descarta
a importéncia social do sistema, mas argumenta a necessidade de interagdo deste com o
mundo da vida que por sua vez s € possivel pela comunicacao.

Racionalidade comunicativa remete ao agir comunicativo, em que 0s sujeitos por
meio de argumentagdo vislumbram o entendimento e o acordo, em formagdo de
responsabilidade e autonomia. Esses processos demandam a comunicacdo livre de
coercdo, em que os participantes realizam atos de fala, que objetivam a tematizacéo, a
critica e construcdo/reconstrucdo de aspectos no mundo objetivo, social e subjetivo.

O mundo objetivo se reporta a relagdo com a natureza externa e agrega 0s
conhecimentos estabilizados, os saberes e as concepc¢des. O mundo social se refere as
atividades interativas e a preméncia de estabelecimento de normativas. O mundo
subjetivo remete ao sujeito, suas percepcles, seus aspectos idiossincraticos.
Racionalidade comunicativa envolve a articulacéo entre esses mundos.

Em perspectiva da racionalidade instrumental, adquire destaque a manipulacéo
técnica e aspectos de eficiéncia e eficacia. Agrega a divisdo do trabalho, em que

aspectos éticos e morais sdo preteridos.

ReBECEM, Cascavel, (PR), v. 2, n. 3, p. 432-444, dez. 2018 435



Revista Brasileira de Educagdo em

EQBECEM Ciéncias e Educagéio Matemética

ISSN 2594-9179

A preponderéncia da racionalidade instrumental em direcionamento a ag0es
eficientes se relaciona a invasdo sisttmica no mundo da vida. Nessa situacdo, a
linguagem deixa de assumir a coordenacdo das acdes, cedendo lugar a meios como
dinheiro e poder. Nesse escopo, Habermas (2012a, 2012b) situa os aspectos de
burocratizacdo e jurisdizacdo, com recursos a processos e normas preestabelecidas, sem
a necessidade de questionamento de fins e meios. Entre as patologias envolvidas nessa
colonizacdo sistémica, destaca-se a cultura de especialistas, aos quais se atribui a
responsabilidade pelas decisbes que afetam a sociedade, ampliando a divisdo de

trabalho e instaurando a falta de responsabilidade e autonomia.
3 Formacao de professores

As décadas de 70 e 80 do século passado foram marcadas na historia da
educacdo brasileira, entre outros aspectos, pelos debates em torno da formacdo de
professores, do carater “instrumental técnico ao politico da pratica pedagdgica” (DINIZ-
PEREIRA, 2006, p. 18). As discussdes em torno da formagdo de professores
transcenderam o0s muros das instituicdes escolares, destacando aspectos culturais,
sociais e subjetivos mais amplos.

Persistem, ainda, discussfes e questionamentos nessa dire¢cdo. A Universidade
forma o professor para atuar em instituicbes escolares e, consequentemente, na
sociedade? Ou a sociedade determina a formacao deste profissional?

Revistando a linha histérica da educacdo, destacam-se aspectos de controle
social estabelecidos também na formacdo de professores. As varias concepcbes de
professor evidenciam as mudancas na sociedade. Contreras (2002) ao debater a
identidade docente aponta alguns “modelos de professores”. O especialista técnico € o
professor que por meio de conhecimentos técnicos e exatos identifica os problemas e
apresenta solucbes precisas. O professor reflexivo se refere a um profissional que na
acdo da pratica é capaz de refletir sobre ela. O intelectual critico se relaciona ao
professor que reflete sobre a educacéo para além de sua sala de aula.

Para além das defini¢bes atribuidas a este profissional os dias atuais trazem
novos desafios. As tecnologias e o mundo globalizado trazem a escola o novo aluno,
aquele cujo acesso ao mundo é cada vez maior, porem com dificuldades de reflexdes
mais aprofundadas. Encontra-se neste meio um dos grandes desafios do professor do
século XXI.
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Nessas condigdes, as agBes de intelectual critico podem ser associadas a
racionalidade comunicativa. Nesse sentido, o docente se posiciona como sujeito de
questionamento e de proposicdes sobre aspectos dos mundos objetivo, social e
subjetivo, visando a articulacdo entre teoria e pratica. A compreensdo do docente como
participante desses processos criticos e construtivos se contrapde a cultura de
especialistas, viabilizando sua insercdo nas definicdes de fins e meios nas agoes
educativas.

O processo de formacdo inicial de professores envolve atores e instancias que
interagem em torno de um personagem: o licenciando. Entende-se como necessidade
urgente a superacdo do modelo de racionalidade técnica, instrumental, nos processos
formativos dos docentes, ainda persistente em cursos de licenciatura. Conforme
Fernandes e Gongalves (2016, p. 252), “nao se pode afirmar que a racionalidade técnica
ndo mais oriente a formacdo pedagogica a qual os docentes da educacdo superior sdo
submetidos”.

Contudo, os direcionamentos propostos pela LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), nas
Diretrizes para a Formacao de Professores (BRASIL, 2002) e, mais recentemente, na
Resolucdo 02/2015/CNE (BRASIL, 2015), trazem mudancas significativas no intuito de
uma formacéo de professores que nao privilegie somente a técnica, mas um conjunto de
saberes sociais, filosoficos, epistemoldgicos e politicos, que propicie ao licenciando
uma visdo ampla da sociedade.

Ainda nessa direcdo, ao referir-se especificamente ao Estagio Curricular
Supervisionado, Zabalza (2014, p. 236) afirma que “seja qual for a estrutura e os
propdsitos formativos do estagio, este tem sempre uma dimensédo pessoal que ultrapassa
amplamente os objetivos académicos”. Ou seja, as interagdes subjetivas do aluno

contribuem para suas a¢des e compreensdo do processo formativo.
4 Caracteristicas gerais da pesquisa

Este trabalho envolve pesquisa do tipo exploratéria e se desenvolve em
principios de pesquisa qualitativa. Esse processo foi desenvolvido no primeiro semestre
de 2017 e abarcou 11 académicos e um professor orientador do Ensino Superior.Trata-
se de uma turma do curso de Licenciatura em Quimica. O curso em questdo é ofertado
em uma instituicdo de ensino superior com caracteristicas muito especificas, cuja a

maior delas é o seu publico-alvo. Mais de 90% dos alunos sdo oriundos de escola
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publica, esté localizada em um municipio com uma populacdo de 16 mil habitantes. O
curso de Licenciatura em Quimica objeto de estudo foi criado em 2013, os licenciandos
estudados sdo remanescente do processo de migracdo, ou seja, na sua origem 0 Curso
superior ofertado era Licenciatura em Ciéncias Naturais: Quimica, Fisica e ciéncias
Bioldgicas. Em 2013 com a criagdo dos cursos de Licenciatura em Fisica,
Licenciaturaem Quimica e Licenciatura em Ciéncias Biologicas, o curso original é
fechado.

O curso de Ciéncias Naturas, criado em 2010 na implantacdo da
ultimos formandos em Ciéncias Naturais: Quimica, Fisica e ciéncias Bioldgicas no ano
de 2015. Muitos dos licenciando que optaram por migrar para 0S NOv0oS cursos ainda ndo
haviam finalizado a sua graduacdo até o encerramento deste trabalho. Dos onze alunos
objetos desta pesquisa dois colaram grau de licenciados em Quimica em dezembro de
2017.

Os dados da pesquisa foram constituidos por meio de observacdo direta de oito
aulas do Componente Curricular Estagio Curricular Supervisionado Il de Curso de
Licenciatura em Quimica de uma instituicdo de Ensino Superior publica, com gravacfes
em audio e registros em didrio de campo. Foram ainda realizadas entrevistas com
professor orientador e licenciandos. Foram entrevistados os licenciandos em dias e
horérios pré-agendados, e posteriormente entrevistou-se o professor orientador. O
roteiro desenhado para as entrevistas foi 0 mesmo para ambos 0s atores. As questdes
norteadoras apontavam para as concepgdes e analise do periodo de Estagio Curricular
Supervisionado vivenciado pelos entrevistados, suas experiéncias enquanto alunos e
perspectivas quanto a formacdo de professores. As entrevistas foram realizadas na
fasefinal do componente curricular momento em que os licenciando ja haviam
experienciado a docéncia.

Esses dados foram analisados conforme pressupostos e caracteristicas de Analise
de Contetido (BARDIN, 2001). Das aulas observadas, gravadas em audio e transcritas
posteriormente, das anotacGes do diario de campo bem como das transcrigdes das
entrevistas foram elencadas categorias a posteriori que evidenciam a nosso ver
concepcdes de racionalidade.

Na primeira etapa de cada conjunto de dados (transcri¢cdes das aulas, diario de
campo e entrevistas) emergiram categorias associadas a concepc¢édo de racionalidade,

cabe-se ressaltar que cada conjunto de dados € oriundo de um contexto especifico do
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mesmo grupo. Como a dinamica de sala de aula, as percepcOes pessoais do diério de
campo e a proximidade e individualidade da entrevista.

Na segunda etapa, os trés conjuntos de dados foram analisadossimultaneamente
e deles emergiram categorias que chamamos de principais. Com base em
talclassificacdo foram analisadas as concepgdes de racionalidades que permearam o
estagio curricular supervisionado do curso em questao.

Na apresentacdo de exemplares de analise, os licenciandos séo identificados pela
letra L seguida de numero (exemplo: L1) e o professor orientador pela letra P. Esse
processo envolveu a analise de concepcdes de racionalidade e suas implicacdes para o
Estéagio Curricular Supervisionado e para a formacao de professores de Quimica.

5 Concepcdes de racionalidade em Estagio Curricular Supervisionado de Curso de

Licenciatura em Quimica

No contexto do Estagio Curricular Supervisionado do referido curso, os
licenciandos ja percorreram (neste caso) nove semestres (esse numero pode ser maior
em casos de licenciandos com retengfes associadas a reprovagdes em componentes
curriculares). Dessa forma, podem ser percebidos os caminhos percorridos, as
interacdes estabelecidas e possiveis rupturas e confirmac6es. Nessa dire¢do, no processo
de analise de dados, os discursos dos licenciandos na interagdo com o professor
orientador foram categorizados considerando preceitos da racionalidade instrumental e
da racionalidade comunicativa (HABERMAS, 2012a, 2012b).

5.1 Concepcao de racionalidade instrumental

Em diversas expressdes, 0s licenciandos demonstram a compreensdo de
hierarquia no processo de ensino e aprendizagem, em que o professor orientador é o
detentor do conhecimento e das regras; ao licenciando cabe apenas seguir as regras. Em
uma dessas situacoes, ao se referir ao planejamento dos licenciandos para a regéncia, 0
professor orientador relata que fez sugestfes nos planos de aula dos mesmos e enviou
por e-mail, porém, ndo obteve o retorno dos alunos quanto a aceitagdo ou
questionamento das sugestdes. Respondendo a questdo, o licenciando L1 expressa: “eu
fiz as alteragdes, mas achei que nao precisava responder mais”. A situacdo apontada
pode representar a incompreensao dos licenciandos quanto ao seu processo formativo e

a funcdo do professor remetendo ao processo de diviséo do trabalho. Tal observacgéo
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pode ser considerada preocupante visto que existe a possibilidade de reproducéo desse
sistema no futuro espaco de trabalho. Estdo presentes nessa situacdo indicios de
racionalidade instrumental (HABERMAS, 2012a, 2012b).

No contato com a instituicdo escolar, os licenciandos sdo capazes de identificar
situagbes com as quais discordam, porém, ndo conseguem avancar no sentido de
questionamento e exposicdes de opinides e sugestdes. Percebe-se novamente o
entendimento de instancias inquestionaveis. Na expressdo “nds achamos errado, mas
ndo conversamos com a escola”, os licenciandos L1 e L5 descrevem seus
posicionamentos ao identificar condicdes de ensino em relagdo a um aluno com
deficiéncia que consideravam equivocadas. A situacdo aponta um conformismo com a
realidade vivida sem maiores perspectivas e apontam para dois aspectos de
racionalidade instrumental identificada por Habermas (2012a), a manipulacéo técnica e
0 processo de inducdo. Neste contexto quando o professor aponta 0 que deve ser
trabalhado e as metodologias que devem ser usadas em sala pelos licenciandos, sem
recursos de discussdo e elaboracdo conjunta, sdo as suas percepcdes e entendimentos
que estardo presentes na aula ministrada pelo licenciando o que pode configurar-se
como manipulagdo técnica. Quando situacOes percebidas na sala de aula ndo séo
pautadas em espacos de articulacdo de saberes, demostram posicionamentos que podem
ser compreendidos como processdao de indugdo, ou seja, conduz o licenciando ha
pareceres preé estabelecidos.

As expressdes dos licenciandos denunciam que a racionalidade instrumental
ainda perpassa a formacéo de professores, assim como a predominancia do sistema em
relacdo ao mundo vida. Nao distante disso a desvalorizacdo cada vez maior da profissao
torna a situacdo ainda pior, em que se destacam expressdes de licenciandos que
explicitaram ndo desejarem serem professores. L1: “eu gosto de dar aula, mas eu ndo
quero ser professor ndo, agora tenho outros planos”.

No Quadro 1 foram elencadas quatro categorias que denotam a preponderancia
da racionalidade instrumental associada & invasdo sistémica no mundo da vida, assim

como exemplares de expressoes dos licenciandos relacionadas.

Categorias elencadas Exemplares de expressdes

L7: Daquela aula que nés mandamos o professor deu as
contribuigdes e nds fizemos, nem mandamos dizer se

Soberania da expressao/acdo do professor .
concordavamos.

orientador L < .
L8: Ah! Por que ainda é assim, ndo se costuma questionar
0 professor.
Soberania do sistema educacional L3: tem o Nucleo que sempre t& em cima, tem que
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cumprir isso e aquilo.
Concepcéo de profissional pronto e L8: Aquela incerteza que eu te falei de chegar o aluno
acabado perguntar a gente ndo saber!
Divisdo entre teoria e pratica L6: as teorias sdo faceis, mas a pratica é dificil.

Quadro 1: Dimensdes relacionadas a racionalidade instrumental
Fonte: Autores

A quase exclusividade da racionalidade instrumental no processo de formagéo
de professores representa um descompasso com 0 que Se espera do cidaddo e da
sociedade moderna. E um caminho que distancia o professor da sua prépria autonomia
de pensar e agir e o torna prisioneiro do seu mundo particular em uma factivel
predominancia do sistema e anulacdo do mundo da vida. Nas falas dos alunos é
perceptivel a impossibilidade de enfrentamento da condicdo estabelecida tanto no
desenvolvimento do Estagio Curricular Supervisionado, quanto nas estruturas subjetivas
do espaco escolar. O licenciando acaba por reproduzir as acGes e falas adequando-se ao
sistema.

Salienta-se, contudo, que Habermas (2012a, 2012b) ndo abdica do sistema, mas
defende uma coexisténcia desses dois dominios. Ao analisar o trabalho do professor em
sala de aula, Tardif ¢ Lessard (2014, p. 280) argumentam que “a dimensao interativa da
docéncia precisa ser relacionada também a sua dimensdo instrumental, finalizada. O
professor ndo apenas interage com os alunos, mas também busca com eles atingir fins e
visa alguns resultados”. Portanto, os questionamentos em torno da razdo instrumental
ocorrem nao pela sua existéncia, mas sim pela sua predominancia e as consequéncias

advindas dessas ac0es.
5.2 Concepcao de racionalidade comunicativa

Apesar da evidéncia de aspectos da racionalidade instrumental nas expressoes
dos licenciandos foram identificadas situacfes que demonstram o reconhecimento dos
mesmos quanto a concepcdo de racionalidade comunicativa. Em situacdes em que 0s
alunos identificaram acgdes e possibilidade de trabalho coletivo na escola, compreende-
se que este conceito com base na racionalidade comunicativa ja esta estabelecido. A
ideia de que o trabalho conjunto dos professores na escola pode alcancar objetivos
comuns e maiores apontada pelos alunos nas aulas do componente curricular, demostra
rupturas com o tecnicismo e o isolamento social. Da mesma forma, a identificagdo de
trabalho coletivo no dia a dia da escola evidencia também indicios de racionalidade

comunicativa.
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Por outro lado, ainda ha uma caréncia formativa no que diz respeito ao
enfrentamento com vistas a quebra de paradigmas, quando o licenciando L1 expressa:
“ndo adianta também a gente querer chegar na escola e apresentar essa proposta de
coletividade. Eu tentei falar com varios professores para gente tentar fazer uma
coletividade, mas ninguém queria”. Ou seja, mesmo estabelecido o conceito de trabalho
coletivo os licenciando ainda carecem de capacidadeargumentativa na defesa de uma
postura de coletividade no ambiente escolar.

Outro exemplo disso é quando os alunos em muitos casos reproduzindo as
expressdes dos professores supervisores da escola encontram no sistema educacional
brasileiro uma barreira intransponivel para propor mudancas na escola ou na sala de
aula, em aceitacdo e reproducdo do que esta estabelecido, “quando eu passei pela escola
ndo tinha isso” (A3). A expressdo usada pelo licenciando expressa uma memoria ndo
tdo distante por se tratar de pessoas ainda muito jovens, que por um lado reproduz
também situagcOes vivenciadas enquanto aluno da escola bésica e por outro indica o
reconhecimento de mudanca ocorrida naquele espaco temporal da sua passagem pela
escola como aluno e o retorno como licenciando.

Neste escopo de analise apresentam-se situacdes opostas de reproducdo de
concepgdo de racionalidade instrumental e de reconhecimento de concepgdo de
racionalidade comunicativa. O que emerge desta condi¢do se encontra na caracteristica

do jovem, a inconstancia e a fase de elaboracdo de conceitos.
6 Consideracdes finais

A formagdo de professores tem passado por inUmeras mudangas que
acompanham a sociedade. Nesse contexto, ndo cabe mais o professor isolado do mundo,
ou seja, ndo é possivel insistir na formacdo de técnicos especialistas que ndo sejam
capazes de interagir com o0 meio em que estdo inseridos. As propostas de formacdo
docente estabelecidas pelas novas diretrizes para a formacéo de professores representam
avancos. Porém, o caminho ainda é longo.

Na pesquisa desenvolvida foram identificados indicios contundentes de
concepgdes de professores como técnicos especialistas. Nessa situacdo, emergiram
elementos que remetem aos conceitos de construgdes conjuntas e trabalho coletivo, de
interacdo intersubjetiva, porém, ha grandes dificuldades no que se refere a

argumentacao e posicionamento. Aponta-se que se trata de sujeitos que reconhecem
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aspectos de racionalidade comunicativa, todavia ndo se percebem como agentes de
enfrentamentos e mudangas.

A racionalidade comunicativa defendida por Habermas (2012a; 2012b) remete a
acOes que privilegiem o trabalho coletivo com o objetivo do bem comum, em uma
compreensdo das instituicbes escolares como espacos de emancipacdo humana e
consequente transformacao social.

Entretanto, para que haja uma relacdo entre as instituicbes formadoras (Escola e
Universidade), pautada no trabalho coletivo, com objetivo de formar os licenciandos
nessa perspectiva emancipatoria, € preciso rever outras questdes, como, por exemplo, a

formacéo dos formadores de professores.
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