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Resumo: Neste artigo, fizemos um recorte da pesquisa de mestrado intitulada “Letramento estatistico na
educacdo bésica: o uso de tecnologias digitais em pesquisas de opinido” para apresentarmos e discutirmos
alguns aspectos do componente afetivo do letramento estatistico, na perspectiva do modelo de Gal (2002).
Nossas discussdes estdo ambientadas na realizacdo de um projeto educativo de pesquisa de opinido,
inspirado na metodologia do programa Nossa Escola Pesquisa Sua Opinido (Nepso), em que 16 alunos do
8° ano do ensino fundamental utilizaram tecnologias digitais (TD) como Whatsapp, Facebook e Excel para
investigarem sobre uma temética que os interessasse e, com isso, desenvolvessem conhecimentos
estatisticos. Em nosso processo de analise, percebemos, dentre outras coisas, que, numa aprendizagem
estatistica, o foco ndo pode ser s6 a propria Estatistica, mas um conjunto de competéncias e habilidades,
incluidas as estatisticas, que se relacionam aos interesses, necessidades, valores e praticas sociais das
pessoas envolvidas.
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Abstract: In this paper, we present a part of the master's research entitled " Statistical literacy in basic
education: the use of digital technologies in opinion surveys” to discuss some aspects of the affective
component of statistical literacy, from the perspective of the Gal's (2002) model. Our discussions are
subsidized by realization an educational project of opinion survey, inspired by the methodology of the
program Nossa Escola Pesquisa Sua Opinido (Nepso), in which 16 students of 8th year fundamental school
useded digital technologies such as WhatsApp, Facebook and Excel to investigate on a theme that would
interest them and, with that, develop statistical knowledge. In our process of analysis, we realize, among
other things, that in a statistical learning, the focus can not be just Statistics itself, but a set of competences
and abilities, including statistics, that relate to interests, needs, values and social practices of the people
involved.
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1 Discussoes iniciais

Em dezembro de 2018, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
divulgou dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (a chamada
Pnad Continua) com o tema “Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo”3. Nesta
pesquisa, 0s resultados mostraram que mais de dois ter¢os da populacdo brasileira com
mais de 10 anos de idade (69,8%) utilizaram, com frequéncia, a internet e seus produtos
tecnoldgicos digitais (softwares, aplicativos, redes sociais, dentre outros), sendo que o
percentual para faixas etarias de 14 a 29 anos ultrapassa os 82,5% da populacao.

Ainda segundo essa pesquisa, 0 equipamento mais utilizado pelas pessoas para
acesso as tecnologias digitais (TD), conectadas via internet, foi o smartphone,
representando 98,7% dos usuéarios. Dentre as finalidades mais comuns, o consumo e 0
envio de informagbes por meio de aplicativos de mensagens instantdneas como o
Whatsapp e redes sociais destacou-se com mais de 95% em todas as regides brasileiras.

Divulgac6es como essas do IBGE reforcam que a exposi¢cdo precoce e excessiva
as informacdes disponiveis em diversos meios de comunicagao, com atengdo especial aos
digitais (portais eletrénicos de noticias, redes sociais, newsletters®, dentre outros), “urge
que a escola cumpra seu papel de educar para a cidadania”, de acordo com Lopes (2008,
p. 60). Essa autora diz ainda que dados e conceitos estatisticos sdo utilizados a todo
momento, como em questdes sociais, econdmicas, politicas, dentre outras, e que, dessa
forma, € fundamental preparar os cidaddos para uma atuacdo reflexiva, ponderada e
critica em suas praticas sociais. Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 48) acrescentam
que “pela facilidade de acesso a informagdo, novas formas de aprendizagem surgem, com
conhecimentos sendo construidos coletivamente e compartilhados com todos a partir de
um cligue no mouse”.

Dessa forma, Oliveira (2019) e o seu orientador, primeiro e segundo autores deste
artigo, respectivamente, realizaram uma pesquisa de mestrado objetivando investigar e
analisar o uso de TD (possiveis contribui¢des e limitacdes) em um projeto educativo de
pesquisa de opinido cujo foco foi um processo de aprendizagem estatistica de alunos do
oitavo ano do ensino fundamental. Sob o titulo “Letramento estatistico na educagéo

bésica: o uso de tecnologias digitais em pesquisas de opinido”, descrevemos e analisamos

3 Esses e outros dados interessantes da pesquisa do IBGE sobre o uso da internet no Brasil podem ser
acessados em: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2101631.
O nosso acesso foi realizado em 28 de abril de 2019.

4 Boletins informativos sobre determinado assunto com distribuicdo regular para assinantes.
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a participacao dos alunos nesse projeto baseado na abordagem de aprendizagem do
programa® Nossa Escola Pesquisa Sua Opini&o (Nepso).

O Nepso foi essencial para o nosso trabalho de investigagdo e, por isso, esse
programa, destinado & difusdo da pesquisa de opinido como instrumento de trabalho
pedagdgico, teve destaque nos nossos referenciais tedricos. Com base nas suas oito
etapas, que serdo discutidas na segunda secdo deste artigo, concebemos um projeto
educativo de pesquisa de opini&o. Este projeto viabilizou a realizacdo do nosso trabalho
de campo e oportunizou as nossas discussfes em torno das circunstancias que nos
colocamos a investigar sobre o uso de TD, suas contribuicdes e limitacdes, em pesquisas
de opinido realizadas numa escola de educacao basica.

Cientes do irrefreavel crescimento do uso das tecnologias digitais no consumo,
producgdo e divulgacdo de informagdes sobre incontiveis assuntos e preocupados, na
perspectiva do letramento estatistico, com o desenvolvimento critico dos alunos diante
dessa abundancia de informacdes, apresentaremos, na proxima subsecdo, algumas das
justificativas sobre as quais nos baseamos para propor as discussdes presentes neste
artigo, oriundas da dissertacdo supracitada. Elas serdo apresentadas de forma resumida
sem, no entanto, descaracterizar a importancia dos assuntos tratados. Além disso,
evidenciaremos a questao central da pesquisa que desenvolvemos e alguns objetivos que
pretendiamos alcancar em nossa experiéncia.

Para este artigo, fizemos um recorte da pesquisa de mestrado na intencdo de
propormos algumas discussdes sobre o componente afetivo do letramento estatistico na
perspectiva de Gal (2002), uma das principais referéncias adotadas para analisar 0s N0ssos
dados. Para tanto, explicitaremos 0s objetivos especificos deste texto, apresentaremos o
Nepso como uma abordagem pedagégica e o letramento estatistico como uma
competéncia fundamental da Educagdo Estatistica (EE), fazendo-se uma opc¢do pelo
modelo de Gal (2002).

Também, faremos uma sintese do percurso metodolégico e do processo de analise
que empregamos para, entdo, prosseguirmos com uma apreciacao dos dados relativos a
um dos oito encontros que foram feitos na pesquisa de campo. Ao finalizarmos,
apresentaremos algumas considerag0es e percepgOes acerca do componente afetivo do

letramento.

5 O termo “programa” ¢ utilizado com o significado de conjunto de agdes e projetos relacionados entre si,
com alguns objetivos comuns.
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Para iniciar a préxima subsecéo, esclareceremos 0s campos curricular e cientifico

em que a nossa pesquisa foi situada, escolhendo-se uma intersecdo da Educacgdo

Matematica (EM) com a Educacéo Estatistica (EE).

1.1 Delimitacédo curricular e cientifica, questao de pesquisa e sintese das

justificativas

Ha pouco mais de 20 anos, no final da década de 1990, o ensino da Estatistica foi
oficialmente incluido no curriculo de Matematica no Brasil com a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). De fato, foi a primeira vez que esse contetido
ganhou destague como proposta programatica para a educacdo bésica brasileira. No
ambito do bloco denominado Tratamento da Informacéo, ou Analise de Dados no caso
do ensino médio, aléem da Estatistica, a Probabilidade e a Combinatoria ganharam
diretrizes curriculares que tornaram obrigatéria a insercdo dessas tematicas na sala de aula
de Matematica.

Essa insercdo, em grande parte, deu-se em virtude de um movimento mundial, a
partir da década de 1970, que criticava a cultura deterministica nas aulas de Matematica
e defendia a importancia do desenvolvimento do raciocinio probabilistico e estatistico e
as dimensdes politica, social e ética destas areas na educacdo basica (CAZORLA;
UTSUMI, 2010). Uma das consequéncias desse movimento foi a consolidacao da area de
atuacdo pedagogica e de pesquisa denominada Educacdo Estatistica, cujo objetivo €
estudar e compreender os modos pelos quais as pessoas ensinam e aprendem Estatistica,
bem como o0s aspectos cognitivos, afetivos e socioculturais do ensino-aprendizagem que
interferem nesses processos, a epistemologia conceitual e didatica, o desenvolvimento de
métodos e materiais de ensino.

Constituida por pesquisadores de programas de pds-graduacdo em EM, Educacdo
ou areas afins, a EE “se valeu do avango das pesquisas em Educacdo Matematica, mas
mostrou que, apesar de conjugarem muitos aspectos comuns, apresentam diferencas
importantes” (CAMPOS; WODEWOTZKI; JACOBINI, 2013, p. 12, grifos nossos).
Essas diferencas, basicamente, estdo relacionadas a didatica, aos métodos e aos principios
como os de aleatoriedade e incerteza da Estatistica que se diferenciam dos aspectos mais
I6gicos e/ou deterministicos da Matematica.

Lopes (2008) enfatiza que um dos papéis delegados ao ensino de Matematica, para

além do dominio dos numeros, é o0 compromisso do trabalho com organizagéo de dados,
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leitura de gréaficos e analises estatisticas em que o contexto fornece significados. Nesse

sentido, Santos (2015, p. 20) propde que o cenario “explicita uma relagdo muito proxima
entre a producdo em Educagdo Matematica e Educacao Estatistica, sem, no entanto, que
isso se configure como uma relagdo de dominio no campo tedrico de uma érea (Educacgao
Matematica) sobre a outra (Educacdo Estatistica)”.

Isso quer dizer que, para analisar a formacéo elementar em Estatistica, o foco e as
perspectivas tedrico-metodoldgicas precisam estar articulados com a EM, tendo em vista
que essa formacdo se d& nas aulas de Matematica, conforme destaca Lopes (2010b).
Considerando as interfaces entre essas areas, essa autora afirma haver uma intersecao que
se justifica no curriculo de Matematica da educacao basica.

Diante disso e ciente de que a Estatistica € ministrada, predominantemente, por
professores que ensinam Matematica no &mbito da educacdo bésica, Santos (2015, p. 20,
grifo do autor), diz que “isto ndo implica, necessariamente, uma relagao de inclusao (no
sentido comumente tomado na Teoria dos Conjuntos) entre as duas areas no campo
teorico”. Como areas de investigagdo, esse autor defende uma configuracao de interse¢ao
entre EM e EE em que, ora compartilham probleméticas, ora tratam de questdes
particulares, dependendo do objeto de estudo. Ele ainda acrescenta que, por serem
ensinadas por um mesmo profissional e partilhar pressupostos e preceitos de varios
campos (epistemologia, filosofia, axiologia, cogni¢cdo, dentre outros), “seria dificil
estabelecer uma conjuntura em que estas duas areas sejam, no campo tedrico, mutuamente
exclusivas (também no sentido comumente tomado na Teoria dos Conjuntos)” (SANTOS,

2015, p. 21, grifos do autor). Essas ideias estdo compiladas na Figura 1.

Figura 1: Relagdo entre a EM e a EE como areas de investigacdo

Educacio Educacio

Matematica Estatistica

Fonte: Santos (2015)

Dessa forma, compreendemos que a nossa investigacdo foi situada nessa
intersecdo entre a EM e a EE sem, no entanto, deixar de reconhecer que a primazia do
assunto tratado localizou-se na EE. Com isso, propusemos a seguinte questdo de pesquisa:
quais contribuicdes e limitacbes podem haver no uso de tecnologias digitais em pesquisas

de opinido do Nepso para uma aprendizagem em Estatistica de alunos do 8° ano?

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.3, n.2, p. 199-223, ago. 2019 203


http://dx.doi.org/10.33238/ReBECEM.2019.v.3.n.2.22449

Revista Brasileira de Educagdo em

EQBECEM Ciéncias e Educagéio Matemética

ISSN 2594-9179
DOI: http://dx.doi.org/10.33238/ReBECEM.2019.v.3.n.2.22449

O interesse e a estruturacdo da nossa pesquisa em torno dessa questdo deram-se,
especialmente, por trés motivos: importancia do desenvolvimento estatistico elementar;
potencialidades do uso de tecnologias digitais na educacdo; e relevancia do Nepso como
uma abordagem de aprendizagem por meio do projeto educativo de pesquisa de opini&o.
A cada um desses motivos, resumidamente, apresentamos as seguintes argumentacoes.

A formacdo escolar basica em Estatistica desempenha um papel de grande
importancia no mundo, pois, diante da grande quantidade de informacdes veiculadas
pelos diversos meios de comunicacao, é necessario analisar criticamente os dados que s&o
apresentados. Isto se da para que, por exemplo, haja clareza sobre os assuntos, para que
as decisOes que interfiram no cotidiano das pessoas sejam tomadas de forma eficiente e
fundamentada e para que o cidaddo tenha instrumentos para questionar e contra-
argumentar a credibilidade das noticias. Em outras palavras, Lopes (2010a, p. 50) fala em
“cidadania com responsabilidade social”.

Os PCN (BRASIL, 1998) preconizavam a importancia da construcdo de
competéncias e habilidades estatisticas relativas ao denominado Tratamento da
Informacdo ao longo do processo de escolarizagdo, articuladas a realidade e as
experiéncias dos alunos, sob a justificativa da “abundancia de informacdes e as formas
particulares de apresentacdo dos dados com que se convive cotidianamente” (p. 134),
além de “possibilitar o desenvolvimento de formas particulares de pensamento e
raciocinio para resolver determinadas situacfes-problema que envolvem fenémenos
aleatorios” (p. 134), por meio de uma linguagem estatistica. Recentemente, com a
promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo governo brasileiro, o
bloco Tratamento da Informacdo passou a ser denominado pela unidade tematica
Probabilidade e Estatistica em que o0s estudos sdo centrados na incerteza e no tratamento
de dados (BRASIL, 2017).

Na BNCC, o discurso focal na formacdo para o mundo do trabalho é deslocado
para o desenvolvimento de competéncias — mobilizacdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores — com énfase na investigacao e no desenvolvimento de projetos. Nessa
l6gica, a base curricular destaca a importancia do uso das tecnologias para avaliar,
comparar resultados, construir graficos e medidas de tendéncia, a relevancia do trabalho
de planejamento, coleta, organizacdo e comunicacdo dos dados sobre temaéticas do
interesse dos alunos e argumenta que “fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as
decisbes adequadas” (BRASIL, 2017, p. 272) sdo necessarios para descrever, explicar e

predizer fendmenos nos quais a Estatistica € utilizada.
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Por esse angulo, tendo em vista que as TD podem potencializar as possibilidades

de utilizacdo dos espacos, dos tempos e dos recursos disponiveis, 0 uso de recursos
digitais como ferramenta aliada € alicercado no fato de que grande parte dos alunos da
educacdo basica ¢ nativa digital (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015), ou seja,
sdo individuos que ja nasceram numa cultura digital e cujas relacbes com as tecnologias
foram absorvidas intuitivamente e marcam a forma de relacionamento com o
conhecimento. Por isso as escolas, bem como os sistemas de ensino, necessitam passar
por transformacBes que vinculem o aprendizado escolar as realidades sociais dos
estudantes, incluindo a virtual. Além disso, Costa e Lopes (2008) dizem que, por meio da
tecnologia, o professor pode diversificar e incrementar suas aulas, possibilitando uma
maior compreensdo dos fundamentos estatisticos, tornando-os mais significativos para
realidade do aluno.

Também, buscamos discutir e propor novas formas de trabalho com a Estatistica.
Por isso, empenhamo-nos para um processo que oferecesse bases para um ensino-
aprendizagem contextualizado e que permitisse o desenvolvimento da autonomia
participativa dos alunos. Nesse sentido, optamos pela metodologia do programa Nepso,
que consiste na difusdo da pesquisa de opinido como ferramenta pedagdgica em escolas
publicas. E uma maneira de ensinar aos alunos a fazer pesquisa educativa de opinio,
utilizando-se os dados coletados em atividades escolares.

Araljo e Deodato (2015, p. 4), ao relatarem uma experiéncia com alunos do 6°
ano, afirmaram que a “vivéncia do processo de tratamento da informagdo ¢ uma
caracteristica central das pesquisas de opinido” e, portanto, do Nepso. Também nessa
perspectiva, Faria et al., (2013, p. 4) dizem que “um dos objetivos pedagogicos da
pesquisa de opinido na escola é exatamente promover o desenvolvimento de habilidades
relativas ao Tratamento da Informacdo, instrumentalizando o educando para a
compreensdo dos conceitos e procedimentos matematicos envolvidos”. Segundo Lima et
al., (2010), o trabalho com projetos educativos de pesquisa de opinido, como 0 Nepso,
que impliquem coleta, tabulagéo, analise e comunicacdo de dados sobre tema relevantes
para os alunos, favorece a aquisicdo de conhecimentos matematicos significativos. Esses
autores afirmam que a pesquisa de opinido é ferramenta importante para incentivar o
surgimento de novas propostas para as interagcoes em sala de aula e, com elas, transpor o

modelo da transmisséo e oferecer a base para a producédo de saberes.
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1.2 Objetivos para este artigo

De forma geral, para a pesquisa que desenvolvemos no mestrado, objetivamos
investigar e analisar o uso das TD (suas contribuicdes e limitacdes) em um projeto
educativo de pesquisa de opinido para um processo de aprendizagem em Estatistica de
alunos do oitavo ano do ensino fundamental. No entanto, para este artigo, buscamos:

e Comunicar parte do desenvolvimento e dos resultados da nossa pesquisa
de mestrado;

e Discutir alguns aspectos do componente afetivo do letramento estatistico
na perspectiva de Gal (2002);

e Apresentar algumas consideracdes baseadas na analise dos dados oriundos
do primeiro e segundo encontros do projeto educativo de pesquisa de

opinido baseado no Nepso.
2 Nepso: a pesquisa de opinido que ensina

O programa Nossa Escola Pesquisa Sua Opinido ou Nepso, como € mais
conhecido, foi criado em 2000 como fruto de uma parceria entre o Instituto Paulo
Montenegro (IPM)® e a ONG Acéo Educativa’ ao investigar como a pesquisa de opinido
poderia ajudar a melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem no Brasil. A partir
daquele ano, o IPM criou polos e ndcleos multiplicadores em varias regides do Brasil,
América Latina e Europa para disseminacdo do programa, orientacdo e formacdo de
educadores na metodologia do Nepso. Em Minas Gerais, desde 2002, a partir do “Projeto
de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos”, o Nepso ganhou um polo — Polo MG — por
meio de uma parceria com a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais (FAE/UFMG).

Ele é composto por acdes e por uma metodologia de aprendizagem que consistem
na disseminacdo do uso da pesquisa de opinido como instrumento pedagogico em escolas
publicas. Trata-se de uma abordagem, sistematizada num manual®, que contempla um

conjunto de ferramentas que visam, principalmente, propor:

® Organizagdo sem fins lucrativos criada pelo IBOPE em 2000. Desenvolve e executa projetos
socioeducativos.

7 Organizacéo ndo governamental fundada em 1994 com a misséo de promover os direitos humanos nos
campos da educacdo, da cultura e da juventude.

8 Publicacdo que orienta os professores a realizarem projetos com pesquisas de opinido com a apresentacdo
de conceitos bésicos, discussdes e etapas de uma pesquisa educativa na escola. Disponivel em

WWW.nepso.net.
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[...] o desenvolvimento de projetos de pesquisa educativa de opinido
propiciando aprendizagens significativas, que vém ao encontro das orienta¢des
curriculares atuais para a Educagdo Basica. Promove experiéncias de pratica
escolar que concretizam os principios da contextualizagdo de contelidos,
integragdo de disciplinas, valorizagéo da iniciativa e autonomia dos jovens,
cidadania e participacdo, afirmados nessas orientacdes, criando possibilidades
de inovacdo do trabalho pedagégico (NEPSO, 2017, p. 1).

Para o desenvolvimento de um projeto educativo de pesquisa de opinido, o Nepso
sugere oito etapas de trabalho que ndo séo estanques e devem ser adaptadas de acordo
com os objetivos de aprendizagem que se deseja, perfil da turma, tempo disponivel, dentre
outras variaveis. Portanto, ndo ha um sentido Unico e rigido de acdo pedagdgica. Cada
uma das etapas, com suas competéncias e habilidades, conduzem para os seguintes
aspectos importantes na construcdo de uma pesquisa de opinido: escolha do tema;
qualificacdo do tema; definicdo da populagdo e da amostra; elaboracdo dos
questionarios; trabalho de campo; tabulagdo e processamento das informacdes; analise
e interpretacdo dos resultados; sistematizacdo, apresentacdo e divulgacdo. Na nossa
dissertacdo, cada etapa é conceituada e discutida em termos das competéncias e
habilidades que podem ser alcangadas em um projeto de aprendizagem com o Nepso.

Numa perspectiva de aprendizagem por investigacdo, entendemos as pesquisas de
opinido do Nepso como forma de contribuicdo para o desenvolvimento de um trabalho
diferenciado, cooperativo e estimulante. As reflexes que tecemos ao longo da pesquisa
permitiram-nos uma concepc¢édo de que a metodologia do projeto educativo de pesquisa
de opinido desse programa estd amparada na pedagogia dos projetos de aprendizagem,
que sdo uma poderosa oportunidade de envolver os alunos num aprendizado que é deles,

por eles e com eles.
3 Letramento estatistico: da competéncia fundamental ao modelo de Gal

De forma ampla, mas que introduz muito bem a nossa concepgédo geral sobre
letramento, estd em Soares (1998). Na obra “Letramento: um tema em trés géneros”, a
autora apresenta um ensaio que trata, também, da dimensdo social do letramento ao

afirmar que:

[...] ele ndo é um atributo unicamente ou essencialmente pessoal, mas é,
sobretudo, uma pratica social: letramento é o que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e préticas sociais. Em
outras palavras, letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a
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escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social (SOARES,
1998, p. 72, grifo da autora).

No &mbito da EE, o letramento estatistico € uma das competéncias mais discutida
e analisada pelos autores que produzem artigos, dissertacdes, teses e outras publicacdes
de pesquisa relacionadas a essa area do conhecimento. Em diferentes contextos, esse tema
é tratado com diferentes enfoques, baseando-se, muitas vezes, nos objetivos e resultados
desejados para um determinado nivel de ensino para o qual é proposta uma abordagem
didatica que esteja amparada por uma teoria. Porciuncula e Saméa (2015) ressaltam que o
letramento consiste no horizonte do que se tem buscado consolidar na Educacdo
Estatistica.

Gal (2002, p. 1, traducdo nossa) diz que o letramento estatistico &€ uma espécie de
habilidade-chave cujo desenvolvimento é desejado nos cidaddos que vivem em
sociedades saturadas de informacdes. Esse autor afirma que “o letramento estatistico ¢
retratado como a capacidade de interpretar, avaliar criticamente e comunicar informacoes
e mensagens estatisticas”.

De acordo com Cazorla e Utsumi (2010, p. 12), o modelo de letramento proposto
por Gal (2002) envolve dois componentes: o cognitivo e o afetivo. O primeiro, formado
por cinco elementos, responsavel pela competéncia das pessoas para compreender,
interpretar e avaliar criticamente as informacdes estatisticas. O segundo, composto por
dois elementos, responsavel por moldar as visdes de mundo do individuo e pela propenséao
para um comportamento questionador diante de informacdes estatisticas. Essas autoras
sugerem um esquema sintetizador dessas ideias, conforme apresentamos na seguinte

figura.
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Figura 2: Esquema que sintetiza os componentes do letramento estatistico propostos por Gal (2002)
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Fonte: Cazorla e Utsumi (2010, p. 12), com adaptagdes visuais

Em referéncia a essa defini¢do proposta por Gal (2002), Cazorla, Kataoka e Silva
(2010) acrescentam que essa capacidade, como pratica social, leva em conta 0s
argumentos que séo relacionados aos dados ou aos fenémenos apresentados em qualquer
contexto e que ndo se limita ao aspecto de leitura do mundo que a Estatistica nos
possibilita, mas também ao desenvolvimento do espirito investigativo. Assim, assumimos
o letramento estatistico como competéncia fundamental para aprendizagem estatistica,
pois ansiamos por uma EE preocupada com o desenvolvimento de uma cidadania critica,

reflexiva, questionadora e autbnoma dos nossos alunos.
4 Sintese do percurso metodologico e do processo de analise

Nossa pesquisa foi de natureza qualitativa tendo em vista que o contexto estudado
e os sujeitos envolvidos, com suas caracteristicas proprias e suas particularidades, séo
indissociaveis. A investigacdo sobre “quais contribuicdes e limitacbes podem haver no
uso de tecnologias digitais em pesquisas de opinido do Nepso para uma aprendizagem
em Estatistica de alunos do 8° ano?” requereu que 0S processos e 0s seus significados,

levando em consideracdo a perspectiva dos participantes, fossem os focos principais,
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caracteristica marcante desse tipo de abordagem, segundo os autores Silva e Menezes

(2005).
Assim como Fiorentini e Lorenzato (2006) caracterizam e descrevem as principais
fases de uma pesquisa em educacdo, concebemos o trabalho de pesquisa em etapas que

foram relacionadas e dependentes. Elas estao sintetizadas na seguinte figura.

Figura 3: Fases do trabalho de pesquisa

;gg&?& s gSrova dgesquisa ) ( «desenvolvimento do projeto
s = educativo de pesquisa de
eaprovacao para realizagdo do P g iniao:
GTD; ot s e
- projeto educativo de pesquisa  Exploracéo, Execucao rea 'Za?ioso 3%8'}%?&{ OOSI
de opini&o; preparacioe  da proposta SO0
’ ecoleta e registro dos dados.

« protétipo do recurso educ. producdo de e coleta de
material dados

Organizaca
eorganizacdo geral do texto %Orzggusgg tratar%ento sestruturacéo dos dados;
da pesquisa; fin a(I; analise e eapreciacao do processo
+reflexdo sobre os resultados e el Nepso;
conclusao; «construcao de aspectos
+versdo final do recurso educ.; analiticos;
+redacéo final. ) k +obtencéo de resultados.

Fonte: Oliveira (2019)

Na fase de execucao da proposta e coleta de dados, utilizamos alguns instrumentos
de coleta e registro dos dados como diario de campo, gravacdo em audio e video dos
encontros e registro digital de algumas tarefas realizadas por meio de um grupo de
discuss@es criado no Whatsapp. Esses instrumentos mostraram-se adequados e suficientes
para nossos registros. A fase de conclusdo e redacdo final permitiu-nos perceber um
processo de pesquisa continuo, interligado em todas as etapas, descritivo, analitico,
interpretativo e reflexivo.

Na pesquisa de campo, trabalhamos na perspectiva da observacao participante
(FIORENTINI; LORENZATO, 2006) durante o desenvolvimento do projeto educativo
de pesquisa de opinido. Os encontros desse projeto foram pensados assumindo uma
postura do professor-pesquisador como mediador do processo de aprendizagem e dos
alunos como corresponsaveis pela pesquisa educativa e na organizagdo e producdo de
conhecimento. Em todos os momentos, os alunos foram incentivados & negociacao de

interesses, reflexdo, colaboracao e discussao sobre todas as etapas do Nepso realizadas.
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4.1 Um breve contexto da pesquisa e dos seus sujeitos

Para a realizagdo da pesquisa de campo, optamos pelo colégio de aplica¢do Centro
Pedagogico (CP) da UFMG. Como exemplo da experimentacdo de novas praticas
pedagdgicas, o CP integra ao curriculo escolar dos alunos o chamado Grupo de Trabalho
Diferenciado — GTD. Esse grupo surgiu na busca por novas alternativas da organizacéo
dos tempos e espacos escolares do Centro Pedagdgico tendo em vista a flexibilizacdo e a
dimensdo pedagogica singularizada apresentada nos ciclos de formacdo (GOULART,
2005). Para cada ano do ciclo de formacéo, sdo oferecidos trés horarios que devem ser
preenchidos com GTD distintos. A formacéo dos grupos ocorre por meio da manifestacéo
de interesse dos alunos que podem escolher, a partir de uma lista organizada pelas
coordenacdes dos ciclos, trés opcdes de GTD para cada dia da semana disponibilizado.

Para 0 nosso trabalho de pesquisa, optamos por oferecer um GTD no Centro
Pedagdgico chamado “Tecnologias Digitais na Matematica”. Este Grupo, naturalmente,
ficou vinculado ao nucleo de Matematica e, além de mim, teve como responsavel o
orientador desta pesquisa, o professor Diogo Alves de Faria Reis, do CP. Em sala de aula
como professor, atuei com os alunos no desenvolvimento dos encontros. Nosso publico-
alvo para esse trabalho foram 16 alunos do oitavo ano do ensino fundamental, integrantes
do terceiro ciclo de formagéo do CP.

A nossa organizagdo para o GTD centralizou-se em um projeto educativo de
pesquisa de opinido como forma do planejamento pedagogico do trabalho que foi
desenvolvido e da pesquisa de campo. Ao todo, realizamos 14 encontros dos quais
utilizamos os 8 primeiros como recorte para a coleta, a analise e a interpretacdo de dados
para a producdo do relatério de pesquisa que comp0s a dissertacdo. As atividades e
estratégias do projeto educativo foram subsidiadas pelas orientacfes e metodologia do
programa Nepso, o que atribuiu ao trabalho um carater de investigacdo educativa por
meio da pesquisa de opinido. Os encontros aconteceram em um dos laboratérios de

informética da FAE/UFMG. No quadro a seguir, ha um resumo dos encontros.

Quadro 1: Encontros da etapa de investigacdo educativa com pesquisa de opinido

Encontro Descricdo sucinta das tarefas realizadas
10 Dinzfimica~para apresentacdo das pessoas e da proposta do GTD. Entrega dos termos para
participagdo.
20 Leitura e debate de textos com a formacdo de grupos. Proposicéo da criacdo de um grupo do
Whatsapp e inicio da etapa de escolha do tema.
30 Negociacdo de um tema, enfoques e questdes de interesse nas etapas de escolha do tema e
qualificacéo do tema.
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Leitura e debate de texto sobre abordagens para o trabalho de campo. Delimitacéo do publico
participante na etapa de definicdo da amostra e uso do protétipo do material de apoio ao
professor que ensina Matematica na elaboracdo do questionario on-line com as questdes de
interesse. Etapa de trabalho de campo com a aplicacdo do questionario via redes sociais.

40

Etapa de tabulacdo, processamento e tratamento dos dados com o auxilio do Facebook e do

0
3 Excel.

Etapa de tabulagdo, processamento e tratamento dos dados com o auxilio do Facebook e do
6° Excel e inicio da anélise e interpretacdo dos dados e resultados. Uso de filtros e tabelas de
duas entradas.

7° Conclusdo dos tratamentos, andlise e interpretacdo. Etapa de sistematizagédo dos resultados.

8o Apresentacdo e divulgagdo dos resultados da pesquisa educativa de opinido. Debate sobre o
tema.

Fonte: Oliveira (2019)

4.2 Sintese do processo de andlise dos dados

Como julgamos importante preservar o Nepso como um processo de
aprendizagem significativo e elementar para nosso trabalho, optamos por ndo fragmentar
as nossas analises em “caixas” de categorias. Contudo, nos comprometemos com uma
apreciacdo sistematica e organica do que chamamos de “processo Nepso” e, por isso,
estudamos os dados, com os aspectos de andlise e as reflexdes teodricas, no ambito das
etapas desse programa desenvolvidas ao longo da pesquisa de campo.

Entendemos que esse processo, com suas etapas e caracteristicas, ndo devia ser
fragmentado, sob pena de abandonarmos a conexdo de enredos de uma abordagem de
aprendizagem em prol de estratos de analise. Sendo assim, escolhemos analisar 0s nossos
dados (falas transcritas, textos produzidos, tarefas realizadas, interacGes, expressoes
gestuais, imagens e anotacGes do diario de campo) de forma descritiva e interpretativa,
coerente com a natureza qualitativa da nossa pesquisa (SILVA; MENEZES, 2005),
buscando destacar detalhes importantes que nos ajudaram a refletir sobre a nossa questao
de investigacdo. Em outras palavras, visando uma costura de percepg¢des e sentidos,
procuramos relacionar alguns acontecimentos nos encontros da pesquisa educativa de
opinido aos seguintes aspectos analiticos: 1. Contribuicdes e limitagcdes das TD no projeto
educativo de pesquisa de opinido; 2. Desenvolvimento de competéncias e habilidades
relativas ao projeto de aprendizagem baseado no Nepso; 3. Habilidades e aspectos do
letramento estatistico.

Nossa proposta foi identificar, analisar e interpretar esses aspectos analiticos com
0s autores referenciados em cada um dos encontros subsidiados pelas etapas do Nepso,
ndo quebrando, assim, a sequéncia l6gica das mesmas e preservando o processo do

programa. Estavamos cientes de que esses aspectos poderiam ndo aparecer,
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simultaneamente, num mesmo encontro em virtude da programacéo de atividades para

cada momento. O seguinte esquema ilustra 0 nosso processo de analise dos dados.

Figura 4: Processo de analise dos dados — O Nepso como um processo
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Fonte: Elaborada pelos autores

5 Algumas analises na perspectiva do componente afetivo do letramento estatistico

Para este artigo, destacamos as discussfes e analises realizadas em torno dos
acontecimentos do primeiro encontro do GTD “Tecnologias Digitais na Matematica”.
Novamente, fazemos um convite para a leitura da dissertacdo subsidiaria deste texto, pois

nela ha mais detalhes sobre todo 0 nosso percurso de pesquisa.

5.1 Primeiro encontro do Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD)

Na nossa analise sobre o primeiro encontro, gostariamos de chamar a atencao para
dois aspectos relacionados a expectativa dos alunos em relagdo ao GTD “Tecnologias
Digitais na Matematica”: o ambiente em que os encontros ocorreram € o modelo no qual
desenvolvemos o trabalho planejado. Além disso, queremos descrever, brevemente, e
analisar a dindmica em que houve a apresentacdo de cada participante do grupo e a

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.3, n.2, p. 199-223, ago. 2019 213



http://dx.doi.org/10.33238/ReBECEM.2019.v.3.n.2.22449

Revista Brasileira de Educagdo em

keBECEM Ciéncias e Educagéio Matemética

ISSN 2594-9179
DOI: http://dx.doi.org/10.33238/ReBECEM.2019.v.3.n.2.22449

sondagem inicial sobre o conhecimento dos alunos quanto ao Nepso e as tecnologias
digitais que utilizariamos ao longo desse GTD.

Neste encontro, tivemos o primeiro contato com os 16 alunos que participariam
do grupo que ofertamos. O coordenador do terceiro ciclo apresentou-nos a sala de aula
destinada ao GTD e nos instruiu sobre a chegada dos alunos a partir das 13h10. Esta sala
era pequena, com carteiras menores e, talvez, um pouco inadequadas para jovens de 13
anos. Havia um ventilador, mas o dia estava bastante quente e estadvamos proximos a
algumas areas com barulho intenso. Portanto, decidimos acolher e organizar os alunos e
nos dirigir ao laboratério de informatica da FAE/UFMG, local também reservado ao
nosso GTD. Este laboratorio, bem como o prédio da FAE/UFMG, localiza-se em frente
ao Centro Pedagdgico e, por isso, levavamos cerca de cinco minutos de um local ao outro.

Ao chegarmos ao laboratorio, enquanto os alunos escolhiam seus lugares,
escutdvamos algumas coisas em relacdo ao ambiente que era descoberto por eles:

Quando chegamos ao lab [laboratério], os alunos correram para escolher os
lugares e fizeram certo tumulto para assentarem préximos de quem eles
queriam. Enquanto se organizavam naquela sala ainda desconhecida por eles
(no caminho para a FAE, quase todos disseram ndo conhecer muita coisa do

prédio da Faculdade de Educacdo nem os laboratorios de info [informatica]),
fomos escutando coisas assim: “sala legal”, “aqui esta bem mais fresco que no

CEINNTS

CP, agora da pra estudar”, “um note por pessoa, que sonho!”, “uau, aqui tem
wi-fi de graga” e “aqui tem aquela tela que da pra fazer desenhos com a mao.
Nunca vi isso no CP..” (nota do diario de campo do dia 15/03/2018).

Neste momento, percebemos que eles tentavam expressar alegria e descrever, de
alguma forma, um novo ambiente. O laboratério de informética era bastante confortavel
e possuia ar condicionado, cadeiras giratorias grandes, duas ilhas de mesas com 14
notebooks cada, datashow, tela interativa de projecdo e rede sem fio de internet. Além
disso, o local era bastante silencioso e, quase sempre, ganhava o aroma da lanchonete que
ficava bem proxima. Alguns alunos externaram® as suas impressdes sobre o laboratdrio
por meio do nosso grupo fechado do Whatsapp quando estdvamos conversando sobre a
utilidade da sala para o nosso trabalho:

Aluno J: Eu achei a sala onde 0 nosso GTD foi realizado muito boa. Eu acho

que a sala influenciou na questdo do ar condicionado e os computadores. O
cheiro de salgados deixava a gente com fome mas era bom tbm.

Aluno H: Na minha opinio a sala onde aconteceu o GTD foi melhor do que
no CP, pois ela parecia ser mais preparada para este tipo de atividade e etc.

® Optamos por manter erros nos registros escritos e indicar correcdes entre colchetes quando necessario.
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Aluna A: Simm, mudar de ambiente as vezes muda nosso jeito de pensar, e
ajudou também para o nosso futuro quando formos trabalhar em um ambiente
profissional. Ou seja, no futuro...

Aluno O: Eu achei que a sala onde n6s estavamos trabalhando era muito boa,
ou dizer excelente perto de qualquer outra do CP, disponibilizando muitas
coisas para nos, para que nos conseguimos [conseguissemos] trabalhar com
nossos graficos. Como eu falei o ambiente influenciou sim, de forma que a
gente conseguisse trabalhar o que tiamos [tinhamos] que trabalhar. Ex: os
computadores / notbooks [notebooks], internet rapida e varias outras coisas.

Aluna F: Eu acho que a sala que ficamos durante as aulas nos ajudaram pois
as pesquisas que fizemos nos computadores ficaram bem mais faceis. Imagina
fazer aquilo a méo. Acho que além de nos proporcionar uma rapidez para 0s
trabalhos, qualquer ddvida que poderiamos ter e vc tiver ocupado, poderiamos
usar a internet para tirar davidas (trecho das postagens dos Alunos J, H, A, O
e F, grupo do Whatsapp).

Do nosso ponto de vista, essas falas revelam uma situacdo de bem estar que
influenciou a participacédo dos alunos ao longo do GTD e propiciou comportamentos de
desejo e prazer por estarem nesse ambiente, interagindo com o0s seus pares. Sobre esse
aspecto, queremos dialogar com um modelo para o letramento estatistico proposto por
Gal (2002), especialmente no tocante ao componente afetivo. Um fragmento desse

modelo, que esta representado integralmente na Figura 2, esta reproduzido a seguir.

Figura 5: Fragmento do modelo de letramento estatistico proposto por Gal (2002), com detalhes para o
componente afetivo

LETRAMENTO
ESTATISTICO
|
v v
CONMPONENTE CONMPONENTE
COGNITIVO AFETIVO

Crencas e Postura
Atitudes Critica

Fonte: Adaptado de Cazorla e Utsumi (2010, p. 12)

De acordo com Gal (2002, p. 18, traducao nossa), “certas crengas € atitudes estao
na base da postura critica e da disposicdo das pessoas em investir esforcos mentais ou
ocasionalmente assumir riscos como parte de atos do letramento estatistico”. Em relagao
as atitudes, esse autor diz que elas sdo relativamente estaveis, construidas e/ou
desencadeadas, também, por respostas emocionais do contexto num determinado tempo

e sdo expressas ao longo de um continuum positivo-negativo (gostar - ndo gostar,
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agradavel - desagradavel) que podem representar sentimentos em relacao a objetos, acdes

ou aprendizagens (GAL, 2002).

Nessa perspectiva, sentir-se seguro, a vontade, acolhido e confortavel para o
desenvolvimento de um trabalho de investigagao educativa com pesquisa de opinido, no
nosso caso especifico, favoreceu a exploracdo, a proposicao e a revisao de crencas e a
convivéncia saudavel com um estado de incerteza (GAL, 2002), necessarios para a
consolidacdo de uma postura critica frente as informagfes estatisticas. Portanto, falas
como “acho que a sala influenciou na questdo do ar condicionado e os computadores”,
“ela parecia ser mais preparada para este tipo de atividade”, “mudar de ambiente as vezes
muda nosso jeito de pensar, e ajudou também para o nosso futuro”, “disponibilizando
muitas coisas para nos, para que nds conseguimos [conseguissemos] trabalhar com nossos
graficos” e “as pesquisas que fizemos nos computadores ficaram bem mais faceis.
Imagina fazer aquilo a mao”, nos fazem acreditar que o componente afetivo do letramento
estatistico, conforme o modelo de Gal (2002), foi influenciado pelo ambiente e funcionou
como fator motivacional para os trabalhos realizados no laboratério de informatica acerca
do projeto educativo de pesquisa de opini&o.

Ademais, a partir da fala da aluna F, percebemos um reconhecimento quanto a
importancia da presenca das tecnologias digitais nesse espago. Segundo ela, os calculos,
tabelas, graficos e andlises, tarefas desenvolvidas nos encontros, foram facilitados por
esses recursos ao dizer “Imagina fazer aquilo a mao”. Ela ainda acrescenta que “além de
nos proporcionar uma rapidez para os trabalhos, qualquer duvida que poderiamos ter e vc
[vocé] tiver ocupado, poderiamos usar a internet para tirar davidas”, reconhecendo
algumas caracteristicas das TD contemporaneas como rapidez, portabilidade e
multifuncionalidade (BORBA,; SILVA; GADANIDIS, 2015; BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015; ESTEVAM; KALINKE, 2013).

Outro ponto que nos chamou a atenc¢ao assim que comegamos a nos organizar para
a primeira tarefa do encontro foi o questionamento de dois alunos sobre o modelo de aula

e o funcionamento do GTD:

Ainda antes de comegarmos a primeira tarefa (dindmica), dois alunos
comegaram a me questionar se usariamos o caderno, se deveria ser dividido
com o de Matematica, quantas folhas seriam, se escreveriamos muito igual nas
aulas de Matematica deles. Respondi que, provavelmente, ndo usariamos o
caderno, pois nossas atividades seriam no laboratério. Eles vibraram e
disseram que comegamos com o pé direito, pois eles copiaram muito neste dia
de muito calor. Quando disse que ndo usariamos caderno, senti que eles se
entusiasmaram em fazer algo diferente de copiar. Pareceu-me que a
expectativa deles era de que 0 GTD seria uma espécie de aula mecanizada de
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Matematica, apesar do titulo e da ementa do grupo (nota do diario de campo
do dia 15/03/2018).

Uma postagem reforcou a nossa suspeita sobre essa expectativa deles e nos
colocou a refletir sobre uma possivel visao de que so6 o professor influencia o aprendizado:
“eundo acho que este ambiente influenciou no nosso aprendizado, pois quem [influencia]
é o professor e ndo 0 ambiente” (Aluno H, grupo do Whatsapp). Diante dessa situacao,
buscamos comentar algo sobre o uso do caderno e o porqué de ndo o utilizarmos, a

principio, nos n0ssos encontros:

Professor-pesquisador: Eu achei engracado, por que eu ndo tinha pensado
nessa pergunta [...], mas alguns de vocés me perguntaram se a gente ia utilizar
caderno, né. E, e eu achei engracado por que eu nio tinha pensado que vocés
poderiam ter essa ddvida se a gente utilizaria caderno ou ndo, por que eu ja
tinha vindo com a ideia assim, olha, entdo hoje mesmo a gente ja vai comecar
no laboratério de informética pra eles ja sentirem o ambiente que a gente vai
trabalhar e pra gente j& deixar o nosso planejamento claro. [...] € comum
quando a gente participa de alguma atividade educativa que a gente utilize o
caderno pra fazer registro, né, de alguma coisa. O caderno funciona como uma
espécie de diario em que a gente vai fazendo as anotacdes ali que sdo
importantes e algumas também que ndo sdo importantes, mas que sdo registros
que nos auxiliam no caso da aprendizagem. [...] o caderno é uma espécie de
tecnologia também. Ele ndo é uma tecnologia digital, mas ele é uma espécie
de tecnologia. Uma tecnologia que serve para registro, né, para anotagdo. Mas
0 nosso propdsito ndo é trabalhar essa tecnologia, esse tipo de tecnologia no
nosso GTD. A gente vai trabalhar tecnologias digitais no nosso GTD (trecho
de transcri¢do da gravagdo em &udio do dia 15/03/2018).

Nesse sentido, concordamos com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) e Lima
et al., (2010) sobre as potencialidades existentes na relacdo entre docentes, alunos e TD
de forma a possibilitar a colaboracéo e a atuagao protagonista dos sujeitos da sala de aula,
abandonando o modelo de ensino mecanizado. Lima et al., (2010, p. 25) ainda afirmam
que “esse modelo [do ensino mecanizado] vem dando sinais de esgotamento ao longo do
tempo e, atualmente, diante das novas tecnologias da informacao e da comunicacao, ele
mostra-se cada vez mais inadequado”. Para esses autores, transpor esse modelo significa
interferir nos fendmenos educativos de tal forma a permitir a producdo coletiva de
conhecimentos sobre coisas do interesse dos envolvidos.

Entendemos, também, que a surpresa do professor-pesquisador ocorreu em funcéo
do desconhecimento da rotina na qual os alunos participantes do GTD estavam inseridos.
Parte-se do pressuposto que esses sujeitos escolheram estar ali por algum motivo, aliado
ao processo de organizacao dos grupos feita pelos professores. No entanto, esses motivos
ndo foram objeto da nossa investigagdo. Mesmo assim, consideramos que as
manifestacdes de contentamento dos estudantes nos revelaram, inicialmente, uma opc¢ao

acertada da parte deles, especialmente ao ouvirmos comentarios como ‘“esse professor €

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.3, n.2, p. 199-223, ago. 2019 217


http://dx.doi.org/10.33238/ReBECEM.2019.v.3.n.2.22449

Revista Brasileira de Educagdo em

EQBECEM Ciéncias e Educagéio Matemética

ISSN 2594-9179
DOI: http://dx.doi.org/10.33238/ReBECEM.2019.v.3.n.2.22449
tao legal” e “ah, € por isso que escolhi esse GTD. Ele ¢ de tecnologias e Matematica”,

registrados nas notas do diario de campo do dia 15/03/2018.

Além desses dois aspectos relacionados as expectativas dos alunos em relagdo ao
GTD, gostariamos de descrever, brevemente, a dindmica de apresentagdo que realizamos
e que permitiu, rapidamente, conhecermos um pouco mais de cada um e promover um
entrosamento. Basicamente, a dinamica consistiu na formacdo de duplas em que cada
pessoa deveria conhecer e apresentar ao grupo informacgdes como nome, idade, o que
gosta de fazer e etc., do seu companheiro.

A parte comica da dindmica foi o tempo previsto de cada apresentacdo: o tempo
da queima de um palito de fosforo que era aceso pelo integrante da dupla assim que a fala
era iniciada. Foi um momento de muita descontragéo e tensao, pois, para falar mais, eram
feitos malabarismos para que o palito permanecesse aceso por mais tempo. A diverséo de
todos ficou mais completa quando coisas, muitas vezes segredos, eram contadas sem a
permissdo do colega. Ao final, fizemos uma sintese das apresentacGes e relembramos o
nome de cada aluno.

Esse momento de dindmica, reconhecimento e formagdo de equipe é uma
iniciativa incentivada pelo Nepso ao se perceber que essa etapa € um primeiro passo para
a concretizacdo de uma ideia de projeto educativo de pesquisa de opinido. Além disso,
“como a pesquisa requer trabalho coletivo, ¢ fundamental a definicdo conjunta de
objetivos e responsabilidades entre alunos, professores e outros participantes da
comunidade escolar envolvidos no projeto” (LIMA et al., 2010, p. 51).

Logo que iniciamos, quisemos evidenciar que a participacdo dos alunos na
construcdo do projeto educativo de pesquisa de opinido seria de fundamental importancia,
pois nossa concepcdo € a de que o Nepso se caracteriza como um projeto de

aprendizagem. Portanto, nos preocupamos em esclarecer aos alunos que:

Professor-pesquisador: [0 projeto] ndo é uma proposta fechada, porque eu
quero escutar voceés, saber o que vocés acham. Na verdade, eu nem diria que é
uma proposta pro GTD, por que 0 GTD vai ser construido por mim e por vocés
ao mesmo tempo, t&? A Unica coisa que eu proponho, na verdade, pra esse
GTD [...] é que a gente utilize as tecnologias pra buscar conhecimento e pra
produzir conhecimento, t4? Entéo, o que na verdade eu trouxe ndo foi uma
proposta fechada. Foi, na verdade, um esqueleto e a partir desse esqueleto é
que a gente vai construir a nossa proposta de trabalho. Seria muito mais facil
se eu chegasse aqui e falasse “gente, nesse papelzinho aqui, ta escrito tudo o
que a gente vai fazer do dia 15 até o Gltimo dia do GTD”, seria muito mais
facil, por que as regras ja estariam colocadas, a formatagdo do nosso trabalho
ja estaria posta, mas sO que é mais desafiador, € mais interessante, € mais
construtivo, nos construirmos isso juntos, nds fazermos isso juntos, e nds
propormos juntos (trecho de transcricdo da gravacdo em &udio do dia
15/03/2018).
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Assim como existem competéncias e habilidades previstas para as oito etapas do
programa Nepso, Lima et al. (2010) afirmam que, ao longo do planejamento e execucao
da proposta de trabalho, outras capacidades podem ser desenvolvidas. Para esses autores,
participar na definicdo do projeto fazendo propostas, negociando quando houver
expectativas divergentes, assumir responsabilidades, prever recursos materiais e
humanos, aléem do tempo, ajudar a definir e cumprir tarefas sob uma coordenacédo de
atividades e avaliar a propria participacdo e a dos demais quanto ao cumprimento de
tarefas e acordos séo algumas das competéncias e habilidades que podem ser percebidas.

Como nossa intencdo era propor a criagdo de um grupo de discussoes e atividades
em alguma rede social on-line, pensamos no Facebook, inicialmente, por ser uma
plataforma popular e de facil gestdo. No entanto, quando colocamos em debate esse
assunto, percebemos que a preferéncia dos alunos era pelo Whatsapp pelos seguintes
motivos que foram registrados por meio da gravacdo em audio e no diério de campo:

Aluno O: No whats... todo mundo tem e gasta menos internet.

Aluna D: E sem contar que todo mundo mexe mais e ndo trava. E mais rapido
também. E mais fécil que o face [Facebook].

Aluna F: Professor, faz no Whatsapp mesmo. Aqui todo mundo tem e d& pra
economizar nos dados. Chama de GTD e ta bom (trecho de transcri¢cdo da
gravacdo em audio do dia 15/03/2018).

Professor-pesquisador: sobre o forum, de forma quase que unanime, eles [os
alunos] manifestaram pelo Whatsapp ao invés do Facebook, pois eles achavam
mais pratico, rapido e com pouco consumo de dados do pacote deles. Preciso
avaliar, pois o uso do Whatsapp ndo estava previsto. Eles disseram ainda que
grupo de discussdo no whats [Whatsapp] é mais usado. Figuei impressionado
com a argumentacao, o posicionamento deles na escolha por essa op¢éo e pela
unanimidade... (nota do diério de campo do dia 15/03/2018).

Ao longo das anélises dos encontros, exploraramos a usabilidade do Whatsapp
nas interacdes e na realizacdo das tarefas, no entanto, assim como ressaltam Bacich, Tanzi
Neto e Trevisani (2015) e Oliveira (2018), é oportuno e interessante observarmos a
facilidade com que os jovens, os chamados nativos digitais (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015), apropriam-se, intuitivamente, dos possiveis usos das tecnologias
digitais. Além disso, a argumentacdo dos alunos do GTD foi preponderante sobre as
intengdes iniciais do professor-pesquisador que pensava apenas nas facilidades em se
optar pelo Facebook. Porém, sob a alegagdo da praticidade, economia no uso dos dados
e a rapidez, os alunos influenciaram um replanejamento da proposta para o grupo de

discuss@es que passou a ser hospedado no Whatsapp, conforme a demanda dos alunos.
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Por outro lado, ao serem perguntados sobre o Excel, quase todos nunca haviam
tido um contato mais proximo antes, apesar de alguns se lembrarem de ja terem visto em
algum lugar. Apenas um dos alunos afirmou ja ter usado e saber que 0 seu pai usa
constantemente no trabalho. Nesta sondagem, verificamos o pouco conhecimento dos
alunos sobre o Excel, o que reforca o salientado por Chance et al., (2007), Estevam (2010)
e Estevam e Kalinke (2013) sobre a finalidade comercial desse software. Contudo, esses
mesmos autores evidenciam as potencialidades dessa ferramenta na aprendizagem
estatistica e, por isso, optamos por utiliza-la para o tratamento dos dados, dosando
instrucdes aos alunos a medida que eles nos demandavam.

Além disso, perguntamos se eles conheciam o Nepso e ja haviam trabalhado com
essa metodologia no Centro Pedagdgico ou em outra escola. Apenas uma aluna
manifestou-se dizendo ndo conhecer o programa. Os demais conheciam, mas alguns
disseram néo se lembrarem, com exatiddo, do que se tratava. Ent&o, decidimos falar sobre
0 Nepso e suas etapas ao abordarmos a ementa, a proposta de trabalho e a programacéo
do GTD.

Finalizamos este encontro com a entrega dos documentos autorizativos da

participacdo dos alunos no GTD e sanamos algumas davidas que foram apresentadas.
6 Algumas consideragdes

O recorte da pesquisa de mestrado que propusemos preocupou-se em iniciar
discussdes acerca dos elementos do modelo para o letramento estatistico de Gal (2002)
na perspectiva do componente afetivo. Para isso, apresentamos a analise do primeiro
encontro, de oito encontros, de uma pesquisa educativa de opinidao em que 16 alunos do
oitavo ano do ensino fundamental utilizaram algumas tecnologias digitais como o
Whatsapp, Facebook e Excel para investigarem sobre uma tematica que 0s interessasse e,
com isso, desenvolvessem conceitos e conhecimentos estatisticos.

Ao longo das analises do primeiro encontro considerado, bem como dos demais
encontros que realizamos, depreendemos que para uma aprendizagem preocupada com o
letramento, o foco ndo pode ser so a propria Estatistica, mas um conjunto de competéncias
e habilidades, incluidas as estatisticas, que se relacionem aos interesses, necessidades,
valores e praticas sociais das pessoas. Assim como Cazorla e Utsumi (2010), partimos do
pressuposto de que o letramento estatistico ndo se restringe apenas a leitura de mundo e,

por isso, acreditamos que a participacéo ativa dos alunos na conducéo da escolha do tema,
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dos enfoques e das questdes de interesse, das varidveis, na coleta e analise dos dados,
assumindo papeis, desenvolvendo a capacidade de arguicdo, aprendendo a ouvir as
criticas e a respeitar a opinido dos outros, influenciou, de forma disposicional, o empenho
deles na participacdo dos trabalhos. Supomos que essa postura critica, em grande parte,
foi oriunda desse processo de participacdo ativa que os qualificou a conhecer, com
intimidade e de forma contextual, as informacGes que eles questionaram, levantaram
hipoteses e inferiram interpretacdes.

Ao percebermos que a abordagem do programa Nepso tornou-se estruturante para
a nossa pesquisa de campo com o projeto educativo desenvolvido e que caracteristicas do
letramento estatistico emergiam da proposta de aprendizagem em Estatistica, nédo
ignoramos as outras discussdes que poderiam ser feitas. Partimos do pressuposto de que
todas elas faziam parte de um mesmo processo que chamamos de “processo Nepso” que
ndo poderia ser fragmentado sob pena de prejudicarmos a compreensdao do que
buscavamos e abandonarmos a conexdo de uma abordagem de aprendizagem em prol de
estratos de andlise. Nesse sentido, analisamos os dados de forma processual, descrevendo-
0s e interpretando-os, qualitativamente, visando atingir 0s nossos objetivos e dialogar
sobre 0s aspectos analiticos que propusemos.

Na nossa concepcao, a situacdo de bem estar dos alunos influenciou a participacéo
deles ao longo do GTD e propiciou comportamentos de desejo e prazer por estarem nesse
ambiente, interagindo com os seus pares. Assim, concluimos que se sentir seguro, a
vontade, acolhido e confortavel para o desenvolvimento de um trabalho de investigacao
educativa com pesquisa de opinido, no nosso caso especifico, favoreceu a exploracéo, a
proposicdo e a revisdo de crencas e a convivéncia saudavel com um estado de incerteza,
necessarios para a consolidacdo de uma postura critica frente as informacdes estatisticas.

Além disso, percebemos que os alunos reconheceram a importancia da presenca
das tecnologias digitais nos nossos encontros, detectando algumas caracteristicas como
rapidez, portabilidade e multifuncionalidade desses recursos. Também, a percepg¢éo de
que outro modelo de aula estava proposto para o0 GTD (colaborativo com atuagédo
protagonista dos sujeitos envolvidos) fez com que os alunos demonstrassem satisfagéo
em estarem nesse espaco que eles escolheram estar, principalmente, motivados pela
divulgacédo de que tecnologias digitais estariam presentes.

Em momentos oportunos, divulgaremos outras discussdes da nossa pesquisa. No

entanto, convidamos os leitores a acessarem o texto integral disponivel na dissertacéo.
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