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Resumo: Este texto apresenta resultados de uma pesquisa cujo objetivo foi estudar como se mostram os
indices de permanéncia e continuidade, na disciplina de Calculo Diferencial e Integral I, na Universidade
Estadual Jilio de Mesquita Filho, UNESP — Campus de Guaratingueta. Justificamos a escolha do tema
por sua relevancia e pelos altos indices de reprovagdo e evasdo que comumente ocorrem nessa disciplina.
Os dados foram constituidos entre os anos de 2013 e 2016. Orientados pela interrogacéo “como estao o0s
indices de permanéncia e continuidade na disciplina de CDI - | nos cursos de engenharia da
FEG/UNESP?, nossa intencdo € expor os dados e nossas consideragdes de modo a subsidiar futuras
pesquisas ou acOes voltadas para o ensino da disciplina, ndo se registrindo a este contexto em que a
investigacao se desenvolve, mas avangando para outros contextos mais abrangentes, permitindo um pensar
sobre novas metodologias e abordagens de ensino que sejam capazes de romper o0 status quo do ensino de
Calculo Diferencial e Integral.

Palavras-chave: Célculo Diferencial e Integral; Educacio Matematica; Ensino Superior; indices de
Permanéncia e Continuidade.

Abstract: This paper presents results of a research whose objective was to study how to show the indices
of permanence and continuity in the discipline of differential and integral calculus I, at Unesp - Campus de
Guaratingueta. We justify the choice of the theme for its relevance and the high rates of retention and
dropout that commonly occur in this discipline. The data were constituted between 2013 and 2016. uided
by the question “how are the indices of permanence and continuity in the discipline of CDI - | in engineering
courses at FEG / UNESP?”, our intention is to expose the data and considerations in order to support future
research or actions aimed at teaching this discipline, not restricting itself to this context in which research
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develops, but advancing to a broader context, allowing one to think about new teaching methodologies and
approaches that are able to break the status quo of differential and integral calculus teaching.

Keywords: Differential and integral calculus; Mathematics education; University education; Permanence
and Continuity Indices.

1 Introdugéo

O Calculo Diferencial e Integral 1* (CDI-1) no ensino superior gera, desde sua
criagdo, problemas para discentes, docentes e universidades (REZENDE, 2003).
Estudiosos do assunto destacam que o elevado indice de reprovacao e a evasdo nesta
disciplina em cursos de graduacdo da area da Matematica, Fisica e Engenharias, tém
relacdo com as opc¢des metodoldgicas dos professores, com as condigdes intelectuais e
emocionais dos estudantes e com a génese do pensamento diferencial e integral. Indices
relativos a disciplina vém sendo objetos de pesquisa nos ultimos anos e mostram um
prognostico preocupante. Rezende (2003) destaca que esse € um problema de diversas
instituicdes, de &mbito mundial, e ndo ha propostas efetivas de enfrentamentos e avangos
para a sua solucio;> Reprovar em CDI — | tornou-se normal.

Questionando essa normalidade, apresentamos, neste texto, os resultados de um
estudo sobre os indices de permanéncia e continuidade dos estudantes de CDI-I, dos
cursos de Engenharia da UNESP - Campus de Guaratingueta, entre os anos de 2013 e
2016, com a intencdo de expor os dados, discutir 0 assunto e contribuir com as pesquisas
gue se voltam para o enfrentamento da situacéo.

Como docentes, sabemos que 0s conceitos dessa disciplina sdo imprescindiveis
para os alunos do curso de Engenharia, pois é ela que permite o primeiro contato dos
futuros engenheiros com uma matematica denominada superior, ou seja, diferente
daquela aprendida no decorrer da Educacdo Béasica. Além disso, 0s conhecimentos
adquiridos na disciplina possibilitardo aos estudantes a compreensdo de conceitos
complexos, necessarios a formacéo deste profissional. Segundo Barufi (1999), o CDI - |
propicia a base dos estudos para variacdes de grandezas e das equacdes diferenciais,
conteidos que possuem incontaveis aplicacbes em inUmeras areas cientificas, com

destague as engenharias.

4 Com o intuito de evitar repeticGes utilizaremos CDI — | para nos referirmos a disciplina de Calculo
Diferencial e Integral I, ministrada nos cursos da area de ciéncias exatas, em nivel superior.

5> Apesar de existirem pesquisadores que propdem, atualmente, o uso de tecnologias digitais, por exemplo,
como uma possibilidade para a exploracdo da visualizagdo geométrica como modo de favorecer a
compreensdo dos conceitos estudados nessa disciplina (MONDINI; MOCROSKY; PAULO, 2018, p. 152).
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De um modo geral, nas universidades brasileiras o calculo diferencial e integral

protagoniza os maiores indices de retencédo e evasdo, contribuindo para a ndo permanéncia
ou continuidade do aluno no curso. Barufi (1999), em sua tese de doutorado, apresenta o0s
indices de reprovagao entre os anos 1995 e 1999, no Instituto de Matematica e Estatistica
(IME) da USP. Segundo a autora, no periodo estudado houve 45% de reprovagdo na
instituicdo. Ainda de acordo com o mesmo trabalho, na escola Politécnica, também da
USP, o indice variou entre 25% e 75%. Isso leva a autora a discutir os significados
produzidos pelos alunos num curso de Célculo e o papel do professor na efetivacéo da

aprendizagem.

O professor precisa ter bastante clareza sobre as caracteristicas do
conhecimento desejado, de quais diferentes relagcGes podem ser estabelecidas,
a fim de possibilitar articulagbes, mais ou menos estiveis, até por
aproximacdes sucessivas possibilitar a construcdo de significados importantes
(BARUFI, 1999, p. 38).

Em 2003, Rezende (2003) publica dados igualmente preocupantes ao focar a
reprovacdo na disciplina de célculo na Universidade Federal Fluminense. De acordo com
0 autor, os indices de reprovacdo variavam de 45% a 95% no periodo compreendido entre
1996 e 2000. Considerando tais dados o autor traz algumas questdes relativas ao que ele

denomina “fracasso no ensino do calculo”:

Seria realmente o curso de Célculo imprescindivel para alguns destes cursos
de ensino superior? E qual é a razdo de tantas reprovacfes? Onde reside a
dificuldade? No processo de aprendizagem? No aluno, isto ¢, na “falta de base”
do aluno? Ou estaria esta dificuldade no préprio professor, ou ha metodologia
de ensino, ou ainda, na estrutura curricular do ensino de matematica que ndo
d& o suporte que esta disciplina mereceria? (REZENDE, 2003, p. 4).

Ainda, segundo o mesmo autor, as principais dificuldades histéricas, de cunho
epistemoldgico, relativas ao céalculo sdo: 1) discreto/continuo,  2)
variabilidade/permanéncia, 3) finito/infinito, 4) local/global e 5)
sistematizacdo/construcdo, que podem estar presentes tornando-se um obstaculo a
aprendizagem de célculo pelos alunos. Tais questdes sdo importantes quando hé intencédo
de manter o aluno nas graduacdes que exigem estudos aprofundados na disciplina, como
0s cursos da area das ciéncias exatas e da terra e da area das engenharias.®

Pagani e Allevato (2014), ao realizarem um levantamento de dissertacOes e teses
disponiveis em repositérios online no Brasil, que se dedicam ao ensino de célculo,

encontraram 28 trabalhos. Em todos eles o principal motivador para realizacdo das

® De acordo com a Tabela de areas do conhecimento do CNPq ha uma distingdo entre a area de Ciéncias
Exatas e da Terra e a &rea de Engenharia.
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pesquisas foi o elevado indice de reprovacdo na disciplina de CDI - I. Apos o estudo, 0s

autores concluiram que os trabalhos dessa area se dividem em dois grupos: um teorico,
no qual se discutem as dificuldades do ensino e da aprendizagem na disciplina; e outro
empirico, com propostas pedagdgicas que abordam a inser¢do de tecnologias digitais,
modelagem matematica e resolucéo de problemas como uma possivel alternativa para a
reverter este quadro.

No que diz respeito aos cursos de Engenharia, Rafael e Escher (2015) afirmam
que houve um aumento significativo das pesquisas que se dedicam a investigar o ensino
de célculo e que esse desejo continua sendo motivado, principalmente pelo elevado indice
de reprovacdo na disciplina. Sobre o0 mesmo assunto, hd um registro anterior em Cury

(2009), a qual destacou que

entre 1992 e 2001 cerca de 42% dos artigos publicados nos anais do Congresso
Nacional de Engenharia (COBENGE) tinham como foco o ensino e a
aprendizagem de Calculo. Em congressos especificos de matematica esse
nimero também é expressivo: no Congresso Nacional de Matematica Aplicada
e Computacional (CNMAC), entre 2002 e 2005, 19% dos artigos focavam o
tema; No Encontro Nacional de Educacdo Matemética (ENEM) entre 2001 e
2004, 36% das pesquisas apresentadas pelo grupo de trabalho sobre Ensino
Superior ofereciam essa tematica e no Seminario Internacional de Pesquisas
em Educagdo Matematica (SIPEM), entre 2002 e 2006 o tema foi abordado
por 49% dos trabalhos relacionados ao Ensino Superior (CURY, 2009, p. 2).

Com os trabalhos anunciados até 0 momento, entende-se que o tema néo é novo.
Ele comparece em pesquisas ha mais de 20 anos, sendo abordado em diversas
perspectivas e discutido em eventos especificos da area de Engenharia e Educacao
Matematica. Entretanto, no cotidiano das universidades que formam engenheiros, as
perguntas apresentadas por Rezende (2003) ainda se mantém, bem como a preocupagéo
com a permanéncia dos alunos nos cursos e a capacidade destes cursos para formar os
engenheiros.

Com a intencdo de contribuir com este debate, neste texto nos propomos a expor
indices de permanéncia e continuidade dos estudantes de Engenharia, na disciplina de
CDI - | da Faculdade de Engenharia de Guaratinguetad (FEG/UNESP). Compreendemos
qgue conhecer tais numeros/indices € importante para balizar as discussdes sobre o

desempenho dos estudantes em formacéo e para expormos nossas consideragoes.
2 Sobre os procedimentos da investigacao

A pesquisa aqui relatada faz parte de um projeto maior que se insere no cenario

da Educacdo Matemética e busca por significacdes sobre o CDI - I. A interrogacao
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norteadora do projeto esta assim definida: “o que ¢ isto, o Célculo Diferencial e Integral

I no curso de Engenharia?”. Responder a essa interrogacao significa, entre outras coisas,
compreender os diferentes modos do CDI - | estar presente na formagdo do Engenheiro,
destacando a totalidade do curso. Isso quer dizer que a disciplina precisa ser
compreendida em sua historicidade, na perspectiva de formacdo e desenvolvimento de
profissionais, e ndo apenas como um recorte da Matematica, muitas vezes legitimado nas
graduacdes pela tradicdo escolar. A pesquisa é de cunho qualitativo e visa colocar em
destaque a matematica presente na engenharia, enquanto um fundo necessario para a
formacéo de engenheiros.

Segundo Bicudo (2014), adjetivar uma pesquisa com o termo qualitativo quer

dizer que se

engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensacdes e opinibes. O
significado atribuido a essa concepgdo de pesquisa também engloba nogdes a
respeito de percepcdes de diferengas e semelhancas de aspectos comparéveis
de experiéncias, como por exemplo, da vermelhiddo do vermelho, etc
(BICUDO, 2014, p. 116).

Como assumimos uma postura fenomenoldgica de investigacdo, 0 percurso
investigativo foi o de ir-as-coisas-mesmas e tecer uma rede de informacGes que nos
permitisse desvelar modos de compreender esse ramo da ciéncia no contexto da formagéo
de engenheiros.

Assumir uma postura fenomenoldgica € permitir que o sentido de CDI-I se
exponha de diversas maneiras: por meio da linguagem dos sujeitos que vivenciam essa
disciplina (professores, estudantes, coordenadores de curso e demais pessoas envolvidas),
da literatura presente que aborda o assunto, assim como por meio dos projetos
pedagdgicos, planos de ensino e outros documentos legais que organizam a disciplina no
cotidiano da Universidade. Ainda, tal sentido é expresso também por meio dos dados de
permanéncia e continuidade dessa disciplina, que € o que nos propomos a fazer neste
texto ao expor “como estao os indices de permanéncia e continuidade na disciplina de
CDI - I nos cursos de engenharia da FEG/UNESP?. ” Metodologicamente, langamos méo
de um estudo de dados especificos de um curso sobre os indices de permanéncia e
continuidade dos estudantes na disciplina para, a partir do que se mostra, levantarmos
discussbes sobre o assunto no &mbito do curso de engenharia da UNESP, Campus de

Guaratingueta.
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Portanto, a pesquisa tambeém pretende contribuir com as discussdes sobre as

politicas de permanéncia e continuidade’ adotadas na Instituicio, bem como, indicar
caminhos e possibilidades diante dos indices estudados, visando ao desenvolvimento de
acOes para dar condigdes de o estudante permanecer e concluir o Ensino Superior, sendo
este um dos deveres de tais Instituicdes. Segundo Maciel, Lima e Gimenez (2016, p. 761),
acoes que tenham essa finalidade vao além da “assisténcia estudantil, abarcam os aspectos
de infraestrutura fisica e tecnolégica e das condigdes didatico-pedagogicas
proporcionadas aos estudantes nas IES” (MACIEL; LIMA; GIMENEZ, 2016, p. 161).

3 Sobre a caracterizagdo da disciplina e a constituicdo dos dados

Nos cursos da Faculdade de Engenharia da Universidade Estadual Paulista "Julio
de Mesquita Filho", Campus de Guaratinguetd, a disciplina Calculo Diferencial e Integral
| é anual e ministrada no primeiro ano dos cursos de Engenharia, em turmas unificadas,
compostas por estudante das seguintes engenharias: Civil, Elétrica, Materiais, Mecénica
e Producdo Mecéanica. Em cada turma ha anualmente uma média de 50 a 60 alunos.
Destes, geralmente, 40 sdo ingressantes e 20 sdo veteranos.

Nesta pesquisa levamos em conta os dados relativos a disciplina ministrada nessas
turmas, entre os anos de 2013 a 2016. Destacamos que no ano de 2013, além das turmas
regulares foi aberta uma turma extra para os alunos veteranos. Assim, a constitui¢do de
dados abordou os indices de 25 turmas de CDI - | (7 oferecidas em 2013, 6 em 2014, 6
em 2015 e 6 em 2016).

Essas 25 turmas tiveram aulas ministradas por 10 professores, identificados no
decorrer deste texto como professores A, B, C, D, E, F, G, H, | e J. Do mesmo modo, as
turmas nao serdo identificadas pelos nomes usuais, ditos anteriormente, com o objetivo

de preservar a identidade de estudantes e professores.

7 “A Coordenadoria de Permanéncia Estudantil (COPE) foi criada, por deliberacdo do Conselho
Universitario, em sessdo de 15 de agosto de 2013 (Despacho n° 204/13). Apo0s a sua criagdo, a COPE foi
implantada com o propdsito de consolidar uma politica de direitos, tendo por fungdo elaborar, planejar,
acompanhar e avaliar, em conjunto com a Comissdo Permanente de Permanéncia Estudantil — CPPE,
programas, metas e acdes que tenham por objetivo promover a igualdade de oportunidades aos estudantes
que estejam em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, contribuindo para a reducdo de indices de
retencdo e evasdo na UNESP” (UNESP, 2019).
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Ao final do periodo regular o aluno é considerado aprovado na disciplina se
apresentar media final maior ou igual a 5 e tiver um indice de frequéncia na disciplina

superior a 70%8.
4 Discussao dos dados

A analise dos dados foi dividida em 3 partes. No primeiro momento, estudamos o
indice de cada turma; Apods isso, no segundo momento, agrupamos as turmas de acordo
com o seu ano, estabelecendo indices anuais e o indice geral, a partir das médias desses
4 anos. Por fim, agrupamos as turmas relativas a cada professor que trabalhava com a
disciplina CDI - I.

Entre os dados que se destacaram estdo os de duas turmas que apresentaram 86%
de reprovacgdo, o maior indice encontrado. Foram as turmas do Professor J, no ano de
2016, e a turma do professor F, em 2015. O menor indice foi da turma de 2015 do
Professor E, com 34% de reprovacdo. Nota-se, portanto, que o indice de reprovacao na
Disciplina de CDI - | variou de 34% a 86%, entre o periodo estudado.

Se retornarmos aos dados relativos a Poli-USP apresentados por Barufi (1999),
em que houve variacao entre 25% e 75%, e na UFF apresentado por Rezende (2003) com
variacdo de 45% a 95%, percebemos uma grande variacdo entre os indices, mostrando
que o elevado indice de reprovacédo néo € exclusividade da universidade considerada nesta
pesquisa, estando presente em outras institui¢cbes de Ensino Superior do pais.

Destaca-se a amplitude dos dados em todos esses estudos. Nos trabalhos citados
houve uma amplitude de 50%, enquanto em nossa pesquisa encontramos 52% de variagao
no indice de reprovacao entre as turmas. Diante disso, perguntamos: o que torna possivel,
na mesma universidade, uma turma ter 86% de reprovacdo, enquanto outra tem 34%?
Vale destacar que ambas seguem o mesmo plano de ensino e 0 mesmo projeto
pedagogico.

Segundo Cabral (1992), os professores justificam as dificuldades de

aprendizagem dos alunos em CDI — | por atitudes e caracteristicas dos proprios alunos.

- Aprender é querer aprender, e 0s alunos ndo querem.
- E falta de base, porque a situacdo em que se encontram os ensinos béasico e
secundario esta cada vez pior.

8 Neste trabalho os alunos que foram reprovados no periodo regular de aula, mas que, depois do exame
final conseguiram aprovacdo, foram contabilizados como alunos aprovados. Os alunos evadidos (com
indice de frequéncia menor que 70% ndo foram contabilizados nos indices de aprovagao e reprovagdo. Por
exemplo: uma turma com 45 alunos, dos quais 20 foram reprovados, 20 foram aprovados e 5 evadidos, sera
considerada com um indice de 50% de aprovacéo e reprovacéo).
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- Os alunos entram imaturos, sdo muito novos para escolherem o que querem.
- Aprender Matematica é uma questdo de talento (CABRAL, 1992, p. 151).

E o professor neste contexto? Ao longo do periodo relativo aos dados estudados
nesta pesquisa, 10 professores ministraram aulas para as turmas de CDI - I, variando o
numero de turmas de cada professor. O professor E, nestes 4 anos, ministrou aula para 5
turmas distintas, enquanto os professores H, I e J tiveram apenas uma turma cada um.

Na figura 01 temos os indices de continuidade relativos acada professor.

Figura 1: Indices de continuidade

CONTINUIDADE (%) X PROFESSOR
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Fonte: os autores

No gréfico fica evidente que os professores com apenas uma turma cada —
professores H, | e J — sdo os que mais tiveram alunos reprovados e foram professores
gue ministraram a disciplina uma Gnica vez. Comparando o professor com maior indice
de reprovacdo ao professor com menor indice, destacamos o Professor G com uma média
de 45% de reprovacao e o professor J com 86% de reprovacéo.

Os dados mostram uma diferenca significativa entre os professores e pode-se
especular diversas causas para esses numeros, relativas ao professor: sua formacao, a
postura didatica e metodoldgica assumida, a experiéncia docente na disciplina, entre
outros. No entanto, ndo nos debrugamos sobre as justificativas para tais diferengas, pois

esse ndo é o foco do estudo®. Examinando os dados ano a ano, temos 0s seguintes

° Embora se considere que, dada a discrepancia numérica dos dados, seja relevante uma investigacdo para
compreender esse fato.
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resultados: houve 58% de reprovacdo, 0 menor indice registrado entre os 4 anos, no ano

de 2013%°.

No ano de 2014 foi extinta a turma extra, voltando a ter 6 turmas de CDI - I. Esse
ano também apresentou a menor quantidade de alunos matriculados em CDI — | (276
alunos). Todavia, mesmo com menos alunos matriculados, o indice de reprovacéo subiu
para 65%. Em 2015, o indice foi de 61%, sendo este o Unico ano em que o indice obteve
um decréscimo em relacdo ao ano anterior. Em 2016 houve o maior indice de reprovacéo,
com 74% dos alunos reprovados, somando 200 alunos reprovados e 70 aprovados no final

do periodo letivo. Na Figura 2 apresentamos os graficos com esses dados.

Figura 2: Aprovacdes e reprovacdes por ano

APROVAGAO E REPROVAGAO X ANO
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Fonte: os autores

Ap0s a apresentacdo desses dados, concluimos que o indice de Reprovacdo na
disciplina de CDI — I, nos cursos de Engenharia da Faculdade de Engenharia da
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho™ — Campus de Guaratingueta,
entre 0s anos 2013 a 2016, é de 64% (Figura 3).

10'No ano de 2013, foi criada uma turma a mais para atender somente alunos retidos nos anos anteriores, ou
seja, foi ofertada a disciplina de CDI-I para um total de 7 turmas.
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Figura 3: Indices de continuidade entre 2013 e 2016.
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Fonte: os autores

Temos entdo que, em média, 36% dos alunos sdo aprovados e 64% reprovados.
Porém, se realizarmos uma projecéo, o resultado indica uma piora. O indice de reprovacao
desde 2015 subiu de 61% para 74%. Em 2016, o nimero de reprovacfes aumentou para
200 alunos (em 2014 foram reprovados 147).

De 2013 a 2016, 1227 alunos se matricularam na disciplina de Célculo!! e, desses,
165 evadiram, 381 foram aprovados e 681 foram reprovados. Esses ndmeros estdo

representados na Figura 4.

Figura 4: indices de permanéncia e continuidade entre 2013 e 2016
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Fonte: os autores

A analise do cenario do ensino de CDI - | mostra que 0s nimeros de reprovagdo

sao elevados e aumentam ano a ano.

1 No modo como olhamos os dados, os estudantes que repetiram a disciplina duas vezes sdo contabilizados
como dois alunos.
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5 Considerac0es finais

Atualmente ha na universidade um discurso voltado a mudanca e a inovagdo do

curriculo dos cursos.

a universidade ndo pode ficar alheia as transformacdes da sociedade na qual se
integra e para a qual temos como missdo formar cidaddos globalmente
engajados, com sensibilidade para os grandes problemas mundiais,
profissionais bem preparados, com capacidade de solucionar problemas
complexos de uma sociedade em constante transformagéo, de maneira flexivel
e inovadora (MASSINI-CAGLIARI, 2018, p. 01).

A formacdo de um profissional com esse perfil, vislumbrada para os egressos da

UNESP e, portanto, para os estudantes dos cursos de engenharia, perpassa por uma

personalizacdo curricular priorizada pelo curso e a presenca relevante de
atividades préticas que assegurem mais sentido a formacdo, aliadas a uma
imprescindivel fundamentacdo tedrica solida, constituem-se nos alicerces da
formacéo de profissionais autbnomos, criativos, criticos, éticos, cooperativos
e sensiveis a questdes complexas de diversidade, lideres nas suas areas de
atuacdo MASSINI-CAGLIARI, 2018, p. 01).

Os dados expostos neste artigo podem fundamentar e fomentar a¢des voltadas a
mudanca a partir do que se mostra na atualidade, e ndo com foco em um aluno idealizado
pela instituicdo formadora. Mudangas nesse sentido carecem de discussdes sobre o modo
de organizar a disciplina, 0s conceitos presentes nas ementas e a prépria formacdo de
professores que se dispdem a ensinar calculo nos cursos de engenharia. A discrepancia
entre os dados, quando comparamos professores, mostra a importancia da figura do
professor como agente atuante no processo de ensino e de aprendizagem.

Enfim, a inovacdo na graduacdo requer a utilizacdo de novos formatos de
disciplinas presenciais além da boa exploragdo das tecnologias digitais (que
ndo se confunde com enviar tarefas aos alunos para que as fagam a distancia
quando ndo se pode dar aulas presencialmente...), cuja utilizagdo deve ser
motivada pedagogicamente e apoiada por metodologias de ensino e préaticas
pedagogicas adequadas, advinda ndo de uma injecdo artificial com o objetivo
de atingir uma patina moderna, mas de uma nova concepcdo da organizacao
didatica e do conhecimento (MASSINI-CAGLIARI, 2018, p. 01).

A acdo de inovar sem olhar para o que ha, para o que existe, caira num discurso
vazio que sugere mudancas a partir de um contexto idealizado, em que se destacam 0s
preconceitos sobre a organizacao didatica e metodoldgica da disciplina de CDI — | e os
estudantes dessa disciplina. A acdo de inovar somente sera eficaz no momento em que
nos, professores de Calculo Diferencial e Integral I, olharmos criticamente para a nossa
pratica docente e nos questionarmos sobre as possiblidades de (re)organizar o ensino
nessa perspectiva.

Recordamos que essa primeira incursdo sobre os dados constituidos da pesquisa,

indicam para um quadro mais amplo que precisa ser enfrentado, tanto por meio de
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reflexdes, quanto de acdes e concepgdes pedagoOgicas consolidadas por pesquisas

académicas. Sendo assim, esse texto termina com uma abertura para pensarmos o Calculo
Diferencial e Integral no curso de engenharia, ndo apenas na UNESP de Guaratingueta,
mas de modo abrangente.
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