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Resumo: A Politica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA) postula que a Educacdo Ambiental (EA)
deve ser trabalhada de forma permanente e interdisciplinar. Assim, o objetivo deste trabalho foi verificar
se as acOes de EA desenvolvidas nas escolas de um municipio do estado do Parana seguem as diretrizes do
PNEA, e quais vertentes da EA estdo sendo trabalhadas com mais frequéncia. A metodologia de caréter
quali-quantitativa consistiu na aplicagdo de um questionario aos professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental Inicial das trés escolas urbanas do municipio. Os resultados mostraram que, para se adaptar
ao PNEA, as escolas precisam incluir a EA no periodo de planejamento dos professores, ampliando os
esforgos de interdisciplinaridade e incentivar a participacdo da comunidade. Verificou-se, ainda, que as
abordagens Conservacionista e Pragmatica sdo mais empregadas do que a abordagem Critica, assim, é
importante inserir mais acdes voltadas para EA Critica no planejamento curricular, contribuindo para seu
desenvolvimento pratico.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; PNEA; Ensino de Ciéncias.

Abstract: The National Environmental Education Policy (PNEA) postulates that Environmental
Education (EE) must be worked in a permanent and interdisciplinary way. Thus, the objective of this work
was to verify whether the EE actions developed in schools in a municipality in the Parana (Brazil) follow
the guidelines of the PNEA, and which aspects of the EE are more frequent. The qualitative and quantitative
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methodology consisted of the application of a questionnaire to teachers of Sciences of the Elementary
Education of the three urban schools. The results showed that, in order to adapt to the PNEA, schools need
to include EE in the planning period of teachers, expanding interdisciplinary efforts and encouraging
community participation. It was also verified that the Conservationist and Pragmatic approaches are more
used than the Critical approach, therefore, it is important to insert more actions focused on Critical EE in
the curricular planning, contributing to its practical development.

Keywords: Environmental Education; PNEA; Elementary School.
1 Introducéo

A degradacdo ambiental em larga escala tem como marco a Revolucgédo Industrial
do século XVIII, que tinha como foco a produtividade e o crescimento econémico, sem
considerar a geragcdo de poluentes e a limitagdo dos recursos naturais. Como
consequéncia, ocorreu a superproducdo € O consumo excessivo, acarretando na
contaminacdo de rios, poluicdo do ar, desmatamento florestal, vazamento de produtos
quimicos prejudicais a saude e perda de milhares de vidas (AVILA; LINGNAU, 2015).

Contudo, os debates acerca da qualidade do meio ambiente foram ganhando forga
apenas no final dos anos 1960, impulsionados por uma série de desastres ambientais.
Dentre estes, pode ser citado 0 Smog em Londres ocorrido em 1952, resultante da queima
de carvdo de baixa qualidade. Esse evento também conhecido como “A Névoa
Matadora”, foi responsavel pela morte de quatro mil pessoas, principalmente devido a
problemas respiratorios causados pela fumaca da queima do carvdo. Como resultado, foi
promulgada a Lei do Ar Limpo na Inglaterra. Outro exemplo foi o caso da contaminacao
da agua do mar por mercdrio na Baia de Minamata em 1956 no Japdo, onde foram
registradas 107 mortes oficiais e quase trés mil casos em verificagdes (POTT; ESTRELA,
2017). Contribuiu ainda para as discussbes a publicacdo do livro da bidloga Rachel
Carson, intitulado “Primavera Silenciosa” (1969), que alertou para o aumento do uso
indiscriminado de pesticidas, resultando na proibicéo do uso do defensivo agricola DDT-
Dicloro-Difenil-Tricloroetano nos EUA (BONZI, 2013).

Ap0s esses desastres e alertas, a Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU) realizou
diversos eventos com o objetivo de discutir as questdes ambientais. O primeiro desses
eventos ocorreu no ano de 1972 na cidade de Estocolmo na Suécia, e ficou conhecido
como “Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente Humano”. Tal conferéncia
estabeleceu um Plano de Acdo Mundial para 0 meio Ambiente e recomendou para 0s
paises signatarios o estabelecimento de planos de Educacdo Ambiental (EA). Assim, a

EA passou a ser considerada como campo de acdo pedagogica, adquirindo relevancia e
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vigéncias internacionais. Os principios da EA foram formalizados mais tarde, em 1975,

durante a Conferéncia de Belgrado em um documento que ficou conhecido como a Carta
de Belgrado. Essa carta trazia como principio fundamental a necessidade de uma nova
ética global que proporcionasse a erradicacdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da
poluicdo e da dominacdo e exploracdo humanas. Além disso, postulou que a EA deve ser
continua, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para os interesses
nacionais (POTT; ESTRELA, 2017).

Com o objetivo de ampliar as discussdes ocorridas em Belgrado, o Programa das
NagOes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) e a UNESCO promoveram em 1977 a
Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Thbilisi
(Gedrgia). Essa conferéncia resultou em um documento conhecido como a Declaracéo de
Thilisi, a qual propds que: “a EA deve dirigir-se as pessoas de todas as idades, a todos 0s
niveis, na educacdo formal e ndo-formal”. Adicionalmente, a Conferéncia de Tbilisi
estabeleceu como objetivos da EA fazer com que os individuos e a coletividade: 1)
compreendam a natureza complexa do meio ambiente, resultante da interacao entre seus
aspectos fisicos, bioldgicos, culturais, sociais e econdmicos; 2) adquiram conhecimentos,
valores, comportamentos e habilidades praticas para participar, de maneira responsavel e
eficaz, da prevencdo e da solugdo dos problemas ambientais, bem como da gestdo da
questdo da qualidade do meio ambiente (DIAS, 1998).

Para dar continuidade as discussdes sobre as questdes ambientais, a ONU criou
em 1983 a Comissdo Mundial sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD). A
CMMAD foi presidida por Gro Harlem Brundtland, que na época era a Primeira Ministra
da Noruega. A CMMAD tinha como objetivo reexaminar as questfes criticas do meio
ambiente e desenvolvimento discutidas na Conferéncia de Estocolmo. Essa comisséo
deveria elaborar uma nova compreenséo do problema ambiental, em especial a questdo
da limitacdo dos recursos naturais, e propor novas formas de cooperacao internacional
que pudessem orientar politicas e a¢Ges internacionais. Como resultado do trabalho dessa
comissao, foi lancado na forma de livro o relatério “Nosso Futuro Comum”, também
conhecido como relatorio Brundtland (DIAS, 1998).

O relatdrio Nosso Futuro Comum mostrou a necessidade de um novo modelo de
desenvolvimento capaz de manter o progresso em todo o planeta a longo prazo. Esse novo
modelo foi chamado de: “desenvolvimento sustentavel”, o qual ficou definido como: “o

desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da geracdo atual, sem comprometer a
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capacidade de atender as necessidades das futuras gera¢des” (TRAIJBER,;

SORRENTINO, 2007).

Para discutir o desenvolvimento sustentavel, foi realizada em 1992 no Rio de
Janeiro a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, mais
conhecida como Ri0-92, a qual legou a0 mundo uma série de documentos hoje
considerados fundamentais para a promocdo do desenvolvimento sustentavel: a
Declaracdo do Rio sobre Ambiente e Desenvolvimento, Declaracdo dos Principios das
Florestas, a Carta da Terra, a Agenda 21 e trés Convengdes Internacionais sobre
Diversidade Biologica, Mudancga do Clima e Combate a Desertificacdo (DIAS, 1998).
Muitos desses documentos e conferéncias formaram as bases para as politicas nacionais
brasileiras, incluindo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) publicada em
1999.

Dez anos apds a realizacdo da Rio-92, foi realizada Rio+10 em Joanesburgo
(Africa do Sul). A Rio+10 tinha como objetivos avaliar o progresso dos acordos
estabelecidos na Rio-92 e da implantacdo da Agenda 21. Em 2012, foi realizada a Rio+20,
novamente na cidade do Rio de Janeiro (Brasil). Essa conferéncia teve como tema
principal a Economia Verde, baseada nos conceitos de Biocapacidade e Pegada
Ecoldgica. Uma das principais metas da Economia Verde é diminuir a Pegada Ecoldgica
dos paises, especialmente através da diminuicdo das emissdes de carbono, por meio da
implanta¢do de uma nova matriz energética. Além disso, foram discutidos na Rio+20 a
implantagcdo do pagamento por servicos ambientais e a renovagdo do compromisso
politico para o desenvolvimento sustentivel. Das discussdes da Rio+20 resultou o
documento: “O Futuro que Queremos”; no qual ficou acordado que o desenvolvimento
sustentavel seria alcancado através da Economia Verde. Além disso, o documento langou
as bases dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), mas estes somente se
consolidaram em 2015, quando foi lancada a Agenda 2030 (GUIMARAES;
FONTOURA, 2012; SAWYER, 2011). Desde entdo, a EA vem caminhando para se
tornar uma Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel. Perante tal historico mundial
do desenvolvimento da EA cabe compreender como ela vem sendo implantada no

contexto escolar brasileiro.

2 Educacg@o Ambiental no contexto escolar
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No Brasil, desde a Rio-92, a EA vem sendo vista como instrumento fundamental

para alcancar o desenvolvimento sustentavel. Nesse sentido, foi promulgada a Lei n°
9.795 de 27 de abril de 1999, conhecida como Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA). A PNEA define por Educagdo Ambiental “os processos pelos quais o individuo
e a coletividade edificam valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias direcionadas para a conservacdo do meio ambiente, recurso de uso comum
do povo, essencial para a qualidade da vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999). O
documento estipula, ainda, a EA como um componente essencial e duradouro da
educacdo nacional, devendo ser existente, de forma planejada, em todos 0s niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal (PRONEA, 2014).
Entende-se por EA formal aquela ensinada nas escolas, em todos os niveis do ensino,
enquanto a EA ndo formal é entendida como as a¢des e préaticas educativas voltadas aos
impactos da coletividade relacionadas as questdes ambientais e sua organizacdo e
participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente, realizadas fora da esfera do ensino
escolar obrigatério.

Neste trabalho, focaremos a EA formal. Esta deve ser implantada ja no comeco
da atividade escolar. Nessa perspectiva, a tematica da EA requer uma metodologia
pedagogica interdisciplinar, devido a complexidade das relagcBes existentes entre 0s
conceitos de natureza, meio ambiente, ecologia e suas interagdes com a sociedade
(TRAJBER; SORRENTINO, 2007). Porém, as abordagens sobre a EA no ambiente
escolar muitas vezes se concentram apenas na area das Ciéncias ou Biologia, sem
considerar as demais disciplinas, que sdo importantes para o entendimento de toda a
complexidade social e cultural dos problemas ambientais (DIAS; BOMFIM, 2011). Com
0s contetdos ambientais permeando todas as disciplinas do curriculo e contextualizados
com a realidade da comunidade, a escola ajudaré o aluno a perceber a correlacdo dos fatos
e a ter uma visdo integral do mundo em que vive. Para isso, a EA deve ser abordada de
forma sistematica e transversal, em todos os niveis de ensino, assegurando a presenca da
dimensdo ambiental de forma interdisciplinar nos curriculos das diversas disciplinas e das
atividades escolares, conforme orienta a PNEA (AVILA; LINGNAU, 2015, p.25).

O trabalho interdisciplinar da EA podera ser desenvolvido mediante um esforco
conjunto dos atores escolares na sensibilizagdo dos alunos sobre o ambiente no qual a
escola estd inserida. Esse esforco deverd ser feito de tal modo que leve os alunos a
relacionar os problemas ambientais com a realidade de suas comunidades, para que 0sS

mesmos possam perceber a problematica no mundo real. Assim, a escola serd um
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ambiente social, onde o aluno tera sua atencéo despertada para os problemas ambientais,

garantindo que este cologue em préatica todas as aprendizagens recebidas (REIS;
SEMEDO; GOMES, 2012).

Sendo assim, no cenario educacional brasileiro a EA ndo se propde como uma
nova disciplina, mas sim como um processo de aprendizagem permanente que deve ser
desenvolvido de forma interdisciplinar em todos os niveis de ensino de forma que os
individuos adquiram conhecimentos, valores e competéncias para atuar e tomar decises
responsaveis frente aos problemas ambientais. Perante tal compreenséo, este trabalho
propde investigar a EA nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

3 Educacdo Ambiental nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A questdo ambiental na visdo da maioria da populacdo ainda se simplifica nos
temas trabalhados e associados pela midia, como o efeito estufa, camada de ozdnio,
aquecimento global, desmatamento da Amazonia, etc. Esse trabalho realizado pela midia
ajuda a atrair certa atencdo para as questdes ambientais, mas sdo insatisfatorios para
formacdo de novas atitudes, pois a mudanga somente ocorrera pela participacdo cidada.
A formacgdo para a cidadania deve ocorrer ao longo de toda a vida escolar, mas
especialmente nas séries iniciais, visto que, quanto mais cedo o aluno adquirir capacidade
de participacdo, valores e habilidades voltadas para a questdo ambiental, maior sera a sua
participacdo na sociedade (DIAS; BOMFIM, 2011).

Medeiros et al., (2011) confirmam a importancia de se iniciar logo nos primeiros
anos de escolaridade o ensino da EA pois, segundo esses autores, é nesse estagio do
desenvolvimento humano que se inicia o processo de formacdo da personalidade e o
despertar para a cidadania, havendo a formacdo de cidaddos que se preocupam com 0
meio ambiente hoje e para as futuras gerac@es. Os autores ressaltam, ainda, que para que
haja um mundo justo e equilibrado, € necessario haver uma interagdo entre educadores e
educandos para que possa haver transformacdes nas formas de se utilizarem os recursos
disponiveis na natureza sem que haja agressoes e que esses recursos possam estar sempre
disponiveis no futuro.

A EA trabalhada nas seéries iniciais do ensino fundamental possibilita preservacao
do ambiente e na melhor qualidade de vida, quando, desde cedo, o aluno aprende o valor
dos recursos naturais, e que pequenas ag0es conscientizadas podem fazer muita diferenca

se somadas com de outros cidadaos.
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Assim, percebe-se que a escola é um lugar privilegiado para aprendizagens, com

dificuldades e desafios. Contudo, trabalhar EA em qualquer escola é um grande desafio,
pois € necessaria a presenca da EA nas estruturas curriculares, de modo que se promova
uma continua mudanca na mentalidade, estimulando no ser humano uma consciéncia
sobre o meio ambiente e favorecendo a construcdo de um lugar habitével para as futuras
geracOes (FERREIRA; PEREIRA; BORGES 2013).

Confirma-se, assim, a defesa para se trabalhar a EA desde os primeiros anos da
escolaridade. Contudo, para a eficacia das a¢bes de EA € necessario que os profissionais
que irdo desenvolvé-la tenham ciéncia da amplitude que as questdes ambientais abrangem
e, assim, que fundamentem estas atividades para que elas realmente contribuam para uma
mudanca de atitude dos individuos quanto ao meio ambiente. E necessario entdo

compreender as vertentes das acOes de EA.
4 Vertentes da Educacdo Ambiental

Podem ser reconhecidas mdltiplas vertentes da EA, cada uma com conceitos,
praticas e metodologias préprias, mas nem sempre evidentes. Entre elas, podem ser
citadas as trés mais evidentes nas praticas da EA: Conservacionista, Pragmatica e Critica.
Mas, mesmo com tantas denominagdes, para o publico ndo especializado, a EA é
trabalhada e compreendida apenas como uma Unica vertente, cujo objetivo é conscientizar
as pessoas em relacdo a problemas estritamente ecoldgicos, o que € uma viséo equivocada
(SANTOS; TOSCHI, 2015).

A EA Conservacionista surgiu de uma légica do pensamento humano para com a
natureza, com as destrui¢Ges naturais e uma preocupacdo em educar para conservar. Esta
vertente vem sendo empregada desde as primeiras discussdes sobre 0 meio ambiente a
partir da década de 1960, especialmente apos as Conferéncias de Estocolmo, Belgrado e
Thilisi. A vertente Conservacionista vem sendo aplicada principalmente para criangas do
Ensino Fundamental, com as quais é trabalhado o amor pela natureza, especialmente em
Unidades de Conservacdo e em atividades de ecoturismo. Dentro da ldgica
Conservacionista, acredita-se que, ao se transmitir o conhecimento correto, o individuo
compreendera a problematica ambiental e consequentemente mudard seu
comportamento. Além disso, essa vertente privilegia varios aspectos em detrimento dos
realmente importantes, tais como: a teoria sobre a pratica, o individuo sobre a sociedade

e o0 tecnicismo sobre a politica. Para Santos e Toschi (2015), o fato de essa vertente
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almejar apenas mudancas de comportamento, a torna ineficaz, pois ndo havera mudangas

efetivas se ndo houver transformacéo nos sistemas econdmico e politico da sociedade.

A EA Conservacionista engloba o conjunto de praticas nas quais é valorizada a
dimensdo afetiva na relagdo do homem com a natureza, buscando a solucdo da crise
ambiental na auséncia de questionamentos politicos, valorizando a mudanca de
comportamentos e atitudes individuais, tendo por base a ecologia profunda, exaltando um
esclarecimento sobre a estrutura e o funcionamento dos sistemas ecologicos. Esta vertente
foi dominante até 1990, quando surgiu a vertente Pragmética. Mas, mesmo ndo sendo
mais dominante, a EA Conservacionista ainda é encontrada nos meios de ensino da EA
nos dias de hoje, seja de forma isolada, ou mesclada as outras vertentes (CAMPOS, 2015).

A EA Pragmatica busca uma solucéo para a crise socioambiental nos proprios
referenciais causadores da crise. Essa vertente estd relacionada ao conceito de
desenvolvimento sustentavel, e trabalha a ideia de que a natureza pode e deve ser utilizada
em beneficio econémico e social da humanidade, pregando que somos capazes de usufruir
dos recursos naturais sem causar impactos negativos ao meio ambiente. Esta vertente vem
ganhando forca desde a defini¢cdo de desenvolvimento sustentavel no relatorio “Nosso
Futuro Comum”, e se acentuou apds as discussdes sobre Economia Verde na Rio+20.
Com o langamento dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel na Agenda 2030, a
EA estd tendendo a ser chamada de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
(EDS). Contudo, muitos autores veem diferencas significativas nos conceitos de EA e
EDS, sendo esta Gltima intrinsecamente relacionada as praticas da EA Pragmatica
(SILVA; TEIXEIRA, 2019).

A EA Pragmatica tem como ldgica a capacidade de resolver os problemas
ambientais com ac¢fes individuais. Sobre isso, Campos (2015) discute que a EA
Pragmatica faz uma leitura racionalista da crise ambiental, dando extrema relevancia para
questBdes como: reciclagem, energias limpas e pegada ecoldgica sem realizar, no entanto,
um aprofundamento politico. Para esse autor, essa vertente propde uma Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel, mas sem uma discussao
sociopolitica sobre o que seria sustentabilidade, sendo, portanto, uma forma de agéo
conveniente a ideologia capitalista hegemonica (CAMPOS, 2015).

J& a EA Critica se baseia em um entendimento mais amplo da participag&o social
do cidaddo como pratica indispensavel a democracia e a emancipagdo socioambiental.
Neste contexto, a democracia esta voltada para a construgdo de uma sustentabilidade que
exige uma mudanca em relacéo a natureza, ao homem e a Terra (DIAS; BOMFIM, 2011).
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De acordo com Santos e Toschi (2015), o trabalho da EA Critica deve ser o de

contribuir para a formacéo de um cidadao ecoldgico, atraves de mudancas de valores e
atitudes, reorganizando as maneiras de convivéncia no coletivo e individual. A educacéo
ndo deve ser reduzida ao individuo e nem a coletivos em uma visdo abstrata, mas sim
levar a uma reflexdo sobre as rela¢fes do individuo com a sociedade, pois ambos sé tém
sentido se pensados conjuntamente. Dessa forma, a vertente Critica reconhece a dimenséo
histérica da questdo ambiental e a indissociabilidade dos aspectos sociais da EA,
assumindo que esta estd além de aspectos comportamentais do individuo. Para isso, a EA
Critica faz reflexdes sobre o modelo econémico capitalista e aos atuais padres de
consumo e producdo. Ressalta a importancia da cidadania participativa, dos movimentos
sociais e da diagnose de impactos ambientais locais, bem como da responsabilidade
industrial e governamental para resolucéo de problemas ambientais (CAMPOS, 2015).
Diante do exposto acima, este estudo tem como objetivo avaliar se a EA esta sendo
implantada nas escolas do Ensino Fundamental Anos Iniciais do municipio pesquisado
de acordo com os principios da PNEA, e quais vertentes da EA estdo sendo trabalhadas

com mais frequéncia nessas escolas.
5 Metodologia
5.1 Caracterizacdo da area de estudo

O municipio no qual a pesquisa foi realizada possui uma area de 758,227 km?2 e
esta localizada na regido Oeste do estado do Parana. Segundo dados do IBGE (2019),
possui 26.490 habitantes, com a taxa de escolarizacido de 99,4% e indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
de 6,7. A area urbana do municipio em que a pesquisa foi realizada possui trés escolas

municipais que atendem o Ensino Fundamental Anos Iniciais.
5.2 Coleta e analise dos dados

Os dados foram coletados no periodo de agosto a setembro de 2019, com
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental. Escolhemos trabalhar com esses
professores por compreender as dificuldades do trabalho interdisciplinar nas escolas
devido ao engessamento dos planos de ensino. Assim, a tematica ambiental ¢ mais

facilmente trabalhada em Ciéncias, pois o curriculo direciona as atividades de EA para
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essa disciplina. Foram realizados os seguintes procedimentos: solicitacdo de autorizagédo

junto aos diretores e professores de Ciéncias das trés escolas existentes na area urbana
para o desenvolvimento da pesquisa, aplicagdo do questionario aos professores e anélise
das respostas. Participaram dessa pesquisa sete professores que representavam na época
da aplicacdo 100% dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental | efetivos da rede
municipal urbana. Destes, quatro haviam assumido recentemente o cargo pelo concurso
publico, e dois estavam no fim do contrato PSS. Os professores atuantes ndo sao
Licenciados em Ciéncias, suas formacgdes sdo: magistério e pedagogia. Por questdes
éticas ndo foram solicitados os nomes dos profissionais e nem a instituigao atuante.

O questionario aplicado possuia 14 questdes. As questdes 1 a 3 tinham como
objetivo verificar se a escola desenvolvia alguma atividade de EA e se essas atividades

eram desenvolvidas com apoio de institui¢cdes externas (Quadro 1).

Quadro 1: Questdes 1 a 3 do questionério aplicado

1. Em sua escola h4 o desenvolvimento de atividades/projetos que possam ser considerados como de
Educacdo Ambiental?

() sim, a escola desenvolve atividades ou projetos de educacdo ambiental, e essas atividades séo

elaboradas durante o periodo de planejamento dos professores;

( ) sim, a escola desenvolve atividades de educag¢do ambiental, mas essas sdo esporadicas e elaboradas

fora do periodo de planejamento dos professores;

( ) ndo, a escola ndo desenvolve atividades ou projetos de educacdo ambiental, e as Unicas abordagens

sobre o tema ocorrem durante minhas aulas ou nas aulas de outros colegas;

( ) ndo, a escola ndo desenvolve atividades de educacdo ambiental, e o tema néo é abordado durante as

minhas aulas.

2. Se a resposta foi sim para a questdo anterior, por favor, descreva resumidamente as atividades de
educacdo ambiental desenvolvidas pela escola durante os Gltimos dois anos:

3. As atividades de educacdo ambiental desenvolvidas pela escola s&o, em sua maioria, organizadas pela
propria escola, ou sdo organizadas por instituicdes externas (ex. Itaipu, Projeto Cultivando Agua Boa,
Secretaria Municipal do Meio Ambiente, IAP, SANEPAR, Faculdades, Associagdo de Catadores,
empresas, etc.)? Em caso de instituicGes externa, por favor citar a instituicdo, o projeto ou atividade
realizada.

Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

As questdes 4 e 5 tiveram como objetivo investigar o publico alvo, a participacdo
de toda comunidade escolar ou professores restritos a disciplinas ou turmas (Quadro 2).

Quadro 2: Questdes 4 e 5 do questionario aplicado

4. Essas atividades, no geral, abrangem como publico-alvo: ( ) apenas os alunos, ( ) os alunos e o0s
professores ou ( ) toda a comunidade escolar.

5. Essas atividades de educagio ambiental normalmente envolvem: ( ) todos os professores da escola;
() todos os professores de uma determinada turma; ( ) apenas os professores de Ciéncias; ( )
professores de determinadas disciplinas (especificar):

Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

As questdes 6 e 7 buscavam informacgdes sobre os temas mais abordados nas

atividades e as praticas pedagogicas utilizadas (Quadro 3).
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Quadro 3: Questdes 6 e 7 do questionario aplicado

6. Quais dos temas abaixo vocé ja abordou em suas aulas ou atividades de educacdo ambiental, e com

qual frequéncia? (escolha quantas achar pertinentes).
() preservacdo de espécies ameagadas de extingdo - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
( ) biodiversidade - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
( ) mata atlantica - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
() floresta amazénica - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
( ) desmatamento - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
( ) poluicéo - ( ) poucas vezes ( ) vérias vezes.
() hortas/plantas medicinais - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
( ) dgua/recursos hidricos - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
( ) Reciclagem de lixo/residuos sélidos — () poucas vezes ( ) varias vezes.
() energias renovaveis - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
() sustentabilidade - ( ) poucas vezes ( ) vérias vezes.
( ) pegada ecoldgica - ( ) poucas vezes ( ) vérias vezes.
()
()
()
()
()
()

economia verde - () poucas vezes ( ) varias vezes.
consumismo - () poucas vezes ( ) varias vezes.
racismo ambiental - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
problemas sociais gerados pelo lixo - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
relagdo entre problemas ambientais e pobreza - () poucas vezes ( ) varias vezes
relagdo entre problemas ambientais e saiide - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes
() relagdo entre consumismo e problemas ambientais - ( ) poucas vezes ( ) vérias vezes
( ) problemas ambientais do municipio - ( ) poucas vezes ( ) varias vezes.
( )outros:
7.Durantes as atividades de educacdo ambiental realizadas por vocé, ou pela escola, quais sdo as préaticas
pedagdgicas comumente utilizadas:
( ) aulas expositivas
() palestras proferidas por convidados externos a escola
( ) apresentacéo de videos (filmes, desenhos, documentérios)
( ) confecgdo com os alunos de material informativo (ex. cartazes, cartilhas, folhetos, etc.)
() oficinas
( ) gincanas
( ) aulas préticas
() apresentacdes artisticas (ex. teatros, musicais, etc.)
Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

As questdes 8 a 10 tiveram o intuito de identificar as oficinas trabalhadas, métodos
das gincanas desenvolvidas e aulas praticas (Quadro 4).

Quadro 4: Questdes 8 a 10 do questiondrio aplicado
8.Se vocé marcou a opgdo “oficinas”, por favor, escolha quais delas foram mais frequentes:
() artesanato com lixo reciclavel ( ) reciclagem de papel ( ) reutilizagdo de 6leo para a fabricagdo de
papel, ( ) construcdo de hortas, ( ) outras:
9.Se vocé marcou “gincanas”, por favor descreva resumidamente as atividades realizadas pelos alunos:
10. Se vocé marcou aulas préticas, por favor, descreva resumidamente as atividades realizadas:
Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

As questbes 11 e 12 relatar as turmas com maior frequéncia de desenvolvimento
de atividades e visitas proporcionadas pela escola referente ao assunto (Quadro 5).
Quadro 5: Questdes 11 e 12 do questionario aplicado

11. Para quais anos do Ensino Fundamental as atividades de educacdo ambiental sdo realizadas com
mais frequéncia? Por favor, cite 0 ano e atividade trabalhada com mais frequéncia.
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12. Vocé ou a escola, ja levaram os alunos em visitas guiadas para abordar temas da educacdo ambiental?
Se sim, por favor, especifique o local da visita, o tema abordado e quais turmas foram levadas.
Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

E por fim, as questdes 13 e 14 pretendiam identificar a existéncia da
interdisciplinaridade da disciplina de Ciéncias com outras disciplinas e o envolvimento

de outros professores (Quadro 6).

Quadro 6: Questdes 13 e 14 do questionario aplicado
13.Ja houve alguma iniciativa entre vocé e seus colegas que ministram outras disciplinas para a
realizacdo de um projeto ou atividade de educacéo ambiental em conjunto? Em caso afirmativo, por
favor, relate resumidamente a experiéncia (mesmo que ndo tenha tido éxito).
14.Faca comentarios que vocé achar pertinentes a respeito das atividades de educacdo ambiental
desenvolvidas pela escola ou por vocé.
Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

A anélise dos dados obtidos foi embasada na abordagem quali-quantitativa
descritiva. Conforme Flick (2009), os tratamentos qualitativos e quantitativos dos
resultados podem ser complementares, enriquecendo a andlise e as discussdes. Para
Bryman (1992), citado por Flick (2009), a ldgica da triangulacdo, ou seja, da combinagéo
entre métodos qualitativos e quantitativos, visa fornecer um quadro mais geral da questéo
em estudo. Nesta perspectiva, a pesquisa qualitativa pode ser apoiada pela pesquisa
quantitativa e vice-versa, possibilitando uma analise estrutural do fenémeno com métodos
quantitativos e uma analise processual mediante métodos qualitativos. Sendo assim, na
presente pesquisa a analise quantitativa dos dados constituidos foi realizada a partir das
respostas agrupadas em planilhas para construcdo de graficos de acordo com sua
relevancia e a analise qualitativa dos resultados foi organizada a partir da categorizacédo e
discussdo das respostas analisadas a partir da literatura. Este estudo caracteriza-se ainda,
de acordo com Gil (2002), como pesquisa descritiva, tendo em vista que tem como
objetivo investigar as opinides da populacdo de professores e descrever as caracteristicas

da EA nas escolas pesquisadas.
6 Resultados e Discusséo

Todos os professores participantes da pesquisa relataram que ha o
desenvolvimento de atividades de EA nas escolas. Destes, quatro mencionaram que as
atividades séo elaboradas durante o planejamento das aulas, exigindo do professor um
trabalho de reflexdo sobre o ensino aprendizagem. Ja os outros trés destacaram que
desenvolvem as atividades/projetos, mas sem um planejamento inicial, sendo

desenvolvidas esporadicamente no andamento das aulas. Vale salientar que dentre esses
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professores, quatro assumiram recentemente o concurso publico no municipio e tem
pouco tempo de atuacdo, sendo uma possivel explicacdo para esta discrepancia.

Esses resultados mostram que é necessario ampliar a inclusdéo da EA no
planejamento escolar, para que essa possa ser inserida no plano de aula dos professores.
De acordo com Oliveira (2011), o plano de aula é o principal instrumento didatico-
pedagdgico para o desenvolvimento da atividade docente em seu ambito escolar. Sendo
assim, o plano de aula é o elemento fundamental para a organizacdo das atividades
desenvolvidas na sala de aula, onde o professor tem o papel de conciliar qualidade e
tempo utilizado na construcdo de saberes de seus alunos, possibilitando a organizac¢ao do
conhecimento.

Adicionalmente, a elaboracédo de atividades ou projetos de EA durante o periodo
de planejamento esta de acordo com a PNEA (Lei n°® 9.795 de 1999), a qual em seu Art.
2° afirma que: "A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999).
Ainda na mesma Lei, o Art. 10°propde que a “EA deve estar presente em todos os
segmentos e niveis da educacao formal de maneira que seja desenvolvida com uma pratica
educativa integrada, continua e permanente”. Dessa forma, para que a EA atenda a
referida Lei, é essencial sua inclusdo no periodo de planejamento escolar e nos planos de
aulas dos professores.

Na Figura 1, podemos constatar que a EA € trabalhada em todos 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, com a maior frequéncia das atividades concentradas no terceiro
ano. Para compreendermos esse fato, € preciso verificar que nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), um dos objetivos do terceiro ano é a valorizacdo da vida em sua
diversidade e a conservacdo dos ambientes; interpretacdo de situacGes de equilibrio e
desequilibrio ambiental, relacionando informacGes sobre a interferéncia do ser humano e
a dindmica das cadeias alimentares (BRASIL, 1998). Dessa forma, podemos concluir que
no terceiro ano o trabalho com EA ¢ facilitado devido aos temas ja estarem inseridos no

conteddo programatico e nos livros didaticos.
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Figura 1: Anos do ensino fundamental que séo trabalhadas com mais frequéncia a educagdo ambiental
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Fonte: dados da pesquisa (2019)

A Figura 2 ilustra os resultados dos questionamentos feitos sobre a
interdisciplinaridade nas a¢Oes de EA desenvolvidas pelos professores. Dos professores
entrevistados, trés ndo responderam a questdo, enquanto dois responderam de forma
afirmativa, dizendo que fazem tentativas de abordar os temas em conjunto com outras
disciplinas em projetos envolvendo diferentes professores, e dois responderam que nédo
houve nenhuma tentativa de acéo interdisciplinar ao trabalhar os temas relacionados a
EA.

Figura 2: Realizacéo de alguma atividade voltada a educacdo ambiental juntamente com outras
disciplinas
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Fonte: dados da pesquisa (2019)
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Segundo a PNEA, a EA deve estar presente em todas as disciplinas, sendo

trabalhada de forma interdisciplinar (PRONEA, 2014). Contudo, a interdisciplinaridade
¢ um grande desafio, pois o esforco de professores sozinhos ndo é suficiente. A
interdisciplinaridade deve ser uma iniciativa institucional das escolas, devendo ser
construida durante os periodos de planejamento. Contudo, como visto anteriormente, nem
sempre as atividades de EA sdo inseridas nesses periodos.

A Figura 3 demonstra o envolvimento de diferentes setores nas acdes de EA
desenvolvidas nas escolas pesquisadas. Segundo Silva (2009), a aprendizagem dos
contetdos referentes a EA serd mais significativa se estiver relacionada com situacdes da
vida real da escola e da comunidade ao seu entorno. Para que tudo isso se concretize a
escola necessita de apoio e auxilio nas atividades. 1sso esta exposto no Art. 3° da PNEA,
0 qual incumbe ao Poder Publico, as institui¢des e & comunidade em geral promover a
EA. Algumas agdes nesse sentindo foram verificadas nas escolas analisadas. Nestas, as
atividades de EA sdo geralmente realizadas em parceria com outras instituicdes, sendo
elas: a Prefeitura Municipal, por meio da Secretaria Municipal do Meio Ambiente;
empresas, tais como a ltaipu Binacional, por meio do projeto Cultivando Agua Boa;
Universidades e AssociagOes, tais como a Associacdo dos Agentes Ambientais.

Figura 3: InstituigcBes parceiras no desenvolvimento de atividades de EA nas escolas pesquisadas
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Fonte: dados da pesquisa (2019)

Baseando-se nos dados da Figura 3, é possivel constatar que a Secretaria
Municipal do Meio Ambiente é a principal parceira no desenvolvimento e organizacao
das atividades de EA em todas as escolas, auxiliando em 58% das a¢fes, enquanto outras
instituicbes como a Itaipu Binacional e Universidades foram citadas em 29% e 14% das

acOes, respectivamente. Com base nesses dados, é possivel perceber que ndo ha o
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interesse de muitas instituigdes externas e empresas privadas em desenvolver atividades

voltadas a EA, deixando a responsabilidade a cargo das escolas e da prefeitura.

De acordo com o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA, 2014),
todas as atividades voltadas a problematica ambiental e para a construcdo de uma
sociedade sustentavel, deve envolver uma articulagcdo coordenada entre todos os setores
da sociedade. Dessa maneira, € necessario um engajamento entre as escolas e as
instituicOes externas para formar cidadaos responsaveis pelo meio ambiente e pelo uso
sustentavel dos recursos naturais. Sendo assim, € preciso que empresas, escolas e outras
instituicdes unam forgas para ampliar as atividades de EA desenvolvidas nas escolas, de
forma a integrar toda a comunidade.

As escolas também possuem a incumbéncia de integrar suas acdes de EA com a
comunidade de seu entorno. Nesse quesito, os professores pesquisados afirmaram que
57% das atividades desenvolvidas s&o direcionadas a toda comunidade escolar (alunos,
professores e funcionarios), enquanto 43% é direcionada apenas para alunos e
professores. Nenhuma das a¢6es envolveram a vizinhanca da escola e nem os familiares
dos alunos. Sendo assim, destacamos a importancia de fazer um trabalho amplo, néo
apenas direcionado aos professores e alunos em exclusividade, mas a todos 0s ocupantes
do espaco escolar e da comunidade a qual a escola pertence, para que se torne uma préatica
social coletiva (BERMUDEZ; LONGHI, 2008).

A pesquisa também buscou investigar quais os temas ambientais sao0 comumente
trabalhados pelos professores. Na Figura 4, é possivel observar os temas referentes a EA
que foram mais abordados em sala de aula.

E possivel perceber na Figura 4 que os temas poluicdo, reciclagem de lixo,
hortas/plantas medicinais e espécies ameacadas apareceram em 100% das respostas,
sendo o tema poluicdo abordado com mais frequéncia. Esses resultados estdo de acordo
com o que relata Cascino (2000). Esse autor argumenta que apesar de muitos professores
trabalharem a problematica ambientalista em sala de aula, as atividades de EA geralmente
sdo voltadas para conscientizagdo restrita, sendo abordadas geralmente na Otica das

vertentes Conservacionista e Pragmatica.
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Figura 4: Temas relacionados a EA abordados em sala de aula nas escolas pesquisadas.
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Fonte: dados da pesquisa (2019)

Para entender melhor essa problematica, os temas trabalhados pelos professores
entrevistados foram organizados em categorias de acordo com trés vertentes da EA
(Conservacionista, Pragmatica e Critica), conforme pode ser observado na Tabela 1. Para
isso, foram consideradas as definicdes e objetivos de cada vertente descritos na literatura,
bem como o relato dos professores sobre a maneira de como esses temas eram trabalhados
em sala de aula. Em seguida, as respostas foram quantificadas e agrupadas para formar a
Figura 5.

Tabela 1: Temas abordados nas aulas ou atividades relacionadas a EA agrupados por vertentes da

EA
Temas/Vertentes Respostas
Vertente Conservacionista Vérias vezes Poucas vezes Nenhuma vez
Floresta amazénica 0 3 4
Mata atlantica 0 4 3
Biodiversidade 2 4 1
Desmatamento 3 4 0
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Agua/recursos hidricos 4 1 2
Espécies ameacadas 4 3 0
Hortas/plantas medicinais 4 3 0
Vertente Pragmatica Varias vezes Poucas vezes Nenhuma vez
Reciclagem de lixo 5 2 0
Poluicdo 7 0 0
Pegada ecolégica 0 1 6
Sustentabilidade 2 4 1
Energias renovaveis 2 2 3
Economia verde 0 2 5
Consumismo 3 2 2
Vertente Critica Vaérias vezes Poucas vezes Nenhuma vez
Racismo ambiental 0 2 5
Problemas sociais gerados pelo lixo 4 2 1
Relacdo entre problemas ambientais e pobreza 1 2 4
Relacdo entre problemas ambientais e salde 3 2 2
Relagao entre consumismo e problemas 1 5 1
ambientais
Problemas ambientais no municipio 1 1 5

Fonte: dados da pesquisa (2019)

Figura 5: Frequéncia das abordagens dos temas da EA em relagéo as vertentes Conservacionista, Critica
e Pragmética

Vertentes da EA
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o
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Fonte: dados da pesquisa (2019)

Conforme pode ser observado na Figura 5, as atividades de EA desenvolvidas nas
escolas estavam mais relacionadas as vertentes Conservacionista e Pragmatica, enquanto
a vertente Critica foi utilizada em poucas das praticas descritas. Segundo Santos e Toschi
(2015), a vertente Conservacionista € voltada para atividades relacionadas a natureza,
preservacao dos recursos naturais e conservagdo da natureza. Essa vertente também esta
relacionada com a disciplina de Ciéncias, pela sua abordagem direcionada para 0s

conteddos extraidos desse componente curricular. Na vertente Conservacionista ndo ha
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uma analise critica e reflexiva das causas econémicas e sociais dos problemas ambientais.

Essa vertente pressupde que a desarmonia homem/natureza reside na maneira individual
de como o homem se relaciona com o meio ambiente.

J& a abordagem Pragmaética trabalha principalmente os temas consumo
sustentavel, mudancas climéticas e economia verde. Os adeptos dessa vertente acreditam
que a forca do Mercado pode resolver os problemas ocorridos e confia na conscientizagdo
de consumidores, para que diminuam seu conforto em beneficio do meio ambiente e
evidencia a participagdo efetiva das diferentes instancias da sociedade buscando a
participagdo coletiva. Para alguns autores, a EA Pragmatica é considerada uma
modificacdo da Conservacionista, adaptada ao atual contexto socioeconémico e
tecnoldgico da sociedade. Esta vertente, assim como a Conservacionista, ndo incorpora
andlises sociais, econdmicas, culturais e politicas de forma articulada.

A vertente Critica aponta que o aprendizado ndo deve se limitar ao individuo, e
ndo deve se basear apenas nos contetdos escolares, mas sim na vivéncia em sociedade e
do individuo com o mundo. A vertente Critica almeja a formacdo de cidadaos
responsaveis ambientalmente, que se comprometam social, histérico e politicamente a
construir sociedades sustentaveis pensando nas futuras geragdes (LOUREIRO et al.,
2009). Essa vertente estd mais de acordo com a PNEA, visto que postula em seu Art. 5°
que sdo objetivos fundamentais da EA: o desenvolvimento de uma compreensdo
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relac6es, envolvendo aspectos
ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos; o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social.

A vertente Critica representa a oportunidade de trabalhar com conexdes entre
diferentes tematicas e dimensdes humanas, possibilitando a associacdo de saberes. Na
abordagem Critica, o aprendizado e entendimento sobre os problemas ambientais se
consegue mediante o olhar sobre 0 meio ambiente acompanhado de conhecimento e
significados socialmente construidos. Estes, por sua vez, sdo adquiridos pela diversidade
cultural e ideoldgica, pelos conflitos de interesse e tematicas que envolvam discusséo e
senso critico para analisar as circunstancias (JACOBI, 2003). Devido a isso, a vertente
Critica deveria ser utilizada com mais frequéncia nas atividades de EA desenvolvidas nas
escolas.

O predominio das vertentes Conservacionista e Pragmatica também pode ser

percebido nas metodologias utilizadas pelos professores para trabalhar a EA em sala de
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aula, conforme pode ser observado na Figura 6. Dentre essas préaticas, as Aulas

expositivas/palestras foram as estratégias didaticas mais utilizadas (39% dos casos),
seguidas das aulas praticas (19%) e apresentacao de videos (16%). Confeccdo de material
informativo (13%), oficinas (10%), gincanas (6%) e apresentacdes artisticas (3%), foram
praticas pedagogicas menos utilizadas (Figura 6).

Figura 6. Praticas pedag6gicas comumente utilizadas nas acdes de EA desenvolvidas nas escolas

Aulas expositivas/palestras || NN N ::::
Aulas praticas [ NENGNINGINGNGEEE 199
Apresentacdo de videos [ NG 6%
Confecgdo de material informativo | N 1:%
Oficinas [ NN 10%
Gincanas [ 6%
Apresentacdes artiticas [l 3%

% de respostas dos professores para cada pratica pedagogica

Fonte: dados da pesquisa (2019)

No geral, as aulas expositivas sao trabalhadas apenas como forma de transmissao
de informagdes sobre problemas ambientais. Contudo, para Lopes (2012), a exposi¢do de
conceitos da EA pode ser trabalhada com a metodologia de aula expositiva dialogada.
Esta deve contar com a participacdo dos alunos por meio de levantamentos dos
conhecimentos prévios como ponto de inicio. Desta maneira, o professor acaba
incentivando seus alunos a questionar, discutir e interpretar o material de estudo de acordo
com as situacBes reais expostas. A chave essencial dessa estratégia é o didlogo, pois
favorece a andlise critica, produzindo novos conhecimentos e propde aos alunos uma
maior interagdo com seu meio ambiente e problemas ambientais. Assim, podemos
entender que a aula expositiva dialogada pode despertar a atencéo dos alunos e facilitar o
entendimento do assunto a medida que estimula a construcdo de aprendizados mais
significativos (LOPES, 2012).

As aulas praticas também foram bastante aplicadas pelos professores. As aulas
praticas sdo fundamentais, pois auxiliam no desenvolvimento de conceitos cientificos,
permitem aos alunos identificar e abordar o mundo em que vivem, buscando respostas

mais complexas (LUNETTA, 1991). Servem também como uma estratégia de auxilio ao
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professor ao retomar assuntos ja abordados, construindo uma nova visdo sobre o tema.

Quando os alunos entendem um conteddo e se sentem capazes de refletir sobre
determinada situacdo, possibilita a exposicdo de suas ideias e opinides, auxiliando na
busca de resultados concretos. Contudo, as aulas préaticas relacionadas a EA foram, em
sua maioria, voltadas para atividades de datas comemorativas, visitas a &areas de
preservacdo, atividades de coleta e separacédo de residuos solidos, trabalhos com materiais
reciclaveis e cultivo de hortas. Todas essas praticas estdo voltadas principalmente para as
vertentes Conservacionista e Pragmatica. Essas praticas possuem sua importancia, mas
sd80 necessarias metodologias formadoras do senso critico, nas quais o aluno possa
realmente analisar os problemas ambientais que estdo em sua volta e propor soluces.

O trabalho desenvolvido com a coleta de lixo é uma metodologia que tem como
objetivo evitar desperdicio de matéria-prima e estimular a reciclagem de forma mais
racional de gerir os residuos sdlidos urbanos, auxiliando na sensibiliza¢do dos alunos
quanto a producdo de lixo e seu descarte correto. Segundo Felix (2007), a reciclagem em
sua esséncia, ¢ uma forma de educar e fortalecer nas pessoas o vinculo afetivo e
preocupado com o meio ambiente, demostrando atitudes e o poder de cada um para
modificar o meio em que vivem. Ja as atividades relacionadas com hortas podem ser uma
boa opcdo, pois além de promover a alimentacdo saudavel, estimula mudangas no
comportamento familiar e diminui o espaco dos industrializados na escola (TURANO;
ALMEIDA, 1999).

As oficinas e gincanas juntas somam 16% das praticas pedagdgicas utilizadas para
trabalhar a EA. As oficinas trabalhadas pelos professores foram: artesanato com o lixo
reciclavel e reciclagem de 6leo de cozinha. Da forma como foram trabalhadas pelos
professores, essas praticas estavam voltadas principalmente para a vertente Pragmatica.
Porém, se forem bem empregadas, essas praticas podem ajudar no desenvolvimento do
senso critico, pois podem se tornar uma forma de construir conhecimento a partir da agéo-
reflexdo-acdo, proporcionando a oportunidade de os alunos vivenciarem situacoes
concretas e significativas com base no sentir/pensar/agir com o intuito pedagogico. Vieira
e Volquind (2002) conceituam as oficinas como sendo um tempo e um espago de
aprendizagem, um contato ativo de transformacdo entre o aluno e objeto, buscando
alternativas, aproximando o aluno pelo interesse préprio.

Ja as gincanas focavam a recolha de lixo, desenhos referentes a temas ambientais
e na arte com reciclaveis, evidenciando a presenca das vertentes Conservacionista e

Pragmatica. Gincana € uma atividade com finalidade lGdica com propriedades de jogo,
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uma acao livre que tem a capacidade de envolver os jogadores de maneira intensa. Por

ser ludica acaba promovendo uma metodologia em que potencializa a pratica pedagdgica
no processo de ensino aprendizagem do aluno em qualquer tipo de atividades relacionada,
até mesmo na area da EA (RESQUE; HAYASHI, 2018). Contudo, assim como as
oficinas, as gincanas devem estar associadas a questdes que levem a reflexdo e ao
desenvolvimento do pensamento critico. E, principalmente, as gincanas devem

desenvolver o ato de cooperacdo e ndo de competicdo entre 0s participantes.
7 Conclusdes

A presente pesquisa mostra que a EA é trabalhada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental por meio de atividades variadas. A maioria dessas atividades utiliza como
base as vertentes Conservacionista e Pragmatica da EA, sendo poucas as atividades
pautadas na vertente Critica. Foi possivel perceber iniciativas de trabalhos
interdisciplinares, por meio das atividades desenvolvidas pelos professores em sala de
aula, mas estas foram pouco expressivas ha maioria das respostas. Houve também pouco
envolvimento da comunidade externa nas acdes de EA desenvolvidas. Diante dos
resultados, pode-se concluir que as acdes de EA desenvolvidas nas escolas pesquisadas
atendem parcialmente aos pressupostos da PNEA, sendo necessario ampliar a insercéo
dessas atividades no periodo de planejamento dos professores e o desenvolvimento de
praticas que estimulem de forma mais efetiva o senso critico voltado para as questfes
ambientais. O que pode ser viabilizado a partir de cursos de formacdo continuada dos
professores e estudos e debates acerca da inser¢do da EA no curriculo de cada institui¢do

e seu devido contexto.
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