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Resumo: O presente estudo, de cunho qualitativo-exploratoria apoiada em estudo de caso, teve como
objetivo compreender os efeitos do projeto de extensdo intitulado “Escola de Matematica Basica” na
aprendizagem dos estudantes participes e na aprendizagem profissional de estudantes de licenciatura,
regentes das oficinas. Para tanto, o estudo foi realizado em trés fases: levantamento de dados; observacéo
ndo participante das praticas docentes dos licenciandos; e entrevista. Os resultados revelaram que, apesar
do projeto ter sido realizado no contexto da pandemia, foi alcangado um alto nivel de satisfacdo por parte
dos alunos e dos académicos e um baixo indice de evasdo. Os estudantes apresentaram uma melhora no seu
desempenho escolar e os académicos desenvolveram conhecimentos de contetido especifico, pedagdgico e
curricular.
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Abstract: The current study, of a qualitative - exploratory nature, supported by a case study, aimed to
understand the effects of the extension project entitled “Basic Mathematics School” on the learning of
participating students and on the teaching knowledge of the undergraduate students who conducted the
workshops. Therefore, the study was carried out in three phases: data collection; non-participant
observation of the teacher’s teaching practices, and interview. The results revealed that, although the project
was carried out in the context of the pandemic, a high level of satisfaction among students and academics
and a low dropout rate was achieved. Students showed an improvement in their school performance and
academics developed knowledge of specific content, pedagogical and curriculum.
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1 Introducao

Hoje, existem graves problemas que enfrentamos no que diz respeito as

aprendizagens escolares em nossa sociedade e multiplos fatores contribuem para isso:

As politicas educacionais postas em agdo, o financiamento da educacéo basica,
aspectos das culturas nacional, regionais e locais, habitos estruturados, a
naturalizacdo em nossa sociedade da situacdo critica das aprendizagens
efetivas de amplas camadas populares, as formas de estrutura e gestdo das
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escolas, formacdo dos gestores, as condi¢des de trabalho nas escolas (GATTI,
2010, p.1359).

Uma consequéncia desses problemas pode ser constatada na base do INEP
(UNDIME, 2020), em que os dados do SAEB apontam que, apenas 4,5% dos estudantes
que concluiram o 9° ano do ensino fundamental em 2019, apresentaram um nivel de
conhecimento conveniente em matematica. Outro dado alarmante, de acordo com Cunha
e Favero (2019) é o desempenho médio do PISA 2018, no qual cerca de 43% dos
brasileiros avaliados ndo conseguiram atingir o nivel de competéncia minimo em
matematica, assim o Brasil repetiu 0 desempenho ruim dos anos anteriores.

Outro dado do SAEB divulgado pelo INEP foram os estados e regides que
conseguiram alcancar a média em 2019, em que quase todos os estados do Norte e do
Nordeste ficaram abaixo da média. Ainda segundo o mesmo dado, entre 2017 e 2019, o
Amazonas foi 0 Unico estado que apresentou uma queda de 0,3 pontos no desempenho de
matematica do ensino médio. Um aspecto importante que vale a pena considerar é a
diferenca do desempenho em relacgdo as escolas publicas e privadas. Santos e Neto (2015)
avaliaram o desempenho das escolas publicas e privadas na prova do SAEB nos anos
finais do ensino fundamental nos anos de 2005, 2007, 2009, 2011 e 2013. Com base nos
resultados, perceberam que em todos 0s anos as escolas privadas se destacam
significativamente em relacdo as publicas.

Diante desse contexto, aextensdo universitaria vem se mostrando conveniente no
desenvolvimento da coletivizacdo do conhecimento, permitindo que a comunidade e 0s
universitarios trabalhem de forma coletiva através de projetos de extensdo e cientificos
visando a melhoria da qualidade da educacdo bésica.

Para Andrade, Morosini e Lopes (2019), a extensdo universitaria é uma via para a
universidade impor uma proposta de educacao planejada, visando a melhoria do pais e a
consolidacdo de aliancas que firmam sua unido com as classes populares. Desse modo, 0
projeto ampara essa comunidade de alunos que estudam em escolas publicas, auxiliando-
0s nas tarefas escolares, atividades extras, dindmicas, avaliagdes e principalmente em tirar
as davidas desses alunos.

No ambito da Universidade Federal do Amazonas, instituicdo na qual os autores
fazem parte, segundo o Art. 62 de seu Regimento, cabe aos cursos e servicos de extensao
representar a funcdo integradora da Universidade em relacdo a setores amplos da
comunidade, correspondendo a um processo dindmico de intercdmbio e interagdo entre a

Universidade e a sociedade.
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§ 1° - Os cursos de extensdo serdo oferecidos ao publico em geral, com o
proposito de divulgar conhecimentos e técnicas de trabalho, podendo
desenvolver-se em nivel universitario ou ndo, de acordo com o0s seus conte(idos
e objetivos.

§ 2° - Os servicos de extensdo serdo prestados sob formas diversas, tais como
realizacdo de estudos, elaboracdo e orientacdo de projetos, atendimento de
consultas em matéria técnica, cientifica, educacional, artistica e cultural, ou
participacdo em iniciativas de quaisquer destes setores (UFAM, 2020, p. 23).

Pelo exposto, o projeto Escola de Matematica basica foi pensado e se torna
relevante, considerando a atual situacdo da educacdo brasileira e em particular no
Amazonas. Ao propor o levantamento e a coleta de dados, tem-se como objetivo geral
compreender os efeitos do projeto de extensdo “Escola de Matematica Basica” na
aprendizagem dos estudantes participes e na aprendizagem profissional de estudantes do
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Amazonas - UFAM,
regentes das aulas do projeto.

Este trabalho esta dividido em quatro Se¢des. Na Secdo 1, apresentamos a revisao
narrativa do tema, retratando alguns trabalhos de autores que relatam sobre a Extensao
universitaria e suas colaboracGes. Na Secdo 2, apresentamos a metodologia adotada com
informacgBes sobre o tipo de pesquisa, as caracteristicas dos participantes, e 0s
instrumentos de coleta de dados utilizados. Na Secdo 3, apresentamos 0 projeto de
extensdo onde exibimos 0 modo de execucdo das aulas, a forma de avaliacdo, quais
recursos foram utilizados nas mesmas, as atividades extras realizadas com os alunos,
avaliacdo final, relato de experiéncia e nivel de evasdo dos alunos. Por fim, na Sec¢éo 4,
apresentamos 0s resultados com base em uma analise na perspectiva dos alunos
participantes e dos tutores (académicos voluntarios) a respeito do projeto e analise da

avaliacdo final.

2 Trabalhos relacionados a Extensédo Universitaria

Esta secdo, exclusivamente, esta destinada para trabalhos nos quais sao
apresentadas as contribuicdes de alguns autores em relacdo a Extensdo universitaria.
Além disso, foram abordados trabalhos mais especificos, no qual é colocado em pratica
essa extensdo em forma de oficinas matematicas, realizadas no ensino fundamental - anos
finais, em escolas publicas e de periferias de diversas cidades do Brasil. Foram

pesquisados por meio de revistas, diversos trabalhos que abordassem o tema.
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A Extensdo universitaria € o dialogo estabelecido entre a sociedade e a

universidade que visa a producdo e o fortalecimento do conhecimento de atividades
académicas nas &reas de pesquisa e ensino, por meio de trabalhos feitos por estudantes
das instituicGes superiores junto a comunidade.

Segundo Silva (1996), existem trés possibilidades de Extensdo universitaria, séo
elas: possibilidade de socializacdo do conhecimento, onde por meio da extensdo, a
universidade tem a chance de levar até a comunidade, 0s novos conhecimentos que
realizam com a sua pesquisa; possibilidade de colabora¢édo com a nacgéo, na qual a
universidade vai até a comunidade e, a mesma pode ir até o campus, prestando assim
assisténcia e seus servicos em prol da pesquisa; E a possibilidade do ensino-aplicacéo
(pratica), onde as atividades e pesquisas feitas na extensdo, possam contribuir de forma
ativa na formagéo do profissional.

De acordo com Rodrigues et al. (2013), a Extensdo universitéaria traz grandes
contribuicdes para a sociedade, onde aqueles que a colocam em préatica podem colaborar
com a aprendizagem e assim desenvolvé-la, onde as duas partes saem beneficiadas.
Segunda a pesquisadora:

A Extensdo Universitaria possui papel importante no que se diz respeito as
contribuicbes que pode trazer a sociedade. E preciso, por parte da
Universidade, apresentar concepgdo do que a extensdo tem em relacdo a
comunidade em geral. Colocar em pratica aquilo que foi aprendido em sala de
aula e desenvolvé-lo fora dela. A partir do momento em que ha esse contato
entre o aprendiz e a sociedade beneficiada por ele, acontece por parte dos dois
lados, beneficios. Aquele que esta na condicéo de aprender acaba aprendendo
muito mais quando ha esse contato, pois torna-se muito mais gratificante

praticar a teoria recebida dentro da sala de aula. Esse é o conceito basico de
extensdo. (RODRIGUES et al., 2013, p. 142).

Segundo Lins (2002), para que a extensdo seja expandida para além da
informacdo, sejam elas cursos de extensdo ou palestras, se faz indispensavel que a
Universidade responda as demandas externas na area do desenvolvimento tecnoldgico,
social e na melhoria do bem-estar social. Pensar na extensdo considerando os saberes e
experiéncias académicas e gerais no modo de agir/pensar/sentir, coloca a oportunidade
de um diélogo e de uma aproximacao da universidade com a sociedade. Logo, fica nitido
relacionar a extensdo como sendo um canal de comunicagdo e aproximagdo com a
sociedade, assim como fortalecer esses canais dentro da propria universidade.

Além dos trabalhos que envolvem a Extensdo universitaria, ha também os
trabalhos mais especificos que apresentam as oficinas de matematica sendo trabalhadas

no ensino fundamental, em escolas publicas nas diversas cidades do Brasil.
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Pelissari e Andreis (2019), abordam as oficinas de Matematica como sendo uma

maneira de solucionar as principais dificuldades dos alunos, através de materiais
concretos, cujo objetivo foi proporcionar aos estudantes voluntarios um momento de
reflex&o sobre o dia a dia de um professor. As aulas contaram com a presenca de jogos
pedagdgicos, atividades de sondagem, gincanas, entre outros. Ao final, a escola entrou
em contato com a equipe de voluntarios e relataram que, os estudantes que participaram
da oficina estavam mais participativos nas aulas de matematica e, obtiveram um maior
desempenho na disciplina.

O uso de jogos pedagdgicos, dindmicas e materiais concretos, segundo Pais
(2007), favorecem o inicio do pensamento abstrato, fazendo com que o objeto se torne
uma fonte de informacdo para o estabelecimento de conceitos matematicos. A aplicagdo
de dinamicas, mais especificamente, a estimulacdo de competi¢des entre alunos na sala
de aula, segundo ele, ndo é o objetivo, a intencdo principal é prover situacdes que sejam
favoraveis ao envolvimento do aluno no ato de resolver o problema que estd sendo
proposto.

Por esse motivo, Seefeldt e Herrmann (2014), relatam em seu artigo a importancia
da aplicacdo da manipulacdo e do material concreto para que a aprendizagem ocorra de
forma IGdica. E apresentado o projeto de Extensdo universitaria feita por alunos da
disciplina de estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Matematica a distancia
da UFPEL, realizado com alunos do 6° ano da Escola Estadual de Ensino Médio Professor
Rodolfo Bersch. Onde foram desenvolvidas atividades que envolviam as quatro
operacdes, equivaléncia de fracdo, expressdes de primeiro grau e com incégnitas. O
publico-alvo desse projeto foram os alunos que apresentavam maiores dificuldades na
disciplina de matematica, diante disso, os contetdos escolhidos foram aqueles que os
mesmos tinham mais dificuldades. As aulas foram planejadas a partir de jogos, portanto,
a partir da realizacdo dos mesmos, a professora passava o exercicio no quadro. De acordo
com 0s autores os alunos conseguiram compreender 0s conceitos matematicos atraves
dos materiais concretos e dos jogos.

O artigo de Fonseca et al. (2014), trata de uma experiéncia de alunos bolsistas do
PIBID, do curso de Licenciatura em Matematica, do Instituto Federal de Farroupilha, feita
com alunos do ensino fundamental de uma escola da periferia da cidade de Sao Borja/RS.
O objetivo do projeto foi trabalhar atividades extracurriculares com os alunos, com o
intuito de sanar as dificuldades deles na area da matematica. O projeto foi realizado em

duas etapas, onde na primeira etapa foi trabalhado problemas matematicos que envolviam
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raciocinio légico, na segunda etapa foram trabalhados os jogos pedagogicos. O projeto

funcionou como forma de rodizio entre os estudantes voluntarios, pois a cada semana um
deles ficava responsavel por trazer a atividade e o jogo pedagdgico. Ao final das oficinas,
foi observado que os alunos se tornavam cada vez mais competitivos e participativos;
com relacdo aos alunos bolsistas, relataram que foi uma experiéncia unica e muito
importante para formacao.

Segundo Flemming (2004), os jogos didaticos condicionam o desenvolvimento
das operacOes cognitivas necessarias na atividade escolar, mas ndo permitem uma
aprendizagem direta. A aprendizagem ira surgir a partir do desenvolvimento psiquico
anterior do aluno, pois cabe ao professor oportunizar a interacdo entre os alunos
possibilitando o crescimento pessoal de cada um.

Diante disso, Oliveira e Cruz (2016), discutem o quéo essencial é o professor na
sala de aula, buscando alternar em sua pratica, partindo de diferentes metodologias. Nesse
artigo, é apresentado o projeto de reforco escolar desenvolvido por alunos bolsistas do
PIBID, feito com aproximadamente 20 (vinte) alunos das turmas de 7° e 8° ano, de uma
escola da periferia da cidade de Dourados/MS. Vale ressaltar que dentre os alunos, em
sua grande maioria, eram de classe baixa e de outras etnias (como indios). Um dos
principais pontos que os autores destacaram foi em como a presenca familiar na vida
escolar dos alunos € importante, pois ter uma assisténcia em casa pode mudar totalmente
o0 pensamento do aluno (para melhor) na sala de aula. Na maioria das vezes, quem acaba
exercendo esse papel é o proprio professor, sendo ele o responsavel para que a
aprendizagem ocorra e nos tempos vagos um conselheiro/amigo.

Ao analisar a producéo existente sobre a importancia dos projetos de extensdo e
os resultados alcancados por alguns desses projetos nos sentimos mais confiantes na
realizacdo do nosso empreendimento junto aos estudantes das escolas publicas da cidade
de Manaus-AM.

3 Metodologia

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa. Segundo Creswell (2010, p. 26):

A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para entender o significado
que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano. O
processo de pesquisa envolve as questdes e os procedimentos que emergem,
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os dados tipicamente coletados no ambiente do participante, a analise dos
dados indutivamente construida a partir das particularidades para os temas
gerais e as interpretacGes feitas pelo pesquisador acerca do significados dos
dados.

Quanto a finalidade, este estudo caracteriza-se como exploratdrio que segundo Gil

(2008, p.27):
[...] s@o desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa é realizado

especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil
sobre ele formular hipdteses precisas e operacionalizaveis.

O estudo tem delineamento de um estudo de caso, que de acordo com Yin (2005,
p. 32) “é um estudo empirico queinvestiga um fendmeno atual dentro do seu contexto de
realidade, quando asfronteiras entre o fenbmeno e o contexto ndo sdo claramente
definidas e no qualsdo utilizadas varias fontes de evidéncia”.

A pesquisa foi realizada com base nos seguintes instrumentos de coleta de dados:
as fotos dos célculos feitos pelos alunos, o diério de bordo, frequéncia diéria dos alunos,
informacdes coletadas nos grupos de Whatsapp, atividades extras, simulados, avaliacdo
final dos alunos e pelo formulério eletrdnico final contendo a perspectiva dos
participantes desta pesquisa.

Os sujeitos participantes desta pesquisa foram 79 alunos de diversas escolas
publicas da cidade de Manaus e 9 académicos voluntarios do curso de Licenciatura em
Matematica, no qual serdo denominados “tutores”. Como o projeto j& havia sido realizado
nos anos anteriores, ja tinhamos o telefone de contato de alguns pais e solicitamos a
divulgacdo das aulas pelos préprios alunos. Inicialmente, criamos um formulério e
enviamos para 0s responsaveis preencherem, contendo as seguintes informacgdes: nome
do aluno, e-mail, nimero do celular do aluno e sua preferéncia de horario.

A principal fonte de extracdo de dados foi o “Diario de bordo” das turmas, feito
através do Formulario Google, que veio a ser preenchido diariamente pelos tutores. O
objetivo era identificar as principais informacdes da atividade realizada no dia como: o
assunto ministrado, a principal dificuldade dos alunos, a quantidade de alunos que

assistiram a aula, os recursos que foram utilizados e o nivel de participagdo dos alunos.
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4 O Projeto Escola de Matematica Basica

O projeto Escola de Matematica Basica existe a trés anos e tem como objetivo
contribuirpara o processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes das escolas
publicas de Manaus-AM e também para os saberes docentes dos académicos de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). O projeto
consiste na oferta de aulas de reforco de matematica para os estudantes do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental de escolas pablicas.

No semestre em que este estudo foi desenvolvido, devido a pandemia, as aulas
funcionaram de forma remota em atividades sincrona por meio do Google Meet e
assincrona. Com base nas informacdes prestadas pelos responsaveis montamos o Quadro
1 abaixo, mostrando como foram divididos os dias e horérios das turmas, onde a

distribuicéo foi feita com base na disponibilidade de cada tutor voluntario.

Horario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Turma 8°ano |
08:00 - Turma9®ano | Tutor: T6 Turma8°ano |
10:00 Tutor: T8 Turma9®ano | | Tutor: T6
Tutor: T8
10:00 -
12:00
Turma8°ano Il Turma8®ano ll
14:00 ;ljrt%; ;7&“0 | Turma7°ano | Iﬁ:r?]; E-SI‘—’?elno | Turma7°ano |
16:00 Tutor: T1 Tutor: T4 Tutor: T1 Tutor: T4
Tutor: T2 Tutor: T2
Turmaeé®anoll Turmaé®ano Il
16:00 Tutor: T3 Tutor: T3
18:00 Turma9®anoll Turma9®ano Il
Tutor: T9 Tutor: T9
0
18:00 Turma7° ano I ﬁ“rm‘ﬂ ano
20:00 Tutor: T5 Tutor: T5

Quadro 1: Horério das turmas.
Fonte: Os autores (2020).

Foi disponibilizada uma média de 20 (vinte) simulados (Figura 1) para cada turma,

de modo a auxiliar o tutor na participagdo dos alunos e na avaliagdo dos conteidos que

estavam sendo trabalhados. A quantidade de questdes por simulado variava, poréem todas

as questdes eram objetivas.
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C) 720 em?

D) 1440 cm?
E) Nio sei ou ndo lembro.

Figura 1: Print do simulado 6 do 9° ano e simulado 10 do 7° ano.
Fonte: Os autores (2020).

A avaliacdo dos estudantes, para que os mesmos recebessem certificado ao final
do curso, obedeceu aos seguintes critérios: frequéncia minima, 75% da frequéncia,
realizar pelo menos 80% dos simulados e entrega das atividades assincronas propostas.

As aulas do projeto Escola de Matematica basica foram realizadas duas vezes por
semana em cada turma, no segundo semestre de 2020, por meio remoto. Cada turma tinha
como responsavel 1 (um) tutor, onde somente a turma do 6° ano | tinha 2 (dois) tutores,
devido o nimero de voluntérios ultrapassar o nimero de turmas.

Na primeira reunido, antes do inicio das aulas, os tutores receberam as orientacoes,
dialogaram e entraram em um acordo junto aos coordenadores de como o projeto seria
desenvolvido. Apods isso, cada tutor ficou responsavel por sua turma. As reunides
aconteceram mensalmente, onde os tutores relataram como suas aulas estavam
prosseguindo, como estava a participagdo dos alunos no decorrer dessas aulas e como
estava o indice de evasdo da turma. As orientagcdes e materiais como, o formulario com a
frequéncia, diario de bordo, simulados e caderno do futuro foram disponibilizados no
drive, onde todos os tutores tiveram acesso.

Os tutores tinham a funcdo de conduzir as aulas sincronas, baseadas nos assuntos
dos simulados, e realizados de acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
no qual, poderiam optar pela escolha de construir sua prépria aula com o auxilio de algum
recurso (slide, listas de exercicios e etc.) ou optar apenas pela resolu¢do do simulado,
juntamente com a participacdo dos alunos. Entretanto, o foco principal consistia em
ajudar os alunos com as duvidas da escola, pelo menos, uma vez por semana.

Os recursos foram disponibilizados para cada tutor no inicio do semestre para

auxilia-los nas aulas, eles poderiam optar pela mesa digitalizadora ou pelo quadro branco,
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com isso 0s tutores tiveram mais facilidade e obtiveram os instrumentos necessarios para
conceder uma assisténcia maior aos seus alunos durante as aulas. Abaixo, no Quadro 2,

apresentamos a lista dos recursos que foram utilizados no decorrer das aulas.

_— Publico-
Recursos Objetivos
alvo
Comunicacdo entre os alunos e tutores fora do periodo de aula. | Tutores e
Whatsapp - ~ ; ~
Enviar informacdes e fotos dos célculos das questfes. alunos
N . Tutores e
Google Meet Realizacdo dos encontros sincronos. alunos
Quadro branco Resolucdo dos problemas. Tutores
Mesa x
L Resolug&o dos problemas. Tutores
digitalizadora
Power Point Apresentar 0s assuntos. Tutores

Quadro 2: Principais recursos usados durante as aulas.
Fonte: Os autores (2020).

O principal recurso utilizado no projeto foi, sem duvidas, os grupos do Whatsapp,
que funcionou como forma assincrona para os alunos e tutores se comunicarem. Através
desta rede social, tutor e aluno usufruiam de uma maior interatividade, por meio dos quais
eles enviavam prints de suas resolucbes para o tutor e os demais colegas analisarem.
Havia o esclarecimento de davidas que o aluno obtinha na escola, e comunica¢do em
grande parte do dia, fora do periodo de aula. Apesar dos tutores ndo terem a obrigacédo de
trabalharem fora do seu periodo de expediente, todos faziam seu atendimento aos alunos
sempre que eles apresentavam alguma dificuldade.

Outros recursos bastante utilizados foram as mesas digitalizadoras (Figura 2), que
foram disponibilizadas no inicio do projeto e o quadro branco (Figura 3), no qual
recebemos feedback positivo dos alunos, pois foi um método bastante interativo, onde 0s

alunos se familiarizaram com a sala de aula.

estd apresentando

s )
Figura 2: T6 utilizando mesa digitalizadora para auxilio na resolucéo de atividade
Fonte: Os autores (2020).
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Figura 3: T9 utilizando quadro branco para explicacdo de um assunto.
Fonte: Os autores (2020).

Segundo Flemming (2004), uma atividade recreativa bem desenvolvida e bem
conduzida pelo professor traz alegria aos alunos, resultando em atitudes saudaveis de
adaptacdo ao ambiente no qual estd inserido. O uso de jogos possibilita um
aprimoramento de atitudes relativas a disciplina, ao interesse e a atencao, atitudes de
solidariedade, honestidade e respeito. Por esse motivo, foi incentivado aos tutores que
optassem por outras dindmicas, objetivando a participacdo e interacdo dos alunos, de
forma que pudessem prender a atencdo deles fazendo com que as aulas ndo caissem na
rotina. Dessa forma, jogos envolvendo a matematica, reproduzidos através da tela do
proprio tutor ou até mesmo de forma online, com cada aluno jogando de sua casa, foi algo

bastante comum nas aulas, conforme podemos visualizar na figura abaixo.

e

e

LN N N NN NN

Figura 4: Cruzadinha matemaética reproduzida através da tela do professor.
Fonte: Os autores (2020).

No decimo encontro, foi aplicada uma atividade na turma do 6° ano 2, chamada
“Bingo das operagdes”, que tinha como intuito promover uma aula dindmica para os
alunos e analisar se a turma estava dominando as quatro operacOes. As cartelas foram
divididas e disponibilizadas no grupo da turma no Whatsapp, minutos antes da atividade
comegar. As operagdes foram feitas com base nos nimeros que estavam na cartela, caso
alguma cartela apresentasse numero repetido, o aluno deveria esperar até que saisse outra

operacdo que resultasse no mesmo valor. A operagdo sorteada era mostrada através da
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camera do computador para que os alunos checassem. No Quadro 3 abaixo, apresentamos

uma forma mais explicativa da atividade.

Objetivos Desenvolver o raciocinio logico matematico; Aprimorar a rapidez do aluno,
memorizar fatos fundamentais da multiplicacdo, aperfeicoar a leitura dos numerais,
interagir com colegas. Relacionar operacfes matematicas aos seus resultados,
utilizando estratégias para vencer o jogo.
Publico-alvo 6° ano
Tempo previsto
para a atividade
Materiais Cartelas de bingo da tabuada; Cartbes com as respostas das tabuadas para serem
utilizados sorteadas pelo professor.
O aluno s6 podera marcar no seu bhingo se a resposta corresponder com o cartdo que
o professor sortear. Vence o aluno que preencher a cartela toda.

Quadro 3: Explicagfo da atividade “Bingo das operacdes”.

Fonte: Os autores (2020).

1 aula: 2 horas.

Regras

No primeiro momento, alguns alunos ficaram envergonhados e falavam apenas
por chat. Porém, no decorrer do bingo a maioria ja ligava o microfone para se comunicar.
A atividade teve apenas um vencedor e todos se divertiram. Ao final, recebemos feedback
positivo de todos os alunos. O tutor da turma acompanhou toda a dinamica.

Na mesma semana, foi proposta uma atividade no 7° ano, que consistia na
execucao de um video feito pelos alunos (Figura 5), intitulado "Pequeno Youtuber”. O
objetivo da atividade foi verificar o dominio dos alunos em relacdo ao assunto abordado.
Foi dividido entre os alunos dois probleminhas que envolviam equacao de 1° grau e 0s
alunos teriam que gravar um pequeno video explicando a solucdo desses problemas. A
atividade foi muito produtiva, pois mais da metade dos alunos da turma mandaram seus
videos. Vale mencionar que através da observacdo, grande parte dos alunos apareceram
no video e se apresentaram.

A atividade obteve tanto sucesso que foi proposta para as demais turmas, cada
turma obteve um assunto referente ao que estavam estudando e foi proposto apenas 2
(dois) problemas ou questdes por aluno. Foi estipulada uma data de entrega para que 0s

mesmaos tivessem tempo de gravar seus videos e editarem.
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Figura 5: Print do video de uma aluna explicando a resolugdo de problemas.
Fonte: Os autores (2020).

Na ultima semana do projeto, foram realizadas as avaliac@es finais (Figura 6) com
cada turma, onde a avaliacéo foi feita de acordo com os assuntos mais importantes que
continham no diario de bordo de cada tutor e assim, foi elaborada através do Fomularios
Google, contendo um total de 10 (dez) questbes cada avaliacdo. Ao final, os alunos
deveriam anexar a imagem dos calculos das questdes. Apenas nas duas turmas do 6° ano,
necessitou-se de duas avaliagcOes distintas, pelo fato dos tutores terem abordado assuntos
diferentes.

29) Os tibnguios abaixo, anguios. v
Avaliagao Final - 8° ano freseamen

Escola ce Matemanca Bamca - UFAM
A 212 ¢ 0 nome #330ciados b suz Conta do Google serllo registrados quando vock fzer /b\
CPIOIT 30 473uvSs @ enviar este formuans.
. ? Trocer ce conta E x \
“Dsngatine S b .

O Retinguia. scwtinguio ¢ cbtusingalo
ot O Acutingulo. retingulo e obtusingulo
Sew emai O Obeusingulo, retinguio e acutingule

O Retingula, sbrasingulo ¢ acutingulo

39) Determine o volume deste ciindro. (Usepi= 31)* 180
Sua respasta

1°) Dois dngulos de um tridnguio medem. respectivamente, 35° e 55°. Tee

Qual a medida do terceiro dngulo? *
O 1
Q &
QO e
O %
QO miew
Q ezem
M&W{bﬂxnuwmwum 150 O 2sem
respectivamente:
Q 2uzem

A N A
Figura 6: Print da avaliacdo final das turmas do 8° ano.
Fonte: Os autores (2020).

Juntamente com a avaliacdo final, na Gltima semana, os alunos e tutores
preencheram um relato de experiéncia (Figura 7), no qual deveriam relatar os pontos
positivos e negativos e atribuir alguma sugestao para o projeto dos préximos anos.
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Relate os pontos positivos e negativos do projeto. Caso tenha alguma sugestao para
aprimorarmos o projeto, pode descrever tambeém.

Texto de resposta longa

Nome Completo: *

Texto de resposta curta

Figura 7: Print do relato de experiéncia dos participantes da pesquisa.
Fonte: Os autores (2020).

A respeito do nivel de evasdo, ¢ fato que muitos alunos desistiram no decorrer do
projeto, por motivos pessoais, por ndo conseguirem acompanhar as aulas ou por conta do
horério. De acordo com a analise feita, comparando a quantidade de alunos que se
matricularam com a quantidade de alunos que chegaram até o final, respeitando os
critérios para ganhar o certificado, obtivemos uma taxa de evasdo de pouco mais de 11%
de alunos. O que é considerado algo positivo, levando em consideracéo o cenério no qual

os alunos foram expostos.

5 Resultados e discussao

Na ultima semana de aula, enviamos um questionario online para coletar
informacdes a respeito da opinido dos alunos e dos tutores em relacdo ao projeto. No
questionario eles poderiam apresentar 0s pontos negativos e positivos e dar uma sugestao
para 0s proximos anos de como poderia funcionar o projeto. De forma geral, os alunos
apontaram a internet lenta como sendo um ponto negativo, podendo variar de acordo com
a zona onde cada aluno estava situado. O ponto positivo em comum foram os elogios para
0s tutores e para os coordenadores do projeto.

Responderam o formulario 18 alunos do 6° ano, 21 alunos do 7° ano, 16 alunos do
8% ano e 15 alunos do 9° ano. O Quadro 4, apresenta um resumo dos pontos positivos e
negativos mais citados pelos estudantes. Percebemos que nas turmas do 6° ano, 0s pontos
positivos se concentraram no 6timo esclarecimento dos assuntos pelos professores tutores
e em como conseguiram manter as aulas atraentes aos olhos dos alunos, pois 0s mesmos
relataram que os tutores usavam bastante o contexto do cotidiano para situa-los nos
assuntos abordados e, como consequéncia, houve um alto indice de alunos que relataram

0 aprendizado de novos conteudos ou que puderam compreender melhor o assunto.
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Nos pontos negativos citados pelas turmas do 6° ano, 0 que mais chamou a atencéo

foi o fato dos alunos ndo evidenciarem pontos negativos no projeto, o que torna isso algo
relevante para a Escola. Apenas dois alunos relataram que havia bastante conversa entre
0s outros alunos no decorrer da aula e também, a respeito do comportamento de alguns
estudantes, o que acabou atrapalhando as aulas. Nao houve nenhuma sugestdo em comum
nas duas turmas do 6° ano.

Analisando o feedback das turmas do 7° ano, percebemos que houve bastante
pontos positivos em relagdo aos professores tutores das turmas, houve muita sintonia
entre professor e aluno, o que possibilitou a presenca de dialogo e confianca entre eles.
Houve também, muita gratidao nos relatos por conta do projeto, alunos que elogiaram a
iniciativa e reconheceram a dedicacdo dos tutores e coordenadores do projeto.

Verificamos que, grande parte dos alunos concordaram que o projeto nao dispunha
de pontos negativos. No entanto, alguns estudantes mencionaram que ndo se adaptaram
as aulas online, por conta de diversos fatores, e diante disso, preferiam que as aulas
fossem presenciais. Parte dos alunos mencionaram que ndo conseguiram coincidir as
obrigagdes do projeto com a escola. Todavia, os tutores eram bastante flexiveis em
relacdo a essa questdo e constantemente resolviam essas situacées da melhor forma. Em
relacdo as sugestdes, ndo houve nenhuma em comum.

Examinado os pontos positivos das turmas do 8° ano, identificamos bastante
elogios aos professores tutores responsaveis pelas turmas, apreciaram bastante a
competéncia e a forma como eles ministraram as aulas. Assim como, elogiaram a
coordenacao por se mostrar presente nas atividades e nos grupos do Whatsapp. Como
ponto negativo foi mencionado a internet do professor T6, onde houve reclamacg6es sobre
a falta ou a lentid&o da internet em algumas aulas, no qual essa se tornou uma justificativa
bastante aceitavel levando em consideracdo o nosso contexto. No entanto, as turmas ndo
apresentaram nenhuma sugestao em comum e pouquissimos deram sua opinido a respeito.

Averiguando as respostas dos alunos do 9° ano, destacamos que o projeto junto
com toda a coordenacéo e professores tutores, cooperaram para o conhecimento desses
alunos e os auxiliaram a compreenderem melhor os contetidos de matematica que estavam
estudando na escola, ou seja, podemos analisar que as ddvidas foram sanadas pelos
tutores, além de aprenderem assuntos novos. Novamente, grande parte dos alunos
concordou que ndo houve pontos negativos no projeto e a minoria citou a internet lenta
como sendo o maior obstaculo. As turmas ndo apresentaram nenhuma sugestdo em

comum.
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Série Pontos Positivos Pontos Negativos
60 . Aulas produtivas e interativas. . Comportamento de alguns alunos
Ano | ® Otima explicacdo dos professores. (muita conversa).
. Aprenderam muito. . Né&o tem.
. Otima iniciativa na criacdo do | Acuimulo de tarefas.
7° projeto. . Por conta da pandemia (preferiam
Ano | e Professora explica bem. aulas presenciais).
o Dificuldades da escola sanadas. o Né&o tem.
. Professor competente e explica
g0 bem. o Internet  do  professor  falha
Ano | ® Sanou as dificuldades. ocasionalmente.
o O reforco colaborou para o | e Né&o tem.
aprendizado dos alunos.
. Melhora na compreensdo da
disciplina. .
- . Internet ruim.
90 . Otimo professor. x
Ano | e Ajudaram a entender assuntos da * Nao tem.
escola.
o Aprenderam novos assuntos.

Quadro 4: Pontos positivos e pontos negativos do projeto na perspectiva dos estudantes

Fonte: Os autores (2020).

Além do relato dos estudantes, solicitamos aos tutores que expressassem suas

opiniBes acerca do projeto, suas experiéncias adquiridas, pontos positivos e negativos e

sugestdo para os proximos semestres de reforco. De modo geral, os académicos

voluntarios afirmaram que houve muita interacdo deles com os alunos e ficou claro que a

participacdo e atuacdo como professores foi decisiva para ampliar seus conhecimentos e

para contribuir na formacao académica. Em relagcdo aos pontos negativos, os académicos

ndo tiveram duvidas em manifestar que a internet lenta foi sua principal adversaria

durante as aulas do projeto, de qualquer forma, era algo que tinhamos consciéncia de que

poderia acontecer, pois trabalhar com ensino remoto é saber que imprevistos podem

surgir. Destacamos, a seguir, o relato dos 9 (nove) tutores que atuaram no projeto:

T1: “Positivos: os alunos se interessaram e foram participativos, teve interacdo entre
eles que é uma coisa boa para o aprendizado, teve relato de uma mée que fazia as
atividades junto com o aluno, isso possibilitou o aprendizado mutuo entre eles.
Negativos: problemas com internet, como falta de luz e problemas com audio.”

T2: “Pontos positivos: a vasta gama de objetos matematicos utilizados durante o
projeto; a resolucdo de exercicios elaborados para desenvolver cada objeto, ajudando
os alunos a diferenciar e entender melhor o que esta sendo passado; o feedback
imediato da plataforma Google formulérios, ajudando a identificar em quais
questbes e topicos os alunos tém mais dificuldade. Pontos negativos: a condicédo
remota do projeto, pois muitos alunos perdem a conexdo com a internet durante a
aula; a falta de interacdo dadas as circunstancias atuais de ensino remoto; minha
sugestdo é somente melhorar mais os simulados (separar por objetivos matematicos)
e se possivel aplicar alguma metodologia que promova mais a interatividade durante
aaula.”
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T3: “O projeto nos traz a experiéncia necessaria para saber atuar diante de um ensino
a distancia por conta da pandemia; através do projeto é possivel desenvolver novas
praticas de ensino que até o momento para alguns ndo eram conhecidas.”

T4: “Os pontos positivos foram que tive muita experiéncia nas aulas e além de
reaprender os assuntos. Os pontos negativos foram mais a questdo dos pais que
acabavam ndo entendendo a temadtica do projeto e queriam tratamento especial.”

T5: “Os pontos positivos foram que foi muito gratificante trabalhar com os alunos
mesmo em periodo de pandemia. Recebi alguns relatos que o projeto ajudou em
algumas dificuldades além de melhorar o desempenho nas notas da escola. Porém o
que pode melhorar com certeza sdo as questdes dos simulados que muitas das vezes
sé0 questdes repetidas e que exigem pouco do aluno.”

T6: “O projeto Escola de Matematica Basica tem uma grande importancia no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos da rede puablica, no qual é 0 nosso
publico alvo e além disso podemos observar o aprimoramento em relacdo ao
conceito matematico de cada aluno ao passar dia ap6s dia da aplicacdo do projeto.
Infelizmente, neste semestre trabalhamos com o projeto de modo online, mas acima
de tudo acredito que cada tutor deu o melhor de si para continuacdo de um projeto
tdo bonito e eficaz tanto para a Universidade quanto para a comunidade que o
assistiu. Minha opinido e sugestdo para a aplicagdo deste projeto fora da pandemia
seria fazer tipo gincanas, torneios matematicos com alunos no qual sairia um pouco
do cotidiano de dentro de sala de aula, mas ndo sairia do foco que é trabalhar a
matematica em si com os mesmos.”

T7: “Negativos: Tive problemas técnicos na transmissao das aulas pelo meet, alguns
alunos ndo entregaram atividades e ndo frequentavam as aulas, cerca de 50%.
Positivos: Essa experiéncia me trouxe bastante reflexdo, para preparar melhor as
aulas e deixar as aulas mais atrativas e bem orquestrada. Com relacéo a outros 50%
dos alunos interagiram e de fato queriam aprender algo no curso.”

T8: “Positivos: Os alunos ndo ficaram parados, e conseguiram tirar proveito do
projeto para adquirir conhecimento de conceitos especificos de sua atual série.
Negativos: Devido aos problemas técnicos, alguns alunos perderam aulas.”

T9: “O projeto ajudou e muito os alunos, ainda mais aqueles que ndo estavam tendo
aula e aqueles que estavam assistindo pela TV, principalmente com as aulas de
reforco, creio que houve uma evolucéo desde o primeiro até o Gltimo dia, além de
contar como experiéncia para a minha formagdo como professor. Um dos pontos
negativos é a alta dependéncia da internet, pois o acesso dos alunos depende
totalmente das condi¢Bes da mesma, ou seja, se a internet esta boa para uso ou nao,
outro ponto negativo € a falta de interacdo, de forma presencial, entre professor e
aluno.”

(Relato dos académicos voluntarios, 2020).

De acordo com as observacoes realizadas e o relato dos tutores, percebemos que
a pratica vivenciada no projeto contribuiu para o seu conhecimento especifico necessario
para o exercicio da profissdo docente. Destaca-se ainda a constante interacdo entre tutores
e estudantes, o que fez emergir um ambiente de aprendizagem mais favoravel. Outro

ponto relevante do projeto, foi a possibilidade dos futuros professores vivenciarem a
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pratica do ensino remoto, utilizando diversos recursos e metodologias, 0 que contribuiu

para seu conhecimento pedagogico dos conteddos matematicos.

Segundo Rondini et al. (2020), devido ao periodo de pandemia que estamos
vivendo atualmente, embora o periodo seja desafiador, pode ser visto como promissor,
no contexto educacional, ampliando o uso das tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem, em todos os niveis de ensino. Nesse contexto, professores sdo demandados
a reinvencéo diaria para dar seguimento as atividades pedagogicas.

As sugestbes propostas por alguns tutores foram em relacdo a aplicacdo de novas
metodologias, num periodo fora da pandemia, com o intuito de promover uma maior
interacdo entre eles; proporcionar gincanas e torneios matematicos, de modo que,
aumente a concentracao e o raciocinio l6gico, provocando uma maior competitividade
entre eles.

Do mesmo modo, na Gltima semana do reforco, foi proposta a realizacdo de uma
avaliacdo final, no qual participaram, 18 alunos do 6° ano, 20 alunos do 7° ano, 16 alunos
do 8° ano e 16 alunos do 9° ano. O Quadro 5 abaixo apresenta a média das notas das

turmas e os contelidos das questdes que 0s estudantes mais erraram.

Série Meédia das notas Questdo com maior % de erro
6° Ano 7,0 Problemas com as 4 operagdes. Expressdo numérica.
7° Ano 6,8 Problemas com porcentagem. Equac&o e expressdo algébrica.
8° Ano 7,3 Problemas envolvendo frag&o e porcentagem. Regra de trés.
9° Ano 7,0 Problemas envolvendo fragdo e porcentagem. Pares ordenados.

Quadro 5: Anélise das avaliages finais dos alunos.
Fonte: Os autores (2020).

Analisando as fotos dos calculos que os estudantes anexaram ao final da sua
avaliacdo, percebemos que a maior dificuldade dos alunos, independente da série, foi
interpretar os problemas propostos nas questdes. Saber por onde comecar e o que fazer
em seguida foi 0 maior impasse para os alunos, diferente das questdes onde se pedia
apenas o calculo direto.

6 Consideracdes finais

Apos a realizagdo do projeto podemos assegurar que o seu principal objetivo foi

cumprido, no qual procuramos identificar as contribui¢des do projeto de extensdo Escola

de Matematica basica no processo ensino-aprendizagem dos alunos participantes e na
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formacdo inicial dos futuros professores de matematica. Tendo em vista que, foi

oportunizado um valioso espaco para a relacdo da teoria e da pratica, utilizando jogos,
dindmicas e recursos interativos, construindo assim, um novo cenério no processo de
aprendizagem. Obteve-se um grande impacto na formacdo dos académicos,
aproximando-os ainda mais da realidade e dando uma oportunidade para 0s mesmos,
porém em préatica o que aprenderam na teoria durante as aulas na Universidade.

As aulas do projeto oportunizaram uma possibilidade de crescimento para 0s
alunos que participaram, pois tiveram suas duvidas sanadas, tiveram a oportunidade de
aprenderem conteddos novos e reforcar o que estavam aprendendo na escola. Foi
observado um grande avan¢o em boa parte dos alunos, pois no inicio aqueles que
apresentavam dificuldade na resolucdo de algum célculo, foram se empenhando no
decorrer do projeto e tirando suas duvidas com os tutores, ao final ja apresentavam um
indice favoravel de conhecimento.

Além disso, as aulas do projeto foram uma forma dos tutores, futuros docentes,
refletirem sobre as praticas pedagdgicas utilizadas e as principais dificuldades
vivenciadas pelo professor, principalmente no contexto de ensino remoto, a pensar em
formas de contorna-las para que pudessem atingir a meta do projeto, com o objetivo de
proporcionar um ensino de qualidade para os alunos participantes e para as futuras
geracOes. Apesar do cenario atual que estamos vivendo, devido a pandemia, 0 projeto
teve um alto nivel de satisfacdo, conforme analise feita pelos alunos e pelos académicos
e também pelo baixo indice de evasao apresentado ao final do curso.

Como perspectivas futuras, pretende-se compreender os efeitos deste projeto de
extensdo na aprendizagem dos estudantes e na aprendizagem profissional dos

licenciandos na modalidade presencial.
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