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Resumo: Neste artigo sdo analisadas as compreensdes de Professoras da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (CNT) em atividade na Educacgdo Bésica (EB) acerca da implementacdo da proposta do
Novo Ensino Médio (EM) em escolas da regido das Misses no Rio Grande do Sul (RS). A politica do
Novo EM no Brasil é discutida buscando contemplar aspectos que marcam as mudancas principalmente
com a flexibilizacdo curricular decorrente dos itinerarios formativos. Os dados foram gerados a partir da
pesquisa de natureza qualitativa. ldentificamos de forma mais recorrente compreensdes que evidenciam
entendimento da politica do Novo EM como eficaz, porém com implica¢Bes para o contexto e préaticas
inovadoras em sala de aula. Concluimos que o fortalecimento da politica curricular do Novo EM esta
vinculado aos entendimentos construidos em contexto escolar, como também a forma como as politicas
educacionais chegam as escolas e sdo interpretadas pelas equipes gestoras e professores.

Palavras-chave: Discurso curricular; Reformas Educacionais; Flexibilizacdo Curricular; Formagéo
Docente.

Abstract: In this article, the understandings of teachers in the area of Natural Sciences and its
Technologies (CNT) working in Basic Education (EB) about the implementation of the New High School
(EM) proposal in schools in the Missdes region in Rio Grande do Sul are analyzed. South (RS). The policy
of the New EM in Brazil is discussed seeking to contemplate aspects that mark the changes, mainly with
the curricular flexibility resulting from the training itineraries. Data were generated from qualitative
research. More recurrently, we identified understandings that show the understanding of the New EM policy
as effective, but with implications for the context and innovative practices in the classroom. We conclude
that the strengthening of the curriculum policy of the New EM is linked to the understandings built in the
school context, as well as the way in which educational policies reach schools and are interpreted by
management teams and teachers.
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Dar voz aos Professores que fazem a politica educacional acontecer nos contextos
de ensino é o foco do presente estudo, em que temos como objetivo identificar sentidos
expressos por Professoras da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT)
acerca da identidade do EM, a partir da politica do Novo EM instituida no Brasil por meio
da Lei 13.415 de 2017.

Entendemos que os sentidos expressos pelos Professores podem ser identificados
a partir dos discursos construidos acerca das politicas curriculares, para tanto utilizamos
os estudos de Lopes (2004, 2005) e Ball (2005) como alicerces na discussdo. Ao analisar

a questdo da gestdo em escolas inglesas, na década de 1990, Ball (2005) afirma
que a gramética do desempenho e da performance passou a ocupar a centralidade do
discurso e das politicas educacionais, induzindo e influenciando o comportamento e as
atitudes dos profissionais da escola e as estratégias por eles adotadas. Autonomia,
eficiéncia, produtividade, avaliagbes externas, transparéncia, governanca e
responsividade emergem como elementos chave que passam a integrar essa nova
semantica, alterando ndo somente o que os professores fazem, mas também o que pensam,
0 que sdo e como decidem e constroem suas percepgoes.

A relevancia da presente investigacdo esta na necessidade de discutir 0 processo
de construcdo de uma nova politica no contexto da Educacdo Bésica (EB) brasileira, com
foco no ensino de Ciéncias. Em estudos realizados anteriormente (HABOWSKI; LEITE,
2020, p. 4), destacamos que “considerando que a atual politica do Novo EM esta em
andamento compreendemos que o processo de reforma pode gerar compreensoes
maltiplas nos contextos escolares” e, com isso, defendemos a necessidade de um
acompanhamento sistematico do processo.

A fase de implementacdo de politicas pode ser considerada a mais importante.
Como se ocupa da execucdo propriamente dita é a que envolve mais agentes, atores e
redes de informac&o ao longo de uma cadeia heterogénea e complexa, que se estende até
o nivel local. Trata da execucao de acdes que permitem a implementacédo das atividades
estabelecidas no plano da formulacdo, com vistas a obtencdo de metas definidas. Essa
etapa possui forte carater dindmico, uma vez que o fato de as arenas politicas sofrerem
modificagdes com o decorrer do tempo pode afetar o processo, produzindo até outras
politicas (OLIVEIRA, 2019).

Ao considerarmos a instituigdo escolar como espagco em que os discursos, acerca
da politica do Novo EM, sdo recontextualizados, assumimos com Lopes (2011) a

perspectiva de entender a escola como lécus de luta por hegemonia e ndo como reflexo
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determinado das relagdes hegemonicas e, mais ainda, ndo como espago em que a derrota
frente a essas relagcdes é previamente estabelecida. Nessa mesma linha, ao conceber as
instituicOes escolares como espaco de luta ideoldgica, Ball (2005) anuncia a ideia de que
as politicas educacionais ndo sdo meramente implementadas, mas colocadas em prética,
interpretadas, traduzidas e materializadas de diferentes maneiras, mediadas pelos sujeitos
nos diferentes contextos em que atuam.

O foco para o ensino de Ciéncias se deve pela nossa aproximacdo com a area.
Compreendemos que analisar de forma pontual aspectos relacionados a area pode
contribuir para a construcdo de entendimentos que fortalecam os discursos. Quanto ao
ensino de Ciéncias, entendemos de acordo com Bizzo (2009), que se constitui como uma
das vias que possibilita a compreensdo e o entendimento do mundo, contribuindo para a
formagao de futuros cientistas. O autor enfatiza que o ponto crucial da acdo docente “[...]
é reconhecer a real possibilidade de entender o conhecimento cientifico e a sua
importancia na formagdo dos nossos alunos uma vez que ele pode contribuir efetivamente
para a amplia¢do de sua capacidade” (BIZZO, 2009, p. 15-16).

Com essa perspectiva, temos como objeto de investigacdo neste estudo 0s
discursos de Professoras da area de CNT, tendo em vista a aproximagdo com nossa
formacéo inicial e, também, por considerarmos que a area de CNT perdeu espaco no
curriculo escolar a partir do documento final da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 2018, conforme afirmado por Compiani (2021). Para o autor, a BNCC trata
de uma proposta “que se distancia ou dialoga pouco com as conquistas ¢ derrotas da
comunidade de ensino de Ciéncias nessas ultimas décadas no Brasil € mesmo no mundo”
(COMPIANI, 2021, p. 105).

Cabe destacar, que a formacdo da area de CNT no Brasil é recente. A
denominacdo, abrangendo as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica
passou a ser usada em 1998, por meio da promulgagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCN-EM), seguidas dos Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (PCN-EM) (1999) e das Orientagcdes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (OCN-EM) (2006). Em 2009, constou na Matriz de Referéncia do Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM, porém nesse documento a Matematica passou a
fazer parte de uma nova area de conhecimento, permanecendo a CNT constituida pelas
disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia (RIO GRANDE DO SUL, 2020).

Os estudos da area de CNT proporcionam ao aluno essa percepgao, ao passo que

desenvolvem também a curiosidade, a analise critica e reflexiva, a argumentacao, a ética
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e a responsabilidade consigo mesmo, com 0s outros e com a natureza. Tomando o
desenvolvimento desses principios como base nos processos de ensino e de aprendizagem
da area, o aluno podera apropriar-se - ao longo do EM - das linguagens especificas das
Ciéncias, por meio da interlocucdo destas com a linguagem cotidiana, com o0s saberes
populares, com as demandas de suas comunidades e com os avancos tecnolégicos (RIO
GRANDE DO SUL, 2020).

Desde a proposicdo da BNCC em 2018, e com a necessidade de rever seus
referenciais curriculares, os estados brasileiros tém buscado construir documentos que
contribuem para nortear o processo de implantacdo nas escolas. Nesse sentido,
destacamos o Referencial Curricular Gaicho (RCG) proposto pelo sistema de ensino do
Rio Grande do Sul por estarmos diretamente envolvidos com esse contexto
(HABOWSKI; LEITE, 2021).

Assim, o processo de construcao da politica do Novo EM em contexto escolar é o
que propomos discutir neste estudo, em que buscamos apresentar reflexdes a partir dos
discursos de Professoras da area das CNT, que estdo em atividade em escolas que
inseriram o curriculo proposto para o Novo EM no ano de 2020 e que possuem Itinerarios

Formativos relacionados a area de CNT.
2 Processo Metodolégico

O estudo foi realizado a partir do encaminhamento de convite as Professoras da
area de CNT das dez escolas piloto da 142 Coordenadoria Regional de Educagdo (CRE) -
Santo Angelo/RS que participaram da implementacio do Novo EM. Para a realizacéo das
entrevistas, o projeto de pesquisa foi encaminhado para apreciacdo pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), tendo sido aprovado por
meio do Parecer n°. 4.129.090. Destacamos que o convite foi aceito por trés Professoras,
sendo que as caracteristicas formativas e de atuacdo de cada uma encontram-se
apresentadas no Quadro 1, com a indicagdo das Professoras em P1, P2 e P3, buscando

preservar 0 anonimato e atender os preceitos éticos de pesquisa com seres humanos.

Formacao Tempo de Componentes Curriculares que
Professoras L S - - .
Académica Experiéncia (anos) | ministra e funcio pedagdgica na escola
p1 Ciéncias Bioldgicas 13 anos ClenC|a_s, Biologia e no Itinerario
Formativo
P2 Ciéncias Bioldgicas 4 anos Fisica e no Itinerrio Formativo
P3 Matematica e Fisica 17 anos Fisica, Matematica e Vice- direcdo

Quadro 1. Caracterizagdo das Professoras da area de CNT.
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Fonte: Autoras (2022).

As entrevistas foram realizadas de forma on-line por meio de um dialogo entre
pesquisadora e participante, orientadas por questbes pré-estabelecidas. As perguntas
realizadas tinham como foco os entendimentos acerca da funcdo do Novo EM; Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); pratica docente e formacdo continuada; escolha
dos itinerarios formativos pelo educandario; opinides sobre os itinerarios formativos; qual
ou quais itinerarios estdo sendo desenvolvidos na escola e se a Professora da area de CNT
se sente preparada para ministrar aulas no Novo EM, em especial no itinerario formativo.

Assim, os resultados foram produzidos com base na analise de conteddo de Bardin
(2011), a partir das etapas de organizacao, codificacdo, categorizacdo e inferéncias. Na
etapa da organizacao, a analise de contedo se estrutura fundamentalmente em trés fases
distintas, sendo elas a “pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao” (BARDIN, 2011, p. 124).

Nesse sentido, caracterizando a fase da pré-analise, que consiste na organizacao
do material de analise, realizamos a degravacdo das entrevistas realizadas, das trés
Professoras da area de CNT, bem como a organizacdo das respostas. Na sequéncia, foi
efetivada a fase de exploracdo do material, em que buscamos filtrar aproximacdes nas
falas que evidenciam aspectos relevantes ao estudo. A partir da analise das respostas,
identificamos alguns excertos de falas, que apresentavam indicios das compreens@es das
Professoras acerca do Novo EM. Destacamos ainda que, de acordo com Bardin (2011, p.
133) “tratar o material ¢ codifica-lo. A codificacdo corresponde a uma transformagao”.

Com os dados organizados, passamos ao processo de analise, em que buscamos
identificar categorias que melhor representam os dados. Cabe salientar, que em um estudo
bibliografico (HABOWSKI; LEITE, 2022) identificamos categorias que expressam
compreensdes acerca da politica do Novo EM.

Assim, buscamos relacionar os excertos das falas das Professoras, que expressam
aspectos relacionados a identidade do EM, com as categorias ja identificadas, utilizando
o “procedimento por caixas” (BARDIN, 2011, p. 149). De acordo com Bardin (2011), o
processo de categorizacdo pode envolver duas etapas: uma em que as categorias ja sdo
pré-estabelecidas, denominado de “procedimento por caixas” (BARDIN, 2011, p.149); e
outra, quando as categorias nao sdao fornecidas, todavia, resultam “da classificacdo
analogica e progressiva dos elementos. Este ¢ o procedimento por “acervo”.

Nesse sentido, observamos aspectos significativos nos discursos construidos pelas

Professoras em atividade na sala de aula, e os que ja identificamos no estudo bibliografico
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(HABOWSKI; LEITE, 2022). Considerando que as falas das Professoras apresentam
aspectos que contemplam compreensdes contextualizadas de forma mais local na
instituicdo escolar, organizamos 0s excertos em duas categorias que evidenciam termos
mais recorrentes nas falas, sendo elas: a) Politica como eficaz, porém com implicac6es
para o contexto e b) Politica como possibilidade de realizacdo de Préticas
Inovadoras. Na sequéncia, apresentamos os critérios observados que caracterizam cada

categoria.

3 Compreensfes acerca do processo de construcdo do Novo Ensino Médio no Rio
Grande do Sul

As discussdes que apresentamos neste estudo marcam nossos entendimentos
acerca dos processos de construcdo de politicas curriculares no Brasil. Dentre as
perspectivas, defendemos a ideia de recontextualizagéo de discursos, proposta por Lopes
(2005, 2019). Para a autora, a interpretacdo das politicas curriculares deve considerar
contextos macro e micro, em que os discursos sdo originados, pois diversos sdo 0s
entendimentos e, com isso, produzem novos discursos denominados hibridos porque
carregam marcas de compreensdes distintas como também de processos de resisténcias.
Segundo Lopes (2019, p. 65), “todas as propostas curriculares, [...], sdo textos politicos,
tentativas de representacdo de uma dada politica, produzidos por praticas discursivas nas
quais nds também nos inserimos”.

Nesse sentido, os discursos das Professoras da area de CNT, objeto da
investigacao neste estudo, constituem-se de compreensdes hibridas, pois uma vez que sao
situadas, sdo postas a outras relacdes de poder que perpassam as instituicdes educativas.
Sob essa perspectiva, analisamos as falas e identificamos marcas que possibilitam
evidenciar o discurso hibrido produzido acerca da politica curricular do Novo EM a partir
do processo de implementacdo da proposta no RS em um contexto regional.

No caso das politicas educacionais, as instituicdes educacionais sdo uma das
principais instancias em que a agdo publica se materializa. Ao analisar esse processo no
nivel da micropolitica do contexto escolar, Ball (2005) afirma que, sob a perspectiva dos
sujeitos que operam as politicas nesses espacos, ha um conjunto de elementos que fazem
parte do repertdrio do processo de implementacdo e que estdo diluidos na dimensdo
subjetiva que permeia, cotidianamente, a dimensé&o institucional: as decisdes, as reunides,

0S recursos orgamentarios, os conteudos simbélicos, 0s comportamentos e as atitudes dos
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atores individuais, grupais e institucionais associados a politica e, entre tantas outras
variaveis, as acles interpretativas e as discricionérias, que definirdo como esse processo
ocorrera.

No nivel micro, implementar ¢, de acordo com Oliveira (2014), uma sucesséo de
acoes que vinculam o Estado a um conjunto de atores que, localmente, detém distintos
repertorios, saberes, crencas e valores — 0s agentes implementadores locais ou agentes
publicos de base.

Destacamos, também, as compreensdes dos autores Ball, Maguire e Braun (2016,
p. 13) que pontuam que “a politica é feita pelos e para os Professores, eles séo atores,
sujeitos e objetos de politica”. Para Bowe, Ball e Gold (1992), as politicas sdo
interpretadas de diferentes maneiras, uma vez que estas envolvem valores, historias,
experiéncias e interesses diversos. Sendo assim, fica dificil o controle, por parte dos
autores da politica, dos significados que os textos podem sofrer: partes podem ser
rejeitadas, selecionadas, ignoradas e/ou mal entendidas.

Assim, a funcdo do Professor, nesse contexto, € exercer um papel ativo no
processo de interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais e dos valores,
experiéncias, interesses que eles trazem em si, ou seja, 0 que eles pensam e/ou acreditam
terdo implicagfes no processo de implementacdo das politicas publicas (MAINARDES,
2006).

Dessa forma, entendemos que a politica educacional é constituida por um
complexo conjunto de articulagio entre os atores envolvidos, por isso destacamos a
importancia de analisar compreensdes das Professoras quanto a construcdo das politicas
educacionais curriculares acerca do EM, pois entendemos que sdo 0s protagonistas deste
processo e que, com isso, podem contribuir para mudancas significativas nessa etapa de
ensino. Na sequéncia, apresentamos o0s excertos e discussdes que caracterizam cada uma

das categorias identificadas.
3.1 Politica como eficaz, porém, com implicacfes para o contexto

Nesta categoria em que os discursos representam aspectos relacionados ao
contexto escolar, identificamos o sentido expresso a partir do processo de ensinar. Quanto
a isso, observamos que as Professoras compreendem a rela¢do do discurso politico na
acdo docente, indicando que a politica desacomoda o trabalho docente. Percebemos que

a implantacdo do Novo EM disseminou nas escolas a perspectiva de mudancas, de
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inovagdo no cotidiano escolar, mesmo diante da resisténcia, ainda, existente da politica
educacional.

Conforme menciona Oliveira (2019), a implementacdo produz percursos,
trajetdrias e sentidos: das instituicGes, das politicas, dos programas, dos sujeitos, dos
cidadéos, dos implementadores, dos territorios e das subjetividades. Implementar, a partir
da nocdo de trajetdria, significa compreender e visibilizar aspectos que se tornam ocultos,
quando apenas a visao hierarquizada da técnica e dos marcos normativos predomina: a
dimensdo do direito, a nocdo de cidadania, as questdes vinculadas a desigualdade e a
exclusdo e as tensbes entre os distintos atores publicos locais, que emergem quando a
politica se materializa nos territérios.

Assim, inicialmente, destacamos a fala de P1, que indica um movimento reflexivo
de estar aberto ao novo. Conforme menciona a Professora: “Toda mudancga nos
desacomoda um pouco, da minha parte, darei 0 meu melhor para atender a nova proposta,
considerando que devemos estar abertos as mudancas, e assim, estarei aprendendo e
mudando minhas praticas na sala de aula”. Ao afirmar que a mudanca desacomoda, P1
nos leva a defender que os Professores percebem as implicacdes da politica no contexto
escolar e, ainda, quando comenta que 0 processo vai mudar as praticas em sala de aula
sinalizando aspectos eficazes da politica curricular. Entendemos que todo processo que
gera mudanca na pratica em sala de aula pode favorecer para um repensar, uma
reconstrucdo didatica da aula, o que é extremamente qualificador.

A fala da Professora contribui para reforcarmos a defesa de Mainardes (2006, p.
53), “[...] os Professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de
interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles
pensam e no que acreditam tém implicacbes para o processo de implementacdo das
politicas”.

Ja na fala de P2, hé indicios de superficialidade entre o que esta proposto e o que
deve ser realizado no contexto escolar, pois, segundo a Professora, ela ndo se sente
preparada para o processo de implementacdo da politica: “Ja estudamos ndo muito a
fundo, mais superficial sobre 0 novo EM”; “Nao me sinto preparada, tanto que eu levo
mais tempo de pesquisa, de planejamento, de preparacdo de aula para os itinerarios, do
que para minha disciplina [...]”. As compreensdes de P2 demonstram um entendimento
de que a politica do Novo EM promoveu alteragdes no contexto escolar ao afirmar que ja

iniciou um processo de estudo, porém, ndo se sente preparada. A Professora reconhece
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que muito h& que se aprender acerca da nova politica e, ainda, que exige preparacdo de
aula, ou seja, vai ao encontro das mudancas na pratica escolar enfatizadas por P1.

Uma das implicacGes da politica sinalizadas pelas Professoras esta no processo de
formacgdo. A necessidade de aprender mais € revelada por todas as entrevistadas e

enfatizado na fala de P3:

Formacéo para os Profes ndo teve na escola, as informacgdes que se recebia da 142
CRE eram repassadas pela coordenadora no novo EM, mas ndo como formacao, mas
como informagé&o, olha, vai acontecer isso, vamos tem que fazer isso, tomar essas
medidas, fazer determinados projetos.

Assim, percebemos que as constantes mudancas nas politicas deixam as
Professoras inseguras, pois, muitas vezes, sua formacéo nao da conta da rapidez com que
elas acontecem ou porque os saberes adquiridos estavam aquém das exigéncias expressas
pela atual politica educacional.

As colocacdes de P3 vdo ao encontro da analise de Corréa et al. (2020), quando
menciona que, diante das mudancas na sociedade contemporanea, os curriculos passam a
ser repensados, exigindo outras habilidades dos professores e outras formas de ensinar.
Para que a educacdo escolar acompanhe esse movimento, uma das necessidades € a de
que os Professores estejam em permanente processo de formacdo e de didlogo, revendo
suas praticas.

E nesse contexto que a formag&o docente se tornou indispensavel para atuagao de
docéncia no EM. Na atualidade, os desafios séo variados, pois vivemos num contexto
marcado por profundas modificacbes que a cada dia exige mais do Professor, novas
competéncias capazes de satisfazer aos desafios impostos pelo mundo moderno. Assim,
0 saber docente é:

[...] o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo também nutrido
pelas teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia fundamental
na formacdo dos docentes, pois dota 0s sujeitos de variados pontos de vista
para uma agao contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que os

professores compreendam o0s contextos histéricos, sociais, culturais e
organizacionais e de si proprios como profissionais (PIMENTA, 2002, p.24).

Ainda, P3 aponta para as dificuldades de compreensoes e tensdes que podem ser
geradas a partir do processo de interpretacdo da politica do Novo EM. Para ela, tal
situagdo se deve ao fato de que tudo “foi muito corrido” “Na verdade era pra ser uma
proposta muito boa, mas acabou que como a escola nunca tem tempo de se preparar, ou
seja, as politicas sdo impostas e a escola acaba acatando e desenvolvendo [...]”. Notamos

na fala da Professora uma grande problemaética evidenciada na necessidade de mudangas
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da agdo docente toda vez que novas politicas educacionais sdo anunciadas, que o fator
primordial é o tempo de preparacdo para implementacéo e isto faz com que sua atividade
docente seja realizada de forma mecanica.

A fala da Professora se aproxima do que menciona Oliveira (2019) ao afirmar que
0 processo ocorre de cima para baixo, com uma clara separacdo entre as etapas de
formulacdo e de implementacdo. Adota-se uma compreensdo hierarquizada, em que a
implementacdo é reduzida a uma mera execucdo de atividades e de rotinas, a fim de
assegurar que as metas serdo alcancadas. Os agentes publicos vinculados a esse processo
sdo, consequentemente, vistos como cumpridores do que foi definido, atuando como
executores ou operadores das politicas, com pouca ou nenhuma relevancia no processo
decisorio.

Porém, percebemos na fala de P3 que a politica desacomoda o trabalho docente,
porém, sendo a questdo crucial, novamente, o tempo disponivel, quando menciona: “[...]
tem que estudar, pesquisar, gerando uma tenséo quando se sabe disso, principalmente por
falta de tempo para estudo, as cargas horarias sao fechadas [...]”. Com isso, corroboramos
aideia de Corréa et al. (2020), que é nesse contexto de incertezas que a instituicdo escolar
precisa construir nova legitimidade e apostar na formacéo continuada como uma garantia.
Assim, percebemos a necessidade de mais tempo e espaco para os Professores poderem
debater sobre as politicas educacionais e, com isso, desenvolver entendimentos quanto
aos seus significados e objetivos.

Quando observamos as falas das Professoras da area de CNT, o que se tornou mais
evidente sdo as dificuldades quanto a implementacdo da politica em contexto escolar,
muitas vezes, relacionadas as deficiéncias nas formacdes, como também a falta de tempo
para planejamentos e discussdes. Mas cabe salientar, que as entrevistadas concordam que
0 Novo EM trouxe alteracdes para o contexto escolar, nas praticas pedagdgicas, enfim

promoveu um repensar e isso desacomoda o trabalho docente.
3.2 Politica como possibilidade de realizacdo de Préaticas Inovadoras

Nessa categoria, observamos entendimentos que expressam aspectos relacionados
a aprendizagem dos alunos e definimos a politica como possibilidade de inovar a
formacdo do jovem, pois além dos contetdos formais, destacamos os itinerarios
formativos, que trazem a insercdo de novos componentes curriculares e outras

metodologias de ensino.

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.7, n.1, p. 89-104, abril. 2023 98



Revista Brasileira de Educagdo em

keBECEM Ciéncias e Educag¢éio Matemética

ISSN 2594-9179

De acordo com Gomes (1995), a complexidade da escola reside no fato de que
seus objetivos, estruturas, resultados, processos e sujeitos ndo estdo encadeados em uma
relacdo determinista de causalidade racional e linear. A combinacdo desses elementos
produz distintas combinacgdes, que ndo podem ser previstas, antecipadas ou asseguradas,
razdo pela qual essas instituicbes operam sob certo grau de incerteza e de informalidade.

Assim, identificamos nas falas de Pl e P2, destaque & importancia da
implementacao do Novo EM, como também de um curriculo Unico para todas as escolas
estaduais e a insercdo dos itinerarios formativos na matriz curricular. P1 reporta-se a
importancia da BNCC quando diz: “Eu acredito que a BNCC pretende elevar a melhoria
da qualidade do ensino por meio de uma referéncia obrigatoria para todas as escolas [...]”;
ja P2 refere-se a parte flexivel do Novo EM que sdo os itinerarios formativos, de forma

positiva, conforme menciona:

Os itinerarios tem como proposta aprofundar os conhecimentos dentro de uma area
bem como a formagcé&o técnica profissional dos estudantes. Talvez isso fara com que
0s jovens se motivem melhorando o aprendizado, contribuindo também para sua
permanéncia na escola.

Assim, percebemos nas falas das duas Professoras a preocupagédo na melhoria da
qualidade do ensino e que nesta nova politica educacional ha possibilidade de que isto
venha a acontecer.

Posto isso, a escola possui um papel muito importante, pois tem como funcéo
proporcionar aos alunos a articulagdo com os problemas e anseios de uma sociedade em
constante evolugdo e, por conseguinte, favorecer que o aluno se reconhega com um agente
participante e transformador da realidade.

Destacamos neste momento, o RCG que é um documento proposto pelo governo
do estado do RS e que vislumbram préticas pedagogicas que articulam saberes locais,
visando a aprendizagem dos estudantes e a transformacdo do territrio a um curriculo
integrador, a partir de matrizes de referéncia. Cabe salientar que os Professores de todas
as escolas estaduais foram convidados a sugerir objetos do conhecimento para compor
esta matriz tanto para o Ensino Fundamental quanto para o EM, visto como uma
possibilidade de serem construtores de um novo curriculo que esta sendo implementado
nas escolas estaduais desde 2020.

No que tange ao Novo EM o RCG prop6e nove itinerarios formativos em que a
area focal é a de CNT, sendo eles: Profissdes | (Caminhos Rurais), Il (Caminhos no
Contexto Organizacional — Diversidades na Gestdo e Negdcios) e Il (Caminhos na
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Diversidade da Comunicacdo e Midias Digitais); Sadde I, Il e 11l e Sustentabilidade I, 11
e I, apresentados no Quadro 1. Destacamos, ainda, que, em cada itinerario, ha uma area
focal e uma area complementar, a area de CNT esta como complementar em outros sete
itinerarios (HABOWSKI; LEITE, 2021).

O RCG é um documento elaborado para auxiliar no processo de implantagdo do
Novo EM nos contextos de ensino. As mudangas, 0 movimento gerado na escola a partir
da nova proposta € extremamente significativo. Porém, ndo podemos ignorar aspectos
gue marcam os interesses que circundam as propostas e, por isso, buscamos nos manter
vigilantes ao processo de construcdo de novas politicas curriculares (HABOWSKI;
LEITE, 2021).

A politica do Novo EM propBe também que o Professor trabalhe de forma
interdisciplinar. Percebemos nas falas de P2 e P3 esta preocupacdo, como, também,
momentos na escola, em que a interdisciplinaridade ja foi contemplada com projetos: P2:
“[...] buscar aquele amplo conhecimento junto com os meus colegas de outras areas para
Ver 0 que a gente vai poder trabalhar em conjunto interligando uma disciplina com outra;
P3: “Toda a escola desenvolveu projetos com os alunos e a partir dai se criou uma ficha
de avaliacdo pra ver o interesse dos alunos e, também, a aplicacdo de um questionario
para os alunos sobre a area de interesse”.

Isto nos remete ao entendimento de que todos os Professores podem dar a sua
contribuicdo para a melhoria na educacdo, a partir de praticas inovadoras, como, por
exemplo, com a insercdo de mais projetos integradores, visto que € uma das acdes
previstas na politica do Novo EM.

Segundo Lipsky (1980) e Wilson (1989), essa sucessao de decisdes e interaces
entre os atores envolvidos faz com que tensdes sejam criadas e harmonizadas no processo
decisorio, o que contribui para que as politicas mudem seu curso de acdo. Dessa forma,
tais tensdes sdo importantes porque produzem novas curvas de aprendizagem, agregando
as politicas novos contornos.

Mas, convém ainda mencionar o dualismo que esta etapa de ensino ainda

promove, preparar para o trabalho ou para um curso superior, conforme a fala de P3:

[...] entdo o EM vem auxiliar aqueles alunos a seguir a partir daquilo, se eles vdo
querer fazer um curso profissionalizante ou fazer faculdade, trabalhar a parte de
amadurecimento deles em relacdo aos que eles vao enfrentar mais adiante na
sociedade.

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.7, n.1, p. 89-104, abril. 2023 100



Revista Brasileira de Educagdo em

keBECEM Ciéncias e Educag¢éio Matemética

ISSN 2594-9179

Essa incerteza manifestada pela Professora quanto ao processo de implementagéo
da politica educacional é destacada por Kuenzer (2002, p. 9) ao afirmar que, “[...] A
historia do Ensino Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de um nivel de ensino
que, por ser intermediario, precisa dar respostas a ambiguidade gerada pela necessidade
de ser ao mesmo tempo, terminal e propedéutico”.

Aqui, destacamos o texto do RCG, pois percebemos que o documento possui um
forte teor mercadoldgico, seja na proposta dos itinerarios formativos para a area de CNT,
todos com forte tendéncia a formacéo voltada para o mercado de trabalho. Tal fato pode
ser observado na proposi¢do dos componentes curriculares, entre os quais destacamos
Gestdo da cidadania e Empreendedorismo Sustentavel, a serem inseridos por meio dos
itineréarios Profissdes I, 1l e Ill. Os termos Gestdo e Empreendedorismo indicam a
intencionalidade do que esta sendo proposto; potencializar uma formacédo do jovem para
0 mercado de trabalho (HABOWSKI; LEITE; 2021).

O Novo EM traz inimeros desafios para a organizacdo escolar e sua
implementacao levara a uma mudanca significativa na rotina da escola. No entanto, estes
desafios podem se transformar em uma grande oportunidade para a escola oferecer uma
formagé@o mais sintonizada com o projeto de vida do estudante e com as demandas da
sociedade do século XXI.

Dessa forma, defendemos a necessidade da realizacdo de estudos sistematicos
acerca da politica do Novo EM, buscando manter um olhar critico para o processo de
implementacdo e, também, contribuindo para auxiliar os professores no desenvolvimento

de entendimentos mais qualificados.
4 Consideracdes Finais

No presente estudo, buscamos analisar as compreensdes de Professoras da area de
CNT, visto que o ensino de Ciéncias estd diretamente relacionado com a formagao
docente e alinha-se ao processo de construcgéo e expansdo do conhecimento, de descobrir,
de investigar e de criar oportunidades que possam auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem garantindo uma educacéo de qualidade para os jovens.

Neste sentido, identificamos nos discursos entendimentos que caracterizam a
categoria politica como eficaz, porém, com implica¢des para o contexto e que evidenciam

praticas inovadoras em sala de aula. Com foco nos sentidos expressos pelas Professoras
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participantes do estudo, observamos elementos que indicam a politica como elemento que
desacomoda o trabalho docente e como uma possibilidade de inovar a formagéo do jovem.

A politica educacional, como qualquer politica publica, hierarquiza atores,
agendas e preferéncias, produz efeitos especificos e, consequentemente, externalidades
positivas e negativas. Em maior ou menor grau, a politica educacional concretiza-se nas
instituicOes e nos espacos escolares publicos e privados, incidindo direta e indiretamente
no trabalho cotidiano realizado pelos profissionais que ali atuam e, obviamente, no
desempenho dos alunos (OLIVEIRA, 2019).

Por meio do processo de analise, podemos afirmar o qudo sdo importantes as
formacbes na escola, como também a forma como as politicas educacionais chegam a
elas e sdo interpretadas pelas equipes gestoras; como o Professor deve estar informado e
inserido na implementacdo da politica educacional no contexto escolar.

N&o existe, portanto, uma resposta Unica para os possiveis desafios que 0 EM ir&
enfrentar no Brasil com a implementacéo da Lei n° 13.415/2017. Entretanto, mudancas
significativas passam, necessariamente, por melhores formacdes e condi¢cdes de trabalho
para os Professores, além de uma cultura de valorizacdo do conhecimento. Portanto,
entendemos que a reforma do EM trouxe modificacdes significativas ao contexto da EB
no RS, gerando grandes desafios e abarcando perspectivas de possibilidades que acenam

para a inovacao nos processos de ensino e de aprendizagem nesta etapa de ensino.
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