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Resumo: Este artigo, de carater qualitativo, tem como objetivo delinear pesquisas stricto sensu que
versam sobre analise de projetos pedagégicos de cursos de formacéo inicial de professores de matematica,
considerando como repositorios a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e o
Diret6rio de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Neste mapeamento, foram constatadas 25 pesquisas. Dentre elas, dez produgdes analisam
projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura em matematica e foram sistematizadas em trés categorias.
Na C1 identificamos dissonéncias entre os objetivos dos cursos e os conhecimentos disciplinares e
pedagdgicos ofertados. Na C2 evidenciamos que 0s estagios se apresentaram como espacos restritos, com
a auséncia da associacdo dos conhecimentos pedagogicos com os disciplinares. Por fim, na C3, constatamos
desarticulagBes entre a teoria e a pratica. Desta forma, salientamos a necessidade de considerar
conhecimentos pedagégicos durante o processo formativo de professores de matematica.

Palavras-chave: Formacéo de professores de Matemaética; Licenciatura; Conhecimentos; Saberes.

Abstract: This article, of qualitative nature, aims to outline stricto sensu research that deals with the
analysis of pedagogical projects of initial training degree programs for mathematics teachers, considering
as repositories the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) and the Directory of
Theses and Dissertations of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(CAPES). In this mapping, 25 researches were found. Among them, ten productions that analyze
pedagogical projects of mathematics teacher education programs were systematized into three categories.
In C1, we identified dissonances between the program objectives and the disciplinary and pedagogical
knowledge offered. In C2, we found that the academic internships turned out to be restricted spaces, lacking
association between pedagogical and disciplinary knowledge. Finally, in C3, we found disarticulations
between theory and practice. In this way, we emphasize the need to consider pedagogical knowledge during
mathematics teacher education.
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1 Introducéo

Durante a trajetoria académica, licenciandos constituem relagdes com o saber a
partir de interacdes com professores, colegas, com conhecimentos e saberes adquiridos
em disciplinas, dentre outros momentos. A nogdo da relagdo com o saber envolve a
historia de cada sujeito, um ser social com caracteristicas pessoais e singulares que
estabelece diversas relagcdes consigo, com os outros, com 0 mundo (CHARLOT, 2000).
Dessa forma, a nocdo auxiliaa compreender a formacao inicial dos professores, visto que:

[...] o aluno ndo é somente um produto do meio em que vive, é importante
entender que relagGes ele mantém com esse ambiente e quais influéncias esse
meio pode exercer em sua singularidade. Pode-se também ressaltar a questdo
da relacdo com o saber sob uma perspectiva didatica, indagando-se sobre as

condigBes de transmissdo de um saber, ou sobre as condi¢des de aprendizagem
desta ou daquela pratica social de referéncia (PIRES, 2004, p. 2145).

Nesse viés, concordamos que “[...] realizar pesquisas sobre a relagdo com o saber
é buscar compreender como o sujeito apreende o0 mundo e, com isso, Como se constroi e
transforma a si proprio: um sujeito indissociavelmente humano, social e singular.”
(CHARLOT, 2005, p. 41). Sendo assim, identificamos alguns mapeamentos que
abrangem pesquisas sobre a nogdo da relagdo com/ao saber, que versam sobre momentos
historicos da no¢do (CAVALCANTI, 2015) e que consideram o campo da formacéo de
professores (REIS; BANDEIRA; LIMA, 2016; SILVA; CAVALCANTI; VALE, 2018;
LOVIS, 2021) a partir de estudos de Charlot (2000, 2002, 2005).

Cavalcanti (2015) apresentou um delineamento do panorama geral de pesquisas
embasadas na relacdo com o saber na literatura cientifica brasileira até o ano de 2015,
adotando como fonte 241 referéncias (17 teses, 55 dissertacdes, 41 artigos de periddicos
e 128 publicacbes em anais de eventos). O autor também propbe cinco fases de
desenvolvimento da nocdo da relacdo ao saber, sendo elas: a fase de surgimento da
expressao, fase de propagacdo, fase de institucionalizacdo, fase de difusdo no contexto
francofono e, posteriormente, fase de universalizacao.

Nessa perspectiva, Cavalcanti (2015) considerou que tal representatividade
permitiu o crescimento da producdo nacional ao longo dos anos, especialmente nas areas
de Educagéo e Ensino. Essa tese foi essencial para o surgimento de novas pesquisas a
respeito da nocdo, como por exemplo, Silva, Cavalcanti e Vale (2018), que verificaram
que cerca de 37% das teses correspondem aos estudos voltados para rela¢éo do professor

com o saber e, 15% das dissertacGes discutiram a relagdo com o saber dos docentes,
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enfatizando a necessidade de producbes que contribuam com a formacéo inicial de
professores.

Reis, Bandeira e Lima (2016) realizaram mapeamento sobre relacdo com o saber
e saberes de 78 dissertacdes e 37 teses, entre 2000 e 2013. As tematicas em destaque
referem-se sobre a relacdo com o saber de alunos da Educacédo de Jovens e Adultos, de
alunos do Ensino Meédio, de licenciandos, sentidos de aprender Fisica, Quimica e
Matematica e relacdes estabelecidas entre o trabalhador e o aprender. Em menor nimero,
variando entre 1 e 3 trabalhos, surgiram tematicas como: relacdo com saber em
acolhimento institucional, em Geografia, na educagdo a distancia, aprendizagem de
linguas estrangeiras e nas atividades experimentais. No que diz respeito as teses, abordam,
principalmente, a relacdo com o saber na escola, seguida por relacBes com o saber de
universitarios em formacéo docente.

No ambito da formacdo de professores que ensinam matematica, Lovis (2021)
analisou relacBes explicitadas por pesquisadores vinculados a programas de pos-
graduacdo que desenvolveram estudos sobre conceitos/contetdos fundamentados na
nocdo. Para tanto, inicialmente, constituiu-se um mapeamento que caracterizou 269
pesquisas. Em seus resultados, constatou que 20,82% desses pesquisadores tomaram a
formagé&o inicial de professores como campo de estudo, expressando pouca énfase em
investigar relaces com o saber nesse ambito.

O autor ainda evidenciou que alguns trabalhos debateram a relacdo com o ensinar
se aproximando do aspecto que envolve a relagdo com o aprender a ensinar,

[...] refletindo sobre os processos formativos e 0s conhecimentos docentes.
Além disso, destaca-se, principalmente, a iniciacdo a docéncia durante o

processo de tornar-se professor, considerando relagBes com os conhecimentos
matematicos e pedagdgicos durante o curso (LOVIS, 2021, p. 38).

Os mapeamentos supracitados elencam importantes contribuicGes para o debate
da relacdo com/ao saber em distintos espacos e, também, permitem observar lacunas no
ambito da formacdo inicial de professores. Os estudos trazem informag6es com aspectos
gerais como, por exemplo, quantitativos percentuais de produgdes por regido, principais
orientacbes e programas de poOs-graduagdo, temas e sujeitos. No entanto, sdo tecidas
poucas consideragdes no &mbito institucional de cada curso investigado, como, por

exemplo, em relagdo as principais areas de conhecimento abrangidas, informagdes sobre
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organizac@es de projetos pedagdgicos dos cursos (PPC?), normativas legais que orientam
0s mesmos, bem como conhecimentos disciplinares® e pedagdgicos®.

No que diz respeito as questdes institucionais, entendemos que é uma forma de
refletir sobre como os cursos de licenciatura direcionam suas formac6es. Nesse sentido
emergem os estudos de Chevallard (1991), vinculando o conhecimento com a relagéo
pessoal ou institucional estabelecida com os objetos do mundo. Ou seja, 0 saber esta
condicionado a um tipo particular de conhecimento, como o “[...] resultado da agdo
humana institucional: é algo que se produz, se utiliza, se ensina ou, mais geralmente, se
transpde em instituigdes.” (BOSCH; CHEVALLARD, 1999, p. 85). Chevallard (1991,
1999), salienta também que as instituicdes mantém relaces especificas com os objetos
de saber. Dessa forma, o individuo torna-se sujeito da instituicdo, constituindo uma
relacdo pessoal com o saber.

Sendo assim, para colaborarmos sobre tais relacGes institucionais, procuramos
responder a seguinte questdo de pesquisa: Quais e como pesquisas que analisam projetos
pedagogicos de cursos de licenciatura em matematica evidenciam relagbes com
conhecimentos e/ou saberes? Para responder a esse questionamento, desenvolvemos um
estudo qualitativo, objetivando delinear pesquisas stricto sensu que versam sobre analise
de PPC de cursos de formacao inicial de professores de Matemaética, considerando como
fonte de dados a BDTD e o Diretdrio de Teses e DissertacGes da CAPES.

Para tanto, foram apreciadas todas as produc@es identificadas, sem restricao de
marco temporal. No entanto, constatamos apenas estudos que pertencem ao periodo de
2007 a 2020, provavelmente em fungéo da Portaria n® 13, de 15 de fevereiro de 2006, do
MEC/CAPES, que institui a divulgacdo digital das teses e disserta¢bes, produzidas pelos
programas de doutorado e mestrado reconhecidos no pais (BRASIL, 2006).

Na sequéncia, apresentamos uma breve discussao sobre a importancia do PPC,
bem como a normativa que o regulamenta. Posteriormente, evidenciamos a metodologia

empregada neste artigo com a apresentacdo das principais pesquisas analisadas. Em

4 Neste artigo utilizaremos o termo PPC para nos referirmos ao Projeto Pedagdgico do Curso, embora
reconhecamos a existéncia de outras denominages como, por exemplo, Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
5 Os conhecimentos disciplinares sdo aqueles que “[...] tém sua origem nas 4reas de conhecimento que
compdem a base dos conteudos a serem ensinados nas disciplinas escolares na educacdo basica.” (PUGAS,
2013, p. 142). Ou seja, abarcam as disciplinas de conteudos especificos de matemética e em algumas
pesquisas sdo denominados de conhecimentos especificos.

® Os conhecimentos pedagégicos sdo aqueles “[...] mais relacionados as ciéncias da educacdo, abarcando
processos de saber mais amplos em relagdo a atuagdo docente, que extrapolam a esfera do conteido escolar
a ser ensinado na futura pratica pedagogica.” (PUGAS, 2013, p. 55).
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seguida, detalhamos as publicagdes que versam sobre formacao inicial de professores de

matematica em trés categorias e expomos as consideracdes finais.
2 Projetos pedagogicos na formacao inicial de professores

Um dos documentos essenciais na caracterizagdo de um curso de formagéo inicial
de professores € o PPC, pois nele constam indicios sobre a materializacao do curriculo,
prescrevendo caminhos a serem seguidos. Nessa perspectiva, o PPC “[...] deve ser
considerado como um processo que ocorre no sistema educativo e relaciona, em geral, ao
momento histérico vivido por cada sistema e na instituicdo escolar, em particular.”
(SILVA; PIETROPAOLO, 2020, p. 373).

Em termos de legislacdo nacional, a elaboracdo de projetos pedagdgicos, no
Ensino Superior, foi instituida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conforme inciso I do Art. 12: “Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo aincumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta pedagogica;” (BRASIL, 1996,
n.p.). Uma das normativas que expde mais detalhes sobre tais propostas é a Resolucgéo
CNE/CES n° 3, de 18 de fevereiro de 2003, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
dos Cursos de Graduacdo em Matematica e orienta a composicdo da formulacdo de
projetos pedagdgicos:

Art. 2° O projeto pedagégico de formacdo profissional a ser formulado pelo
curso de Matemética deverd explicitar: a) o perfil dos formandos; b) as
competéncias e habilidades de carater geral e comum e aquelas de carater
especifico; ¢) os contetdos curriculares de formacao geral e os conteidos de
formacdo especifica; d) o formato dos estdgios; €) as caracteristicas das

atividades complementares; f) a estrutura do curso; g) as formas de avaliagéo.
(BRASIL, 2003, p. 1).

Contudo, pertence as instituicdes de ensino a prerrogativa de organizar, estruturar
e propor o PPC. A elaboracdo do projeto deve ser planejada e definida coletivamente,
apresentando compreensdes de ensino e de aprendizagem que manifestem o propdsito
educativo e de formagéo da licenciatura. Desse modo, o PPC “[...] é mais do que uma
formalidade instituida: € uma reflexdo sobre a educacdo superior, sobre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, a producéo e a socializacdo dos conhecimentos, sobre o aluno e o
professor e a pratica pedagogica que se realiza na universidade.” (VEIGA, 2004, p. 25).

Conforme Libaneo (2004, p. 151) tal projeto norteia “[...] a pratica de produzir

uma realidade: conhece-se a realidade presente, reflete-se sobre ela e tragam-se as
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coordenadas para a constru¢cdo de uma nova realidade, propondo-se as formas mais
adequadas de atender as necessidades sociais e individuais dos alunos.”. Sendo assim, é
um documento que permite detalhar objetivos, diretrizes e acdes do processo educativo a
ser desenvolvido, expressando propdsitos e expectativas da instituicdo de ensino.

Nesta perspectiva, o0 PPC representa mais que um documento que organiza agoes,
com concepgdes e metodologias. Ele determina momentos, demarca uma historia que ird
atribuir uma significacdo para a formacdo dos professores e, consequentemente, refletira
na Educacdo Basica, ou seja,

Re-significar o Projeto Politico-Pedagégico implica no reconhecimento da
responsabilidade institucional de pensar a educacdo e, ainda, no
reconhecimento da intencionalidade da acéo educativa e da formag&do de novos

professores — implica, portanto, (re)pensar a propria formacdo e a do outro.
(MORAIS, 2018, p. 59).

Dito de outro modo, o PCC pode evidenciar concepgdes e crengas que uma
instituicdo considera importante para a formacéo de professores em determinado periodo
(VEIGA, 2004. Por isso, ele ndo é imutavel, conforme o tempo e necessidades,
reformulacbes s@o realizadas, possibilitando analisar demandas da formacao,
identificando problemas que interferem nos processos de ensino e de aprendizagem.

Ao assumir que o PPC nao é exclusivamente uma sequéncia de contetidos, mas é
um documento sistematizado por uma comunidade académica, emerge a possibilidade de,
por meio dele, identificar aspectos institucionais: “Hé que se entender que o Projeto
Politico-Pedagdgico e o curriculo ndo se desvinculam da atividade humana e, portanto,
ndo se desvinculam dos sujeitos e de suas agdes.” (MORALIS, 2018, p. 59).

Desse modo, a preparacdo de um PPC, em uma perspectiva emancipatoria, so é
aceitavel a partir de um envolvimento coletivo de todos aqueles que fazem parte do
contexto universitario (VEIGA, 2004). Para tanto, deve permitir o estabelecimento de
distintas relacdes com o saber, possibilitando conexdes com o mundo, com 0s outros e
com o préprio saber docente, visto que o PPC é parte de um projeto institucional, que
compde um projeto de sociedade. Sendo assim, o saber docente, pode ser considerado
como um “[...] saber plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicoes de
formagdo, da formagdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana.” (TARDIF,
2002, p. 54).

Diante do exposto, o PPC deve estar em sintonia com a atualidade, com as
emergéncias dos sistemas educacionais e também ser elaborado de forma que priorize o

desenvolvimento de saberes docentes dos licenciandos. Portanto, considerar a nogdo da
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relagdo com o saber na formacéo, tendo como enfoque o PPC, significa entrar num
processo de reflexdo para compreender além das relagdes, também como esta constituida

a formacéo pedagdgica de licenciandos.
3 Encaminhamentos metodoldgicos

A pesquisa qualitativa, segundo Ludke e André (1986), permite construir
formulagGes descritivas indispensaveis para um novo conhecimento. Além disso, estudos
qualitativos demandam dedicagédo do pesquisador, devido a exigéncia de interpretacoes e
o envolvimento de relagdes humanas, pois

[...] A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organizacao de todo
material, dividindo-o em partes, relacionando as partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrbes reavaliados, buscando relacdes e

inferéncias num nivel de abstracdo mais elevado. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
45).

Diante do exposto, este estudo classifica-se como qualitativo do tipo mapeamento,
pois abrange dados de pesquisas ja desenvolvidas, de modo que as informagdes “[...]
dizem respeito aos aspectos fisicos dessa producédo (descrevendo onde, quando e quantos
estudos foram produzidos ao longo do periodo e quem foram os autores e participantes
dessa producdo), bem como aos seus aspectos tedrico-metodologicos e tematicos.”
(FIORENTINI; PASSOS; LIMA, 2016, p. 18). Desta forma, utilizamos os principios do
mapeamento, compreendido como

[...] um conjunto de a¢Bes que comeca com a identificacdo dos entes ou dados
envolvidos com o problema a ser pesquisado, para, a seguir, levantar,
classificar e organizar tais dados de forma a tornarem mais aparentes as
questdes a serem avaliadas, reconhecer padrdes, evidéncias, tragos comuns ou

peculiares, ou ainda caracteristicas indicadoras de relages genéricas, tendo
como referéncia o espago geografico, o tempo, a historia, a cultura, os valores,

as crengas e as ideias dos entes envolvidos. (BIEMBENGUT, 2008, p. 74).

Considerando a importancia de verificar o que ja foi estudado sobre o tema, em
perspectiva nacional, na area da Educagdo Matematica, foram realizadas buscas na BDTD

e no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES’ a partir de 11 termos de busca:

7 A escolha por esses repositdrios justifica-se no fato de que o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e a CAPES séo fontes mantenedoras, que auxiliam significativamente na
divulgacdo de estudos stricto sensu, por meio de verbas publicas. Além disso, a Portaria n°® 13/2006
evidencia que a publicacéo digital das dissertagdes e teses produzidas pelos programas de pos-graduacéo
“[...] podera ser assegurada mediante publicagdo através de sitio digital indicado pela CAPES, quando o
programa ndo dispuser de sitio proprio” (BRASIL, 2006, n.p.).
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“licenciatura”, “matematica”, ‘“curriculo”, “formacdo”, “professores”,

9% ¢

“projeto”,

“pedagogico”, “Charlot”, “Chevallard”, “relagao com o saber”, “relagdo ao saber”. Ap0s

analisarmos os resultados das oito combinacdes, compomos 0 Quadro 1 com dados de

todas as producdes identificadas.

Palavras-Chave BDTD | Capes
“licenciatura” AND “matematica” AND “Chevallard” 15 26
“licenciatura” AND “matematica” AND “Charlot” 15 21
“curriculo” AND “formacdo” AND “professores” AND “relac@o ao saber” 21 6
"curriculo” AND "formagao" AND "professores” AND "relacdo com o saber" 34 22
"projeto" AND "pedagdgico™ AND "relagéo ao saber" 15 2
"projeto” AND "pedagdgico” AND "relagdo com o saber" 31 8
“matematica” AND “licenciatura” AND “rela¢do ao saber” 9 3
“matematica” AND “licenciatura” AND “relagdo com o saber” 14 20
TOTAL 154 108

Quadro 1: Resultados da busca com conjuntos de palavras-chave

Fonte: Autoras (2022).

As buscas foram realizadas nos meses de outubro a dezembro de 2021, totalizando

262 produgdes, sendo 166 trabalhos inéditos. Por meio de leituras flutuantes buscamos

selecionar todas as pesquisas que consideravam a analise do PPC de cursos de nivel

superior. Para tanto, foram apreciados o resumo, o sumario, a introducdo e os aspectos

metodoldgicos de cada estudo. No entanto, algumas produgdes ndo continham tais

informacgdes e demandaram analisar os textos na integra.

A partir desse critério identificamos 25 estudos, dos quais 15 sdo dissertacdes e

10 sdo teses, defendidos entre os anos de 2007 e 2020. No Quadro 2 consta o autor, titulo,

ano, Instituicdo de Ensino Superior (IES) e tipo de producao, ou seja, mestrado académico

(MA), mestrado profissional (MP) ou doutorado académico (DA). Além disso,

destacamos o numero da linha correspondente a cada uma, exposto na primeira coluna,

precedido pelo termo “P”, que significa pesquisa.

- IES
P AUTOR TITULO ANO (TIPO)
Benites, Larissa | Identidade do professor de educacdo fisica: um estudo UNESP
1 - . e L 2007
Cerignoni sobre os saberes docentes e a pratica pedagdgica (MA)
Fernandes, Geraldo Pratl_cas pedagdgicas ) mediatizadas: deI!n_eando UESC
2 : caminhos para a formacdo de professores de fisica na | 2007
Wellington Rocha - A (MA)
modalidade a distancia
3 Resende, Marilene | Re-significando a disciplina teoria dos nimeros na 2007 PUCSP
Ribeiro formacdo do professor de matematica na licenciatura (DA)
. . As atividades profissionais nas empresas de Servicos UFSC
4 | Marian, Sergio contabeis e a formacdo do contador 2008 (MA)
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- . Formacdo de professores de ciéncias e educacdo
Ribeiro,  Eveline | . . PR . - . UFG
5 . inclusiva em uma instituicdo de ensino superior em Jatai- | 2011
Borges Vilela GO (MA)
Souza, Esther A formacéo inicial do professor de eAdugagao fisica: um UNESP
6 L estudo sobre os modelos de alternéncia e os saberes | 2012
Vieira Brum de (MA)
docentes
7 Buque, Suzete | Conhecimentos docentes dos alunos da licenciatura em 2013 UFG
Lourenco geografia da Universidade Pedagdgica-Maputo (DA)
Souza, Juliana Equacdes e. expressdes algébricas para o0 ensino UEMS
8 fundamental: um olhar sobre alguns cursos de | 2013
Alves de I . P (MA)
icenciatura em matematica
Chaves, Taniamara | Um estudo sobre as formas de organizagdo da formacéo UFSM
9 - - ; . 2014
Vizzoto pedagdgica em cursos de licenciatura (DA)
. O estdgio no contexto dos processos formativos dos
Dauanny, Erika o N USP
10 professores de matematica para a educacdo basica: entre | 2015
Barroso - (DA)
0 proposto e o vivido
A dimensdo episttmica na formacdo docente: uma
11 Milczarek, Cheila | analise do curso de Pedagogia da Universidade Federal 2015 UFFS
Daniane Marianof da Fronteira Sul - Campus Erechim, com base na teoria (MA)
"Da relagdo com o Saber”, de Bernard Charlot.
Severo, José | Pedagogia e educacdo ndo escolar no Brasil: critica UEPB
12 | Leonardo Rolim de | epistemoldgica, formativa e profissional 2015 (DA)
Lima
A inter-relagdo entre os saberes no contexto de um Curso UNESC
13 | Blauth, Wagner de Engenharia Ambiental de Santa Catarina 2016 (MA)
Isse, Silvane 0 estag~|o su,p.erv'|5|onado na forrrquao de professores de UFRGS
14 . educacdo fisica: saberes e praticas dos estudantes- | 2016
Fensterseifer 2 (DA)
estagiarios
15 Leal, Maria de | Teoria e prética no processo de formacgdo profissional: o 2016 PUCSP
Fatima Costa caso de um curso de licenciatura em matematica (DA)
Relacdo que os discentes do curso de licenciatura em
Souza, Amanda " - UFS
16 - matematica estabelecem com os saberes pedagdgicos | 2016
Maria Rabelo ~ (MA)
ofertados em sua formacédo
. Saberes na graduagdo em administracdo: um estudo nas UFES
17| Bergami, Gustavo universidades federais do estado de Minas Gerais 2017 (MA)
. Os saberes da formacdo inicial do professor para a
18 ngmenegnEjo, integracdo da investigagdo em Matematica com recursos | 2017 UEPB
Késia de Mélo A (MP)
da geometria dindmica
. A mobilizagdo de saberes docentes no estagio
19 Za_non, Jessica supervisionado: contribuicBes na/para a formagdo de | 2017 UESC
Mistura - (MA)
futuras professoras de matematica
Cavalcante,  José A_ q"_nerlsao cogpltlva na Teqr_la Antropologlca do UERPE
20 . Didatico: reflexdo teorico-critica no ensino de | 2018
Luiz s : . Lo (DA)
probabilidade na licenciatura em matematica
- Anélises dos conteudos de sistemas de representacdo no
Neves Janior, . . ~ e N UFPE
21 oy o curso de licenciatura em expressao graficada UFPE aluz | 2018
Cesario Antonio - - e (MA)
da teoria antropolégica do didatico
Paz, Fabio Soares Edugagao do campo: interfaces gntre p_rAatlgas UEU
22 curriculares e formacéo do professor na rea de ciéncias | 2019
da (DA)
da natureza
Duarte, Tarcisia | Desempenho académico e retencdo no curso de fisica: UEMG
23 | Carolina  Roberto | percepc¢do de docentes e discentes 2019
Silva (MA)
Marques,  Nelson Formagéo e pratica pgda_gogwa: uma pesquisa sobre as UEN
24 ] contribuicdes das disciplinas de fisica experimental para | 2020
Luiz Reyes - . (DA)
a prética docente na educacdo basica
25 Oliveira, Monica | O processo de identificacdo profissional de Futuros 2020 UFS
Teles Santos de professores e sua relacdo com o saber: Um olhar sobre os (MA)
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estagios supervisionados no Ensino de matematica
(DMA/SC/UFS)

Quadro 2: Pesquisas identificadas no mapeamento
Fonte: Autoras (2022).

Ao apreciarmos o0s dados do Quadro 2, observamos que o maior numero de
publicacdes aconteceu no ano de 2016, totalizando quatro pesquisas. O Unico ano em que
nenhum trabalho foi produzido foi em 2009 e na Gltima década houve um aumento
significativo de estudos defendidos, compreendendo uma média de dois trabalhos por
ano. Um elemento que pode justificar esse fato é o crescimento do nimero de programas
de pos-graduacdo, bem como a ampliacdo da quantidade de orientagdes por programa
(BRASIL, 2022b).

Embora os anos de 2014 e 2015 apresentem mais defesas de doutorado do que
mestrado, observamos que a maioria das pesquisas compreende dissertacdes (60%). Por
outro lado, nos anos de 2016, 2018, 2019 e 2020, o numero de teses foi 0 mesmo que o
de dissertacOes defendidas. Para compreendermos o aumento na quantidade de teses,
identificamos os programas de pés-graduacdo de doutorado no pais, pelo Sistema de
Informagdes Georreferenciadas - Geocapes® (BRASIL, 2022a) e constatamos que na
década 2010-2020 tais programas cresceram em torno de 60%.

Também consideramos para a analise dos dados as areas do conhecimento as quais
pertence cada pesquisa, conforme a classificacdo de avaliacdo da CAPES, pois é uma
forma de compreender o desenvolvimento cientifico e os dados de cada publicacdo deste
mapeamento. Para identificar as areas de avaliacdo, foram utilizados dados qualitativos
da Geocapes (BRASIL, 2022a) enfatizando colégios, grandes areas e subareas, bem como
a localizacdo por regido de cada uma delas. Além disso, evidenciamos a producdo de
dados com destaque para métodos de abordagem, sujeitos e principais temas, como segue,

na préxima secao.

4 Area de conhecimento e estratégias dos estudos

A tabela de classificacdo das areas de avaliacdo dos programas de p6s-graduacéo

da CAPES (BRASIL, 2022b) possui quatro niveis de hierarquizacao (colégios, grandes

8 O Geocapes é um aplicativo grafico que exibe, num cartograma, informagGes quantitativas com precisio
geografica. O sistema acessa nove bases de dados. Apresentado nos modos geografico e de planilha, o
programa oferece informagdes sobre o nimero de bolsas de mestrado e doutorado no pais, bolsistas no
exterior, quantidade de programas da Capes, professores e alunos (BRASIL, 2022a).
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areas, subareas e especialidades) e objetiva sistematizar informacGes de projetos de
pesquisa e recursos humanos aos 6rgaos gestores da area de ciéncia e tecnologia.

Para tanto, existem trés colégios (Ciéncias da Vida, Ciéncias Exatas, Tecnologicas
e Multidisciplinar e Humanidades); nove grandes areas (Ciéncias Agrarias, Biologicas,
da Saude, Ciéncias Exatas e da Terra, Engenharias, Multidisciplinar, Ciéncias Humanas,
Sociais Aplicadas e Linguisticas, Letras e Artes); 49 subareas de conhecimento; e, por
fim, as especialidades de cada uma. No Quadro 3 apresentamos as pesquisas conforme os
trés primeiros niveis de hierarquizacéo, seguido das regifes, sendo que, para diferenciar
dissertacOes e teses, 0 codigo de identificacdo das producgdes de doutorado foi sublinhado.

Em relacdo as regides do pais, com exce¢do da regido norte, que ndo apresenta
producdes, todas possuem pelo menos dois trabalhos publicados. A regido sudeste
contempla o maior percentual de producdes, 32%, seguido das regides sul e nordeste,
ambas com 28% e, posteriormente, da regido centro-oeste, com 12%. Vale ressaltar que
a regido sudeste também possui 0 maior quantitativo de programas de pés-graduacao,
conforme o Geocapes (BRASIL, 2022a).

Primeiro Nivel Segundo nivel Terceiro nivel Regides do Pais
Colégio Grandes Areas Subargas de Nordeste | Sul | Sudeste Centro-
conhecimento Oeste
21 - Educacéo
Fisica,
Ciénciada Vida | Ciencias da Fisioterapia, i P4 | PLPE | -
Saude Fonoaudiologia e
Terapia
Ocupacional
27 -
Administracéo
Clencm}s Sociais Pablica (_aAde_ i P4 P17 i
Aplicadas empresa, Ciéncias
. Contéabeis e
Humanidades Turismo
P9, P10,
Ciéncias 38 — Educacéo P12, P11, P22, -
Humanas P13 P23
36 — Geografia - - - P7
Ciéncias Exatas, P16, P18, P2
Tecnolbgicas e Multidisciplinar 46 — Ensino P19, P20, PZA’f P3, P15, | P5,P8
Multidisciplinar P21,P25 | —

Quadro 3: Distribuicdo de pesquisas por nivel de avaliagdo da Capes
Fonte: Autoras (2022).

Em relacdo as dissertagdes, a maioria dos trabalhos defendidos estéo alocados na
regido nordeste (33,34%), todos pertencentes a grande area Multidisciplinar, subarea de
Ensino. Na regido sul (26,67%), predomina a subarea de conhecimento Educagdo. A

regido sudeste (26,67%), contém duas pesquisas (P1, P6) do mesmo programa de Pds-
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Graduacgdo da Unesp, na area de Ciéncias da Saude, e as demais contemplam a érea de
Ciéncias Sociais Aplicadas e Humanas. Na subarea de Ensino, h& duas publicacdes da
regido centro-oeste.

O maior nimero de teses defendidas encontra-se na regido sudeste (40%), nas
quais duas (P3 e P15) sdo do mesmo Programa de P6s-Graduacéo da PUC-SP, da subéarea
de Ensino, e outras duas (P10 e P22) da subarea de Educacdo. Na sequéncia, a regido sul
contém teses pertencentes a todos os colégios, compreendendo as grandes areas das
Ciéncias da Saude (P14), Ciéncias Humanas (P9) e Multidisciplinar (P24). A regido
nordeste contém duas pesquisas da subarea de Ensino (P20) e da Educacdo (P12). A
regido centro-oeste possui um Unico trabalho na subérea da Geografia (P7).

Dos trés colégios, percebemos concentracdo de pesquisas nas grandes areas
Multidisciplinar e Humanas, nas respectivas subareas de conhecimento de Ensino (48%)
e Educacéo (28%), totalizando a maior parte das producdes (76%). Conforme a GeoCapes
(BRASIL, 2022a), as areas Multidisciplinar e Humanas cresceram significativamente: os
Programas de P6s-Graduacdo da area Multidisciplinar aumentaram em torno de 233,05%,
e na area das Humanas o aumento representou 93,31%, durante o periodo de 2007 a 2020.
Araujo-Jorge, Sovierzoski e Borba (2017) destacam que o quantitativo de programas de
po6s-graduacdo na subérea de Ensino no Brasil, totalizou um crescimento de 713,63% no
periodo de 2004 e 2017.

Em relacdo a abordagem dos estudos mapeados, constatamos que a maioria (92%)
classificaram suas pesquisas na abordagem qualitativa. No que tange a producdo de
dados, identificamos trabalhos categorizados como estudo de caso (P1, P2, P5, P7, P15,
P24), revisao bibliografica (P4) e estudo de campo (P23).

As estratégias de producdo de dados sdo: entrevistas (P1, P2, P6, P10, P13, P14,
P16, P18, P19, P21, P22, P23, P24, P25), questionarios (P2, P4, P5, P6, P7, P10, P12,
P16, P22, P23, P24), observagdes (P1, P2, P7, P10, P13), grupo focal (P7), e producao
textual (P7, P25), com destaque para a pesquisa P7, que utilizou todas as estratégias. O
fato de entrevistas e questionarios serem implementados, respectivamente, em 56% e
44% das pesquisas converge com o entendimento de que eles possibilitam captar quase
que “[...] imediata e corrente da informacédo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34), de modo
a auxiliarem no estabelecimento de compreens6es dos sujeitos envolvidos no estudo.

Em relagdo & formacéo de professores no ambito da licenciatura em matematica,

uma pesquisa verificou o sistema didatico na formagdo de futuros professores nos
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componentes curriculares dedicados ao ensino de probabilidade (P20) e outra analisou a
teoria dos numeros em cursos de 12 universidades (P3). Sobre concep¢des na formacao,
uma pesquisa estudou a respeito da compreensdo da dimensdo epistémica (P11) e uma
sobre saberes veiculados na matriz curricular do curso de Administracédo (P17).

No &mbito da UFSM, uma pesquisa (P9) discutiu sobre formas de organizacéo da
formacdo pedagogica em cursos de licenciatura de biologia, quimica, fisica, geografia e
matematica, a partir das estruturas curriculares e das ementas das disciplinas voltadas a

formacéo de professores. No geral, as pesquisas apresentaram 12 areas de avaliacdo com

diferentes sujeitos, conforme apresentado no Quadro 4:

Sujeitos
Area de avaliagio
Licenciando Professor Professor Outros

formador E.B.
Administracdo - - - -
Biologia - P5 - -
Contabilidade - - - P4
Educacdo do Campo P22 p22 - -
Educacdo Fisica P1, P6, P14 P1, P6 - -
Engenharia
Ambiental i P13 i i
Expressdo Gréafica - P21 - -
Fisica P23 P5, P2, P23, P24 - P2
Geografia P7 - - -
Matematica P10, P15, 212% P18, P19, P5, P8, P19 P19 P16
Pedagogia - - P12 -
Quimica - P5 - -

Quadro 4: Distribui¢do quanto a area de avaliacao e sujeitos
Fonte: Autoras (2022).

Ao evidenciarmos o campo de estudo, notamos que 88% das pesquisas Sao
relacionadas a formacdo de professores em cursos de licenciatura. Destas, a maioria
centra-se em cursos de matematica (44%), voltadas para o estudo de conhecimentos
disciplinares e pedagdgicos, a saber: P3 - Algebra, P8 - Equacdes e Expressdes, P18 -
Geometria Dindmica, P20 - Probabilidade, P10, P19 e P25 - Estagio Curricular. Bem
como sobre Educacdo Inclusiva (P5), com enfoque na formagdo pedagdgica (P9),
consideracOes sobre a articulacdo entre teoria e pratica (P15) e a respeito de saberes
pedagdgicos (P16).

A maior parte dos estudos utilizaram entrevistas e/ou questionarios com
professores formadores (44%), licenciandos (44%) e professores da Educagdo Basica
(8%). Na categoria Outros, nos referimos a pesquisas com tutores (P2), coordenadores de
cursos (P16) e contadores (P4). Salientamos que 27% das pesquisas envolveram mais de
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um tipo de sujeito, com destaque para P19, que contou com a participacdo de
licenciandos, docentes formadores e professores da Educagéo Basica.

5 Formacao de professores que ensinam matematica

No ambito da formacdo de professores de matematica, consideramos dez
pesquisas. Dentre essas, identificamos algumas aproximacdes em relacdo ao objeto de
estudo, e também informacdes relevantes sobre as normativas legais que regulamentam
0s projetos pedagdgicos. Para tanto, interpretamos resultados dos estudos mapeados e
constituimos trés categorias: C1 — Consideragdes sobre disciplinas e conteudos
especificos da Matematica; C2 — Perspectivas de estagios curriculares e C3 —

Entendimentos sobre conhecimentos e saberes na formacéo.
5.1 C1: Consideracdes sobre disciplinas e contetdos especificos da matematica

A partir da andlise das pesquisas, identificamos quatro produ¢des que apreciam
PPC de cursos de licenciatura em matematica e versam sobre: a compreensdo da teoria
dos numeros, enquanto saber a ensinar (P3), o lugar das equaces e expressdes algébricas
nos programas de ensino (P8), a investigacdo matematica e a utilizacdo de recursos de
geometria dinamica (P18) e o ensino de probabilidade (P20).
Ao sistematizar a analise de 12 cursos de universidades brasileiras, por meio de
seus projetos pedagdgicos, P3 evidenciou que a maioria reconhece as diretrizes para a
formacdo de professores, mas observou distanciamentos entre as propostas curriculares
das disciplinas da graduacédo e as discussdes emergentes no campo do ensino de algebra
nas escolas:
[...] podemos concluir que a Teoria dos NUmeros tratada na maioria das
universidades pesquisadas ndo tém a preocupacdo com a formagdo do
professor da escola bésica, apesar de os projetos pedagdgicos dos cursos
apresentarem claramente que o objetivo da licenciatura é a formacdo do

professor para esse nivel, apresentando, inclusive, listas de competéncias a
serem atingidas. (RESENDE, 2007, p. 223).

P3 ainda destacou a predominancia da teoria dos nimeros, principalmente, sobre
0 conjunto dos inteiros, em grande parte do curriculo no ensino escolar, porém, ndo
constatou uma preparagé@o correspondente a essas demandas na formacgéo do professor.

Ou seja, “[...] apesar dos cursos apresentarem disciplinas que contemplam contetdo da
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Educacdo Baésica, estas ndo possuem este nivel de ensino como objetivacdo do estudo, é
apenas uma aparente preocupacdo, um faz de conta para argumentar que a lei é
cumprida.” (RESENDE, 2007, p. 50). Nesse sentido, P8 traz consideracdes sobre o tempo
destinado ao estudo da algebra escolar:
[...] a carga horaria destinada a formacao do futuro do professor em relagdo a
Algebra escolar, mais especificamente, as equacdes e expressdes algébricas
visando a sua atuagdo no Ensino Fundamental é relativamente pequena, pois,

estes contelidos fazem parte das disciplinas juntamente com varios outros
contelidos, ou seja, ndo sdo Unicos nas mesmas. (SOUZA, 2013, p. 89).

P18 também revelou alguns contrapontos ao apreciar projetos pedagogicos de
cursos de licenciatura em matematica. Apesar dos trés cursos do estado da Paraiba
convergirem para o “[...] mesmo objetivo, formar professores de matematica criticos,
assim como capacitar cada futuro professor para a atuacdo de ensino de matematica em
todos os niveis” (HERMENEGILDO, 2017, p. 121), foram identificadas fragilidades na
postura investigativa dos licenciandos e uma relagdo superficial com o Teorema de
Pitagoras, o qual € um conhecimento a ser ensinado no Ensino Fundamental.

No que tange as analises de ementas de disciplinas, P3 ainda identificou
abordagens de forma “[...] axiomatica, numa linguagem predominantemente simbodlico-
formal, [...] que a énfase é colocada na forma e ndo no significado dos contetdos
tratados.” (RESENDE, 2007, p. 222). Por outro lado, P20 destaca que “[...] a centralidade
no bloco saber-fazer faz da formagdo um ambiente tecnicista.” (CAVALCANTE, 2018,
p. 458).

Enquanto P18 evidencia que “Os licenciandos apresentaram conhecimento
proveniente de uma pratica escolar mecanica, baseada na memorizacdo de formulas.
Além disso, muito mal conseguiram expressar suas ideias, estratégias e raciocinios
matematicos.” (HERMENEGILDO, 2017, p. 123), para P20, propaga-se a “[...] ilusdo de
que o que se aprende na licenciatura € suficiente para a docéncia na Educagdo Béasica.”
(CAVALCANTE, 2018, p. 457).

As consideragOes observadas revelam lacunas, resultando na falta de sentido entre
a formacdo do professor e a futura profissdo. Logo, no &mbito da teoria dos nimeros, P3
enfatizou a necessidade de que “[...] objetivos e abordagens devem considerar que 0
conhecimento do contetdo e o conhecimento pedagdgico do conteldo, a teoria e a pratica
devem estar presentes na sua constituicdo, como elementos indissociaveis e

imprescindiveis.” (RESENDE, 2007, p. 8), de modo “[...] que no processo de formacao

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.7, n.1, p. 14-39, abril. 2023 28



Revista Brasileira de Educagdo em

keBECEM Ciéncias e Educag¢éio Matemética

ISSN 2594-9179

de professores 0 pedagogico ndo pode se separar do conteudo [...]” (RESENDE, 2007, p.
221).

Ressalta-se, também, a importancia de disciplinas que desenvolvam a
investigacdo e a iniciacdo a pesquisa. P18 realizou essa proposta durante uma aula de
Metodologia da Pesquisa em Matemaética. Além de agregar a Tecnologia da Informacéo
e Comunicacdo (TIC) como instrumento de ensino e aprendizagem, a investigacdo
matematica contribuiu “[...] como uma forma de construir o pensamento matematico.”
(HERMENEGILDO, 2017, p. 13). Corroboramos com as percepcdes de P18, ao anunciar
que

[...] acreditamos ser de responsabilidade da instituicdo formadora e seus
professores, 0 desenvolvimento de propostas e projetos, bem como de
discussbes com seus Licenciandos sobre que professores estes querem ser. [...]
faz-se necessario repensar a velha matematica tratada na escola sobre um olhar

diferenciado no que diz respeito a novas metodologias de ensino e ao uso das
tecnologias. (HERMENEGILDO, 2017, p. 18).

Portanto, identificamos, a partir das quatro pesquisas desta categoria, algumas
consideracBes importantes, que permeiam a formacéo dos professores de matematica em
algumas instituicbes brasileiras. Por exemplo, o distanciamento entre as propostas
curriculares das disciplinas de Algebra com o conteido a ser ensinado nas escolas; a
fragilidades na postura investigativa dos futuros professores; bem como indicios de uma
formacédo ainda constituida por ambiente tecnicista.

Conforme Gatti (2016, p. 26), a formacao de professores no Brasil ainda apresenta
“[...] problemas arraigados desde a criacdo dos primeiros cursos de licenciatura no pais e
a mentalidade de que para formar o professor basta que ele domine os conhecimentos de
sua area.”. A autora ainda salienta que os conhecimentos pedagdgicos sdo indispensaveis
na composicao do curriculo, pois “[...] possibilita o contato com aspectos da psicologia
do desenvolvimento, da sociologia e da historia da educacgéo, das metodologias de ensino.
Isso fornece as bases para o professor lidar com os alunos em sala de aula.”.

Dessa forma, compreendemos que a formagdo necessita promover articulagdes
entre conhecimentos pedagogicos e conhecimentos disciplinares, no transcorrer do curso.
Também salientamos a importancia das instituicbes oportunizarem aos licenciandos
momentos que favoregcam a constituicdo de uma postura investigativa e criativa, de

incentivo a pesquisa.

5.2 C2: Perspectivas de estagios curriculares
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Por meio da apreciacdo das producbes que contemplam este mapeamento,
identificamos trés estudos (P10, P19 e P25), que contribuem com reflexdes sobre a pratica
docente realizada durante as disciplinas de estagio. Esse momento pode ser considerado,
conforme P25, como a “[...] constru¢do de uma identidade, a qual consiste nos Sujeitos
passarem a se enxergar como professores.” (OLIVEIRA, 2020, p. 125).

Alguns problemas também foram evidenciados com relacdo aos estagios. P10
observou que “[...] esses espagos sao restritos e ficam perdidos em meio a fragmentagao
de atividades, a falta de articulacdo entre as disciplinas e entre conteudos especificos da
area de atuacdo do professor e aos contetidos didatico-pedagogicos.” (DAUANNY, 2015,
p. 9). A pesquisadora ressaltou que, apesar dos professores formadores responsaveis pelas
disciplinas de estagio procurarem promover momentos de teoria e pratica, tomando a
pratica docente como local de referéncia para a fundamentacao teorica, “[...] o estagio
ainda carece de uma atuagdo coletiva e articulada de todas as disciplinas [...]”
(DAUANNY, 2015, p. 269).

P10 ainda identificou a presenca do modelo de formacdo reconhecido como
“3+1”, ao afirmar que este “[...] ainda prevalece no Brasil, apesar da aten¢ao contida na
LDBEN, na Lei n® 9.394/1996, de introduzir nova estrutura formativa para professores
da educacdo basica, de modo integrado, [...]” (DAUANNY, 2015, p. 48). Assim, concluiu
que o estagio apresenta auséncia de uma avaliacdo e de reflexdo continua e coletiva, de
modo que é necessario “[...] ampliar os espagos de reflexdo sobre as atividades
desenvolvidas durante o estagio; atuacdo coletiva e articulada de todas as disciplinas e
consequentemente dos professores orientadores, [...]” (DAUANNY, 2015, p. 9).

Por sua vez, P19 destacou que, em decorréncia de marcas ainda presentes da
racionalidade técnica, permeiam um “[...] distanciamento entre as disciplinas teéricas do
curso (referentes ao conhecimento matematico) € o estagio supervisionado [...]”
(ZANON, 2017, p. 173). Além de a pesquisadora destacar a falta de articulagdo entre a
universidade e a escola, também reforca a necessidade de se repensar o PPC e as propostas
de formacdo. Desta forma, um curso de licenciatura deve:

[..] tentar proporcionar uma formacdo tedrica de qualidade, aliada ao
conhecimento pedagdgico, necesséria a acdo do professor. E preciso refletir
sobre a Matemaética académica, de forma a aproxima-la do contexto escolar,

para que o futuro professor consiga perceber as inter-relacdes. (ZANON, 2017,
p. 173).
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Nesse sentido, P25 ressalta “[...] aspectos identitarios do professor. Aspectos
esses, que demonstram que o professor, como sujeito, autor e ator de sua prética deve ser
devidamente preparado para os desafios cada vez mais evidentes da profissdo docente.”
(OLIVEIRA, 2020, p. 129). Dessa forma, concebemos que o estagio supervisionado pode
se tornar um momento essencial para a constitui¢cdo da identidade do licenciando como
professor, pois oportuniza vivenciar a realidade escolar. Também observamos que, nesse
momento, sdo articulados saberes e conhecimentos constituintes do processo reflexivo
sobre o saber ensinar, auxiliando na préatica docente.

Todavia, foram identificados elementos que indicam a presenca do modelo 3+1
na formacdo, a falta de clareza e consonancia entre objetivos dos estagios e do curso, a
desarticulacdo entre a universidade e a escola, bem como entre a teoria e a pratica.
Portanto, salientamos a necessidade de repensar nas organizacdes curriculares de cursos
de Matematica, contemplando conhecimentos e saberes pedagdgicos durante todo
processo formativo, o que podera ampliar as relagdes entre o licenciado e sua préatica no

momento do estagio.

5.3 C3: Entendimentos sobre conhecimentos e saberes na formacao

Dentre todas as pesquisas que envolvem o curso de matematica, identificamos trés
gue possuem em seus objetivos discorrer sobre a organizacdo da formacao pedagdgica
(P9), compreender a articulacdo entre teoria e préatica (P15), bem como sobre a relacéo de
licenciandos com saberes pedagdgicos ofertados na formacgdo (P16), a partir da
apreciacao de projetos pedagdgicos.

P9, ao analisar as disciplinas relacionadas a formacdo pedagdgica constatou que
os saberes referentes as Ciéncias da Educacdo®, estavam voltados para o “[...]
desenvolvimento de conteldos ou conhecimentos especificos relacionados as disciplinas
a serem ensinadas [...]” (CHAVES, 2014, p. 368). A autora enfatizou que os saberes
relacionados as Ciéncias da Educacdo intervém na pratica docente, contribuindo no
desenvolvimento da mesma, de modo que

[..] as disciplinas deveriam ter como objetivo ndo apenas descrever

conhecimentos a serem assimilados pelos académicos, futuros professores,
mas também direcionar o trabalho docente tendo em vista a promocdo da

9 Chaves (2014) classifica como disciplinas pertencentes ao campo das Ciéncias da Educagio: Psicologia
da Educacdo, Politicas Publicas de Organizacdo e de Gestdo da Educacdo Béasica, Fundamentos da
Educagdo e Metodologia da Pesquisa.
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aprendizagem dos alunos além de proporcionar a descrigdo de habilidades, de
héabitos e de atitudes a serem desenvolvidas (CHAVES, 2014, p. 369).

Nesse viés, P15 salientou que: “Em processos formativos de licenciatura em
Matematica, é preciso discutir sobre qual Matematica o curso esta abordando, para que o
futuro professor seja capaz de ensina-la [...]” (LEAL, 2016, p. 200). A pesquisadora
evidenciou, pelos textos introdutérios do PPC, a importancia da articulacao entre teoria e
pratica na formacao de professores, aderindo as deliberacdes previstas na legislacao.

Entretanto, a autora identificou, pelos depoimentos dos licenciandos, que “[...]
mesmo diante de um curriculo organizado em eixos de formag&o, predominam atividades
praticas que servem apenas para a aplicacdo de teorias estudadas durante o curso.”
(LEAL, 2016, p. 8). Assim, P15 enfatizou a valorizacdo dos saberes docentes, para “[...]
que os saberes da préatica sejam assumidos como nucleo vital do saber docente.” (LEAL,
2016, p. 200).

P16, ao pesquisar sobre como o0s saberes pedagogicos sdo ofertados na formacéo,
observou que as disciplinas voltadas a:

[...] formacdo bésica discutem os saberes disciplinares e as disciplinas de
formacdo complementar apresentam os saberes pedagdgicos, contudo, néo

atingem o estudo dos saberes pedagdgicos necessarios a formagéo do professor
de Matemética. (SOUZA, 2016, p. 8).

Essa lacuna na formacdo dos futuros docentes pode ser amenizada quando se
considera a importancia do debate sobre saberes docentes no processo da formacéo:

[...] pois, a partir do momento em que as institui¢es de nivel superior (IES)

desenvolverem propostas similares — de investigar como o0s saberes

pedagogicos sdo ofertados na formacao dos futuros licenciados, acreditamos

que havera um avanco significativo na melhoria de desenvolvimento do

processo de ensino e aprendizagem na formacdo de futuros professores
(SOUZA, 20186, p. 73).

P9, por sua vez, identificou influéncias do modelo 3+1 na constitui¢do dos PPC,
em que a formacdo para a docéncia, por vezes, é abrangida como um complemento da
formacéo especifica, impossibilitando a articulagdo entre conhecimentos de diversos
campos. Nesse Vviés, identificamos algumas proximidades nas conclusfes das pesquisas
como, por exemplo, o fato de que a formacgéo ndo contempla, na pratica, conhecimentos
e saberes pedagogicos, apenas nas descricdes dos projetos pedagdgicos, com vistas ao
cumprimento da legislacdo. Dessa forma, compreendemos que as disciplinas de

contetdos especificos devem ser ofertadas durante os cursos de licenciatura associadas

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.7, n.1, p. 14-39, abril. 2023 32



Revista Brasileira de Educagdo em

keBECEM Ciéncias e Educag¢éio Matemética

ISSN 2594-9179

com elementos contextualizados, permitindo passar por processos de significacao,

reflexdo e planejamento, envolvendo conteudos das ciéncias da educagao.
6 ConsideracOes Finais

Este artigo objetivou delinear pesquisas stricto sensu que versam sobre anélise de
projetos pedagogicos de cursos de formacdo inicial de professores de matematica,
considerando como repositérios a BDTD e o Diretério de Teses e Dissertacfes da
CAPES. Para tanto, foram identificadas 25 produgdes que analisam ou evidenciam o PPC
nos cursos de ensino superior. Na area de conhecimento, constatamos que as pesquisas
compreendem as subareas de Educacdo (48%), Ensino (28%), Educacdo Fisica (12%),
Geografia (8%), e Administracdo e Ciéncias Contabeis (4%). A maior parte dos estudos
corresponde as areas Multidisciplinar e Humanas, respectivamente, para as subareas
Ensino (48%) e Educacgéo (28%).

Das cinco regides do pais, apenas a regido norte nao apresentou publicacdes. A
regido sudeste contém o maior percentual de producdes (32%), seguida pelas regides sul
e nordeste (ambas com 28%) e pela regido centro-oeste (12%). Ao compararmos esses
dados com dados da Geocapes (BRASIL, 2022a), constatamos que a regido sudeste
também possui 0 maior quantitativo de programas de pos-graduacdo. Além disso, existe
uma desigualdade quando comparada as regides norte, nordeste e centro-oeste, tanto em
relacdo a distribuicdo de programas quanto ao numero de pesquisadores. Uma
justificativa, para esses nimeros, pode estar atrelada a questéo de incentivo:

[...] tanto o estoque de bolsas, que é determinado pela renovagdo, como as
novas bolsas concedidas, ndo tém permitido que as regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste diminuam a desvantagem que acumularam ao longo dos anos. O
fluxo das bolsas mostra que a vantagem para o Sul e 0 Sudeste em relacéo as

demais regifes nunca foi diminuida nos Gltimos anos, apesar do enorme apelo
das regibes mais necessitadas [...] (CASTIONI, 2013, p. 23).

Assim, salientamos a importancia de pesquisas que promovam debates sobre
desigualdades politicas, econdmicas e sociais, bem como sobre processos formativos,
contando com investimentos na ciéncia, na pesquisa e na educacdo em todas as regioes
do pais, principalmente, onde existe maior caréncia.

A partir da identificagdo das 25 pesquisas, selecionamos as dez produgOes
voltadas para a formacéo de professores de matematica e sistematizamos trés categorias.

Na primeira, denominada Consideracdes sobre disciplinas e conteudos especificos da
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Matematica, destacamos quatro produgdes que versam sobre: a compreensao da teoria
dos nimeros enquanto saber a ensinar, o lugar das equacgdes e expressdes algébricas nos
programas de ensino, a investigacdo matematica e a utilizacdo de recursos de geometria
dindmica, e 0 ensino de probabilidade. A partir da apreciacdo das pesquisas, identificamos
distanciamentos entre as propostas curriculares das disciplinas de Algebra com o
contetdo a ser ensinado nas escolas, fragilidades na postura investigativa dos futuros
professores e indicios de uma formacao ainda constituida por ambiente tecnicista. Dessa
forma, observamos que a relacdo do aprender a ensinar expressou fragilidades, pois 0s
conhecimentos disciplinares ndo apresentaram articulagio com o0s conhecimentos
pedagogicos.

A segunda categoria, intitulada Perspectivas de estagios curriculares, é
constituida por trés estudos que contribuem com reflexdes sobre a pratica docente
realizada nos estagios. Alguns problemas foram evidenciados, como elementos que
indicam a presenga do modelo 3+1, a falta de clareza e consonancia entre os objetivos
dos estagios e do curso, bem como a desarticulacdo entre a universidade e a escola, a
teoria e a pratica. Tais problemas podem estar interligados com a maneira como se
estabelece o estagio curricular na disciplina. A forma com que os professores formadores
e/ou PPC consideram os conhecimentos pedagogicos podem determinar o tipo de relacéo
institucional existente com o objeto de ensino, influenciando no processo da transposicéao
didatica.

A terceira categoria, nomeada de Entendimentos sobre conhecimentos e
saberes na formacdo, contém trés pesquisas. Ao apreciarmos as conclusdes desses
estudos, observamos evidéncias da desarticulacdo entre teoria e pratica, pouca énfase de
conhecimentos e saberes pedagdgicos na formacdo, mesmo estando presentes nas
descricdes dos projetos pedagogicos, e lacunas na inclusdo da pratica como componente
curricular. Tal enfoque pode acarretar no ndo reconhecimento de licenciandos como
futuros professores, bem como na caréncia de experiéncias relevantes em relagao a préatica
profissional.

Diante dos fatos apresentados, identificamos que para compreender a formacéo
inicial de professores de matematica, primeiramente necessitamos entender qual é
objetivo do curso e quais caracteristicas a instituicdo compreende como fundamental para
formar um profissional, ou seja, é indispensavel analisar o PPC. Também, constatamos a

importancia de refletir sobre conhecimentos pedagogicos em processos de formagdo da
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pratica docente e da iniciagdo & pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento do
pensamento critico e cientifico do futuro professor.

Por fim, evidenciamos a importancia deste mapeamento como abordagem
metodologica para inspirar futuras pesquisas sobre analise de PPC, trazendo
consideracdes, principalmente, sobre conhecimentos e saberes pedagogicos, contribuindo
para além do que ja se tem produzido nesta sintese.
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