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Resumo: O ensino de embriologia enfrenta varios desafios, os quais, muitas vezes, sio consequéncia do
modelo de ensino tradicional. Para superar alguns deles, as metodologias ativas (como o storytelling), se
apresentam como alternativas promissoras. Assim, surgiu a seguinte questdo de pesquisa: quais as
possibilidades e limites do storytelling como metodologia ativa para o ensino de embriologia? Dessa
maneira, o trabalho teve como objetivo analisar os limites e possibilidades do storytelling como
metodologia ativa para o ensino de embriologia. E uma pesquisa de abordagem qualitativa, descritiva e
interventiva, realizada com alunos da 1° série do Ensino Médio, por meio de uma sequéncia didatica. A
pesquisa aponta que essa metodologia pode ser limitada por fatores como o tempo de aula, a carga horaria
do professor e a cultura tradicional; entretanto, potencializa a contextualizago, a atengdo e participagdo
dos alunos, a construgdo da relagdo docente-discente e a dinamica em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de embriologia; Contacdo de histdrias; Contextualiza¢do; Ensino de ciéncias;
Metodologia de ensino.

Abstract: The teaching of embryology faces several challenges, which often result from the traditional
teaching model. To overcome some of these challenges, active methodologies (such as storytelling) emerge
as promising alternatives. Thus, the following research question arose: what are the possibilities and limits
of storytelling as an active methodology for teaching embryology? Accordingly, the study aimed to analyze
the limits and possibilities of storytelling as an active methodology for teaching embryology. It is a
qualitative, descriptive, and interventionist study conducted with first-year high school students through a
didactic sequence. The research indicates that this methodology may be constrained by factors such as class
time, teacher workload, and traditional culture; however, it enhances contextualization, student attention
and participation, the building of teacher-student relationships, and classroom dynamics.

Keywords: Teaching embryology; Storytelling; Contextualization; Teaching science; Teaching
methodology.
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1 Introducao

A embriologia ¢, na etimologia da palavra, a ciéncia que estuda os embrides, € a
ela ¢ atribuida a fun¢do de investigar os processos e tudo que se relaciona com a formagao
e desenvolvimento de um organismo, além de se incumbir do estudo de diferentes
mecanismos que se relacionam com a Biologia da Reproduc¢do e do Desenvolvimento,
levando-a a ser caracterizada, muitas vezes, como ciéncia abstrata e de grande
complexidade no contexto escolar (Sadler, 2019; Moore; Persaud; Torchia, 2022).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino de
embriologia comeca a fazer parte da vida escolar dos/as estudantes da Educagdo Basica,
a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, abordando os temas relacionados a
reproducdo e sexualidade humana e, durante o Ensino Médio, esses assuntos sio
aprofundados (Brasil, 2018). Além disso, a embriologia se interrelaciona com a maioria
dos temas propostos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), que sdo: interagao
entre os seres vivos; qualidade de vida das popula¢des humanas; identidade dos seres
vivos; diversidade da vida; transmissdo da vida, ética e manipulagdo génica; origem e
evolucdo da vida (Brasil, 2015). Sendo assim, essa area do conhecimento pode ser
considerada como fundamental para o ensino de Ciéncias e Biologia, uma vez que ela
carrega consigo as explicagdes a respeito da organizagdo, reproducado e evolucao da vida,
0s quais se configuram como conceitos essenciais a serem discutidos para a constru¢ao
de uma visdao mais ampla e reflexiva a respeito da complexidade da vida (Oliveira, 2021).

Entretanto, dentro do curriculo escolar da Educagdo Basica, a embriologia precisa
enfrentar alguns obstaculos no processo de ensino e aprendizagem, como por exemplo a
falta de materiais didaticos ou de metodologias diferenciadas, a abstragao e complexidade
dos contetidos, a grande quantidade de termos e nomenclaturas cientificas, a falta de
contextualizagdo e a limitagdo ao livro didatico por parte dos/as professores/as (Gilbert,
2000; Jotta, 2005; Casas; Azevedo, 2011; Madureira, 2012; Mello, 2013; Santos et al.,
2020). Todos esses fatores estdo ligados, direta ou indiretamente, com o modelo
tradicional de ensino. Sendo assim, como um dos caminhos para superar esses obstaculos,
¢ necessario que as praticas pedagdgicas sejam repensadas (Paixao et al., 2021).

Dessa forma, no sentido de ultrapassar as limitagdes impostas pelo ensino
tradicional, segundo Kalogeras (2013, p. 113), “¢ hora de imaginar um sistema
educacional que estimule a criatividade em vez de impedi-la e que encoraje uma maneira

diferente de ver as coisas”. Nessa perspectiva, surgem, como possibilidades, as chamadas
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metodologias ativas de aprendizagem, que s3o definidas na literatura como estratégias
pedagbgicas que, unidas a técnicas especificas, sdo capazes de fortalecer a Educacgao, por
meio de um modelo de ensino que prioriza a dinamizagdo, ludicidade, interatividade,
contextualizagdo e reflexdo critica, tornando o/a aluno/a o sujeito protagonista do
processo e contribuindo para a abordagem de conteudos que ultrapassa os limites
impostos pelos livros didaticos e adentram a realidade palpavel (Sobral ef al., 2020).

Alcantara (2020) discorre sobre as mais diversas metodologias ativas. Todas elas
possuem a capacidade de gerar um ambiente educacional mais dindmico, harmonioso e
prazeroso, o que, segundo a literatura, facilita o processo de ensino e podem resultar no
sucesso do desenvolvimento cognitivo dos/as discentes, aumentando sua capacidade de
reflexd@o e acdo, através do seu papel ativo na sala de aula (Osmundo, 2017; Sobral et al.,
2020). Dessa maneira, elas conseguem contribuir para a formacao do sistema educacional
que faca de cada aluno/a o sujeito contador da sua prépria historia.

Entre essas metodologias ativas, encontra-se o storytelling, o qual ¢ definido
atualmente como uma metodologia ativa que consiste no uso da contagao de historias para
narrar uma experiéncia ou abordar um determinado conteudo dentro da sala de aula, de
modo que seja possivel construir um sentido e significar o que esta sendo trabalhado,
servindo como uma excelente técnica para contextualizar e inserir os conteudos
curriculares dentro da realidade do/da aluno/a, contribuindo, assim, para o seu
desenvolvimento cognitivo e social. Entretanto, ¢ importante ressaltar que, assim como
as demais metodologias ativas, o storytelling nao se trata apenas do uso da estratégia de
contacdo de histdrias para dar aulas, mas sim da combinagdo dessa estratégia com um
conjunto de técnicas especificas, que sdo colocadas em pratica para atingir o objetivo da
metodologia ativa, que ¢, principalmente, incluir o aluno ativamente no processo de
ensino e aprendizagem (Valenca; Tostes, 2019; Alcantara, 2020; Wilwert et al., 2021).

Marsh e Luzadder (2002) apontam varios beneficios trazidos pela contagdo de
historias. Eles relatam que as pessoas podem desenvolver habilidades de imaginagao, de
comunicagdo, de discriminagdo auditiva, de pensamento critico, de criatividade, de escuta
ativa, de distin¢do entre o real e o imaginario, de autoconfianca e de potencializagdo do
amor pela leitura. Dessa forma, contar historia promove o desenvolvimento e a acdo de
ser humano, de tomar decisoes, de ter empatia, de buscar solugdes e de aprender, de fato.

E valido ressaltar que esse trabalho se trata de um recorte de uma pesquisa mais
abrangente a respeito do uso do storytelling como metodologia ativa para o ensino de

embriologia e, durante o levantamento teorico, ainda que encontradas diversas pesquisas
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a respeito da utiliza¢do do storytelling como metodologia de ensino, a maioria desses
estudos se enquadram em casos mais antigos ou voltados a outras areas do conhecimento,
0 que leva a concluir que ndo existem tantas pesquisas atuais a respeito do storytelling
para a Educacdo, principalmente no campo da embriologia, o qual ¢ o foco do presente
trabalho. Sendo assim, que este seja um comego para os estudos sobre as possibilidades
das narrativas para o ensino de embriologia, uma vez que, segundo as pesquisas realizadas
em outras areas do conhecimento, essa ferramenta, de fato, ¢ muito poderosa, afinal,
contar historias tem o poder de fazer diferenca no outro, e todo mundo tem bastante
historia para contar.

Para o 1° autor deste trabalho, as narrativas se configuram como parte da sua
historia e contribuiram um tanto para a sua formacdo enquanto ser humano, oferecendo
caracteristicas importantes da moral e da ética para a construcao do seu carater pessoal.
Além disso, adentrando a légica educacional, as narrativas nos permitem dinamizar o
processo de ensino e aprendizagem, de forma criativa e lidica, e conseguem promover a
contextualizagdo do ensino, valorizando o dia-a-dia do/a aluno/a e fazendo-o/a
compreender o real motivo pelo qual ele/a estuda determinado conteudo e quais as
possiveis aplicagdes destes na sociedade. Esses foram os principais motivos que nos
levaram a escolher, dentre tantas outras, o storytelling como metodologia a ser analisada.

Assim, surgiu a seguinte questdo a ser investigada: quais as possibilidades e
limites da utilizagdo do storytelling como metodologia ativa para o ensino e a
aprendizagem de embriologia? E nesse sentido, o objetivo geral ¢ analisar as
possibilidades e os limites do uso do storytelling como metodologia ativa para o ensino

de embriologia.
2 O percurso metodoldgico

Antes de iniciar as atividades propostas para o desenvolvimento da pesquisa, o
projeto foi submetido para analise e autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa com
seres humanos (CEP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), obtendo
sua aprovacao no dia 05/07/2022, sob parecer numero 5.510.567 e Certificado de
Apresentagdo de Apreciagdo Etica (CAAE) numero 59899222.7.0000.0055.

O presente trabalho compreende uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma vez
que o seu principal objetivo ndo se baseia na interpretacao de nimeros, mas sim na analise

empirica da produgdo e constru¢io de conhecimentos (Winques, 2022), e descritiva, pois,
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de acordo com Trivifios (1987, p. 100), procura “descrever com exatiddo os fatos e
fendmenos de determinada realidade”. Além disso, se enquadra na area das Pesquisas de
Natureza Interventiva, onde ¢ classificada como Pesquisa de Aplicagdo, por se tratar de
uma modalidade que visa relacionar os processos de investigacdo, com uma agao de
interven¢do, através do planejamento, execucdo e andlise de dados, buscando o
conhecimento sobre os limites e possibilidades do que sera analisado durante a agdo
interventiva (Teixeira; Megid Neto, 2017).

A pesquisa desenvolveu-se por meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica - SD
- (quadro 1), que pode ser entendida como uma forma de organizagdo metodoldgica de
atividades escolares (Cavalcanti et al., 2018). Foi realizada em um colégio periférico, do
interior da Bahia, com 15 alunos/as de faixa etaria entre 15 ¢ 16 anos, matriculados/as na
1° série do Ensino Médio. Além disso, ela aconteceu durante as aulas de Biologia, estando
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e com o curriculo e ementa

da disciplina, ambos estabelecidos pela escola.

Objetivo Compreender os principais aspectos envolvidos na Reprodugdo e Embriologia
da SD Humana, relacionando os contetidos com o cotidiano dos/as discentes.
Carga 5 aulas de 50 minutos cada
Horaria Total =4 horas e 10 minutos
Competéncia | Competéncia Especifica 2/ EM13CNT207 - EM13CNT208
/ Habilidades
Descricio Metodolégica
Encontros Objetivos Contetido Metodologia Recursos
Especificos Programaitico
Discutir os | Introdugdo a | Apresentagdo e constru¢ao | Papel;
1° Encontro | principais embriologia; de nuvens de palavras para
(50 min) conceitos pré-sondagem; PowerPoint,
relacionados com | Sistemas
a embriologia; reprodutores Aula expositiva_dialogada Notebook;
masculino € | sobre os conteudos;
Compreender os | feminino; Quadro;
mecanismos  de Separar grupos e temas dos
formagao e | Gametogénese. trabalhos a serem | Televisdo;
maturagdo  dos apresentados (temas:
gametas IST’s: HIV, sifilis, HPV, | Modelos
masculino e gonorreia e cancro mole); | didaticos.
feminino.
Compreender o | Fecundagao; Aula utilizando a contagdo | Modelos
2° Encontro | processo de de historia (com modelos | didaticos;
(50 min) fecundagao e | Desenvolvimento | didaticos como ferramenta
reconhecer a sua | embriondrio. de apoio); Quadro;
importancia para o
Televisio;
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desenvolvimento
do embrido;

Descrever as fases
do
desenvolvimento
embrionario
inicial, bem como
conhecer 0s
mecanismos que
corroboram para
1Ss0.

Reproducao do video “Um
jeito divertido de entender a
fecundagao”.

Notebook;

Video.

3° Encontro
(50 min)

Discutir e
compreender  a
importancia  dos
anexos
embrionarios para
o
desenvolvimento
do embrido/feto;

Descrever como
acontece 0o
crescimento e
desenvolvimento
do feto durante a
gestacao;

Relatar 0s
principais
acontecimentos
durante um
trabalho de parto.

Anexos
embrionarios;

Periodo fetal,

Mecanismo do

parto.

Relembrar pontos da aula
anterior;

Continuagdo da historia
iniciada na aula anterior
(com modelos didaticos e
PowerPoint como
ferramenta de apoio);

do
do

video
parto

Reprodugdo
“Mecanismo
normal”.

PowerPoint,;
Notebook;

Modelos
didaticos;

Quadro;
Televisdo;

Video.

4° Encontro
(50 min)

Elencar 0s
diferentes
métodos
contraceptivos,
informando aos/as
estudantes sobre
sexo, prevengao
de gravidez
indesejada, e
prote¢do  contra
IST's;

Aprender sobre o
proprio corpo e
reconhecer a
importéancia disso;

Estabelecer
relagdes entre o
contetido
abordado e o
cotidiano.

Ciclo menstrual;

Métodos
contraceptivos.

Aula expositiva-dialogada
sobre ciclo menstrual;

Exibicdo de um video
animado (digital
storytelling) para discutir
sobre 0s métodos
contraceptivos;

Video;
Quadro;

Televisdo;

PowerPoint;

Notebook.

5° Encontro

Discutir a respeito
das IST’s,

Infecgdes
sexualmente

Apresentagdo de trabalhos
pelos/as estudantes;

Televisdo;
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(50 min) destacando os | transmissiveis PowerPoint,
principais meios | (IST’s). Constru¢do das nuvens de
de protecdo contra palavras finais e do | Notebook;
elas, questionario diagnostico;
estabelecendo Quadro.
relagdes com o Agradecimentos.
cotidiano.

Avaliacao Participagdo e interesse dos alunos durante o desenvolvimento das atividades.

Carlson, B. M. (2014). Embriologia Humana e Biologia do Desenvolvimento. 5 ed.
Bibliografia | Elsevier.

Moore, K. L.; Persaud, T. V. N. (VID); Torchia, M. G. (2022). Embriologia Basica. 10
ed. Guanabara Koogan.

Sadler, T. W. (2019). Embriologia médica. 13 ed. Guanabara Koogan.

Quadro 1: Plano geral da sequéncia didatica
Fonte: Autores (2023).

Para a obtengdo dos dados desse trabalho, foi utilizada a técnica de observagao
participante, uma vez que o pesquisador* fez parte do processo e da realidade que foi
observada (Guerra, 2014), juntamente com instrumentos de coleta como: (i) questionario
de sondagem final; e (ii) didrio de campo.

Os dados da pesquisa foram analisados por meio da técnica da andlise de
conteudo, conforme Bardin (2016). O desenrolar da andlise aconteceu através de trés
fases: (1) pré-andlise, caracterizada pela “leitura flutuante” das informagdes contidas nos
instrumentos de coleta de dados; (ii) descricdo analitica, na qual foi realizada a
codificacdo, classificacdo e categorizagcdo dos dados; e (iii) interpretagdo dos resultados
(Bardin, 2016; Zanella, 2013). Apo6s a realizacdo da primeira fase da analise, observando
as caracteristicas dos dados coletados, separamos cada um deles em grupos seguindo os

critérios de semelhanga. Assim, agrupamos os dados em duas grandes categorias (quadro
2).

Categorias Sintese
CATEGORIA 1: Dos limites do uso do storytelling | Nessa categoria, enfatizamos sobre os limites do
para o ensino de Embriologia storytelling como metodologia ativa para o ensino

de embriologia. Para isso, utilizamos como
instrumentos de analise, o didrio de campo escrito
pelo pesquisador e baseado na experiéncia vivida
em conjunto com os/as participantes da pesquisa.

CATEGORIA 2: Das possibilidades do uso do Nessa  categoria, enfatizamos sobre as
storytelling para o ensino de Embriologia possibilidades do storytelling como metodologia

4 Destacamos que em todo momento que for utilizado o termo “pesquisador”, este estara se referindo ao
1° autor deste trabalho.
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ativa para o ensino de embriologia. Aqui ¢é levada
em consideragdo tanto a otica dos/as participantes
da pesquisa, quanto a 6tica do pesquisador. Para
isso, utilizamos como instrumentos de analise, as
perguntas contidas no questionario final,
respondido pelos/as alunos/as, e o didrio de
campo, escrito pelo pesquisador.

Quadro 2: As categorias de analise
Fonte: Autores (2023).

E importante ressaltar que, para a identificagio dos/das alunos/as, durante a
analise, foram utilizados pseudonimos relacionadas a embriologia (como por exemplo:
Alantoide, Morula, Blastocisto e Zigoto), de modo a cumprir com o objetivo de garantir
0 anonimato e preservar a identidade dos/das participantes da pesquisa. Além disso,
destacamos que a escolha dos termos foi realizada de maneira aleatoria, ndo se

relacionando com nenhum tipo de caracteristica, género ou nomes dos/das alunos/as.

3 Resultados e discussao

Os resultados foram interpretados seguindo a logica de estabelecer relagdes com
o aporte tedrico desenvolvido previamente, bem como com outras pesquisas importantes
dentro do campo da Educacdo em Ciéncias e areas afins, ou em outras areas do

conhecimento que dessem sentido ou dialogassem com os dados do presente trabalho.

3.1 Dos limites do uso do storytelling para o ensino de Embriologia

O processo de analise da pesquisa apontou para quatro principais fatores que
podem ser considerados limitantes quando atrelados ao uso do storytelling como
metodologia ativa, sdo eles: (i) o tempo de aula da disciplina na Educacdo Basica; (ii) a
carga horaria elevada do/a professor/a, que o/a impede de diversificar as metodologias de
ensino; e (iii) a cultura tradicional, que ja ¢ enraizada na comunidade escolar. Agora,

discutiremos, detalhadamente, cada um desses fatores.
3.1.1 Quanto ao tempo de aula

Como ja mencionando durante o aporte teorico do presente trabalho, uma das
maiores dificuldades para o ensino de embriologia na Educagao Basica € o processo de

articulagdo entre metodologias de ensino e tempo de qualidade para abordagem dos
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conteudos em sala de aula. Os conteudos da embriologia sdo complexos e possuem um
grau elevado de abstragdo, sendo muitas vezes necessdrio fragmenta-los em uma
quantidade maior de aulas durante a unidade, de modo a possibilitar o alcance de uma
aprendizagem, de fato, significativa. Além disso, a utiliza¢do de metodologias de ensino
diferenciadas exige, além de tempo para preparo, tempo para aplicagdo durante a aula.

Dessa maneira, se o componente curricular que abriga determinado conteudo
possui uma carga hordria pequena dentro do curriculo escolar, a abordagem do mesmo
dentro da disciplina ¢ diretamente prejudicada, uma vez que o/a docente precisa dar conta
de mais uma gama de assuntos especificos durante o ano letivo, ndo podendo
disponibilizar uma grande quantidade de aulas para apenas um dos assuntos da disciplina
(Santos et al., 2020; Silva; Boutin, 2018).

Cabe aqui ressaltar, que a SD desenvolvida, foi previamente planejada e
apresentada a professora da disciplina, para que a mesma aprovasse a quantidade de aulas
a ser utilizada e os conteudos a serem abordados. Entretanto, deve-se reconhecer que a
situacdo em questdo foi privilegiada, por se tratar de um ato de pesquisa em sala de aula.
Dentro das condic¢des da realidade didria da escola, talvez esses contetidos ndo fossem
abordados em sua total complexidade, e esse fato se deve as condigdes supracitadas.

Levando em consideragdo esses fatores, manifestamos aqui a nossa indignacao
quanto a nova Reforma do Ensino Médio, instituida por meio da Lein® 13.415/2017. Esse
projeto ¢ responsavel pela supressdo radical da carga horaria de vérias disciplinas do
curriculo basico (dentre elas, a Biologia), em detrimento da inclusdo de disciplinas
eletivas, as quais dizem prometer liberdade de escolha para os/as alunos/as, onde eles/as
poderiam montar o seu proprio curriculo, com base nas disciplinas que mais se
identificam, além da formacao voltada para uma vertente mais técnica e direcionada ao
mercado de trabalho (Silva; Boutin, 2018).

O fato ¢ que alguns pontos aqui precisam ser “postos a mesa”: (i) ndo existe
veracidade nessa “oportunidade de escolha”, uma vez que os/as estudantes de escola
publica, por exemplo, ndo possuem uma grande variedade de disciplinas para escolher, e
ficam limitados/as as poucas opgdes oferecidas pela escola, além de terem algumas
disciplinas tradicionais completamente excluidas do curriculo; (ii) as disciplinas eletivas
ndo estdo bem estruturadas e ndo se comunicam com a realidade dos/as alunos/as; (iii)
ndo existe criacdo de oportunidade para os/as alunos/as, mas sim afastamento da
universidade, uma vez que esses/as estudantes chegam aos exames de sele¢do para o

ensino superior completamente despreparados, por nio terem tido aulas essenciais
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durante todo o ensino médio; e (iv) o aumento da desigualdade ¢ potencializado, uma vez
que ndo existe condi¢des adequadas para a educacdo dos que mais necessitam, criando,
assim, um grande abismo entre a escolarizacdo da rede publica e rede privada de ensino
(Stissekind, 2019).

Dessa forma, analisando a realidade do Novo Ensino Médio, nao € perceptivel um
motivo cabivel para a diminui¢do da carga horaria das disciplinas tradicionais, uma vez
que a argumentagdo que os responsaveis pela criagdo desse projeto apresentam, vai de
encontro as reais condi¢des da Educacdao Basica nas escolas do pais. Além disso, com
essa reforma, alguns contetidos especificos da Biologia, como por exemplo a embriologia,
0s quais ja sdo negligenciados dentro da sala de aula, como consequéncia do seu alto grau
de abstragdo e complexidade para ser ministrado, serdo abordados cada vez mais de forma
basica e resumida (quando forem abordados).

Sendo assim, podemos perceber que a articulagdo entre o tempo de qualidade e o
uso de diferentes metodologias de ensino dentro da disciplina de Biologia, ainda
continuard se configurando como um fator limitante dentro da sala de aula, caso a
realidade nao seja mudada. E o storytelling, enquanto metodologia ativa, carece de tempo
para ser utilizada de forma eficaz, uma vez que para atingir o objetivo de uma educagao
critica através da contacdo de historias, ¢ necessario incluir o/a aluno/a no processo e
empossa-lo/a do papel de protagonista (Valenga; Tostes, 2019; Wilwert et al., 2021), e
essa necessidade se potencializa quando se trata da abordagem de contetidos de complexo
entendimento como os da embriologia, se tornando quase que impossivel fazé-lo em
apenas uma aula semanal de cinquenta minutos, quando o/a professor/a precisa dar conta
de uma variedade enorme de contetidos dentro da disciplina; nesses casos, infelizmente,
na grande maioria das vezes, o/a docente acaba se limitando ao modelo puramente
tradicional de ensino.

Todavia, ¢ importante ressaltar, que o intuito aqui ndo esta sendo justificar as
praticas docentes que estdo, ha tempos, fora da atualidade, mas sim apresentar o tempo
de aula como fator limitante para o uso da metodologia em questdo e, com isso, abrir
margem para o desenvolvimento do pensamento critico em vocg, leitor/a, quanto a essas
questdes que cercam a Educacao, e que influenciam diretamente na formagao critica das
pessoas que, desde o presente momento, sdo responsaveis por tomadas de decisdo que
influenciam (e influenciardo) o desenvolvimento socio-historico-politico-econdmico-

cultural dentro de uma sociedade.
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3.1.2 Quanto a carga horaria elevada do/a professor/a

O/a profissional docente enfrenta problemas quanto a sua carga horaria de
trabalho ha muito tempo (Mello, 2013). Esse fator influencia diretamente ndo sé a pratica
pedagbgica, mas também afeta os/as educadores/as enquanto seres humanos. Segundo
uma pesquisa de teor quantitativo, realizada por Pereira ef al. (2014), a qualidade de vida
dos professores/as se torna inferior conforme a sua carga horaria de trabalho aumenta.
Dessa maneira, podemos concluir que o cansago do/a docente se torna um fator limitante
para a utilizacdo de metodologias diferenciadas dentro da sala de aula, e isso ndo pode,
de maneira alguma, ser tratado como responsabilidade do/a profissional.

Partindo disso, retomamos aqui a critica ao Novo Ensino Médio, que além de
causar todos os outros problemas citados no tdpico anterior, também ¢é responsavel pela
potencializacdo da precarizacdo do trabalho do/a professor/a. Isso se da porque, ao
diminuir a carga horaria de disciplinas, aumenta-se a quantidade de turmas que o/a
educador/a precisa dar conta, uma vez que ele/a necessita cumprir uma tabela semanal de
horas-aulas para garantir o seu salario. Ou seja, se um/a determinado/a professor/a de
Biologia, para cumprir 40 horas semanais, era responsavel por ministrar aulas para 20
turmas, com a nova reforma do Ensino Médio, ele/a precisard ministrar aulas para 40
turmas, € muitas vezes essas aulas nem s3o em sua area de formacao. E devemos levar
em consideracdo, que cada uma dessas turmas ¢ composta por diversos/as alunos/as
completamente diferentes, que aprendem de forma diferente e necessitam ser avaliados/as
de maneira diferente; assim, o/a professor/a precisa se desdobrar para dar conta do
trabalho, e ainda pensar em como fazer isso de modo a garantir a formagao critica na
pratica (Siissekind, 2019).

Em vista dos desafios vivenciados diariamente pelos/as educadores/as, o ensino
de Biologia (bem como de outros componentes curriculares) acaba por ser influenciado
dentro da realidade escolar. E nesse contexto que entram os problemas com a abordagem
de contetdos de forma exclusivamente metodica, a limitacdo do/a professor/a ao livro
didatico e a metodologia puramente tradicional de ensino (Caldeira, 2009; Megid Neto;
Fracalanza, 2003; Vasconcelos; Souto, 2003). Dessa forma, para superar esses
obstaculos, € necessario muito mais do que apenas “forca de vontade” do/a professor/a.
Nesse sentido, a utilizacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem, as quais
garantem a pluralidade metodologica, precisam ultrapassar ndo somente as limitacdes da

escola ou do/a docente, mas também precisam se reafirmar todos os dias, frente a um
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sistema que tenta, a todo custo, trazer limitagcdes ao processo educacional (Diesel et al.,
2017; Siissekind, 2019).

O uso do storytelling como metodologia ativa para o ensino de embriologia, além
de tempo para aplica¢do em sala de aula, necessita de tempo para preparo (Daigle, 2016).
Sendo assim, a carga horéaria do/a professor/a se torna-se um fator limitante para a
utilizagdo dessa metodologia, a partir do momento em que o/a mesmo/a, ao precisar
lecionar para inimeras turmas, resulta ndo desfrutar de tempo suficiente para planejar,
tracar objetivos e criar a narrativa de forma a prezar pela participagdo ativa dos/as
alunos/as, pela dinamica da sala, pela contextualizagdo e pela constru¢do do

conhecimento (Valenga; Tostes, 2019).
3.1.3 Quanto a cultura da pedagogia tradicional

A cultura da pratica pedagogica com didlogo unidirecional e que foge da
perspectiva do/a aluno/a como sujeito protagonista do seu proprio processo de constru¢ao
do saber, ¢, também, um dos fatores limitantes do uso do storytelling na sala de aula,
como metodologia para o ensino de embriologia. O ensino baseado no uso exclusivo do
quadro branco e no papel do/a professor/a como detentor/a do conhecimento, vai de
encontro a ideia de Freire (2003) de que “ensinar ¢ criar possibilidades para a sua propria
constru¢do do conhecimento” e, consequentemente, impede que a contacdao de historias
possa exercer esse papel. Dessa maneira, superar esse obstaculo imposto pelo método
tradicional, o qual ¢ utilizado desde muito tempo, se torna um desafio dentro do processo
de ensino e aprendizagem (Diesel et al., 2017; Osmundo, 2017).

Andrade et al. (2020) nos fazem pensar na Histéria da Educagao e no modo como
ela foi se desenvolvendo e se estabelecendo, bem como no surgimento das estratégias
pedagbgicas. Esse processo se deu de diferentes formas e culminou em diferentes
métodos de ensino, os quais eram (s20) influenciados pela realidade de cada época. Dentre
esses modelos, destacamos aqui a Pedagogia Tradicional, a qual se configura como um
marco da Educagdo, e se perpetua até os dias atuais. Entretanto, € necessario lembrar que
estamos na era da inovac¢ao e da tecnologia, o que influencia as perspectivas pedagdgicas,
direcionando o olhar do/a docente para novas possibilidades de ressignificar as
abordagens em sala de aula. Nesse sentido, podemos olhar para o uso da contagdo de

historias, como uma das formas de garantir a pluralidade metodologica e superar a
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caracteristica do/a professor/a detentor/a do saber, imposta pelo ensino tradicional (Sobral
et al.,2020).

As metodologias ativas se configuram como algo novo, tanto para os/as
professores/as, quanto para os/as alunos/as, e apesar de ndo ser o ideal, a cultura
tradicional esta enraizada na comunidade escolar, e tudo aquilo que for utilizado como
ferramenta para dissolver a inércia educacional, tera como principio ativo, acabar com o
comodismo dos sujeitos envolvidos no processo. E isso assusta. Na verdade, tudo que ¢
novo assusta. Por isso, ao entrar na sala de aula no primeiro dia da SD e conversar com
os/as alunos/as sobre a proposta, o pesquisador ouviu comentarios como “vixe jd vai
colocar a gente pra trabalhar” e “ndo gostei disso, prefiro so copiar”. Essas concepgdes
sdo de alunos/as que ndo conseguem enxergar o proprio potencial, uma vez que estdo
escondidos/as sob a dtica do “Ctrl+C e Ctrl+V”. Isso pdde ser confirmado ao final da SD,
quando foram informalmente questionados/as sobre o que acharam das aulas e, dessa vez,
enfatizaram comentarios como “eu amei participar e contar historia” e “parece que a
gente aprende mais assim”. Dessa maneira, o modelo tradicional mostra uma falsa
percepcao de aprendizagem e limita as perspectivas, uma vez que ndo leva em
consideragao as diferengas dentro da sala de aula (Alcantara, 2020).

Entretanto, a realidade da docéncia ndo ¢ favoravel para o rompimento com esse
modelo de ensino, reafirmando a limitagdo para a aquisi¢do de novas praticas de ensino,
utilizando as metodologias ativas. Mas, destacamos aqui, também, que o intuito ndo ¢
demonizar essa pedagogia, e muito menos incentivar a sua exclusao da pratica escolar,
uma vez que reconhecemos as suas contribuigdes histdricas para o desenvolvimento e a
evolucdo da Educagdo, e isso ¢ inquestionavel. Todavia, esse modelo, que ¢ sim
ultrapassado, ndo consegue mais suprir as demandas da nova Era, hd muito tempo. Nesse
sentido, precisamos repensar as nossas praticas pedagogicas enquanto profissionais da
educacdo, levando em consideragdo os nossos limites, mas também as necessidades de
uma sala de aula plural e de alunos/as que estao a frente do uso exclusivo do caderno, do
livro didatico e do quadro, mesmo que eles/as mesmos/as nem percebam isso (Sobral et

al., 2020).
3.2 Das possibilidades do uso do storytelling para o ensino de embriologia

Apesar da existéncia de fatores limitantes, o uso do storytelling como metodologia

ativa para o ensino de embriologia, apresentou uma grande variedade de potencialidades.
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Dentre elas estdo: (i) a contextualizagdo; (ii) a captagdo da atencao dos/as alunos/as; (ii)
o incentivo a participacdo ativa e a interagcdo; (vi) o estimulo ao estabelecimento da
relacdo docente-discente; (v) a potencializagdo da dindmica em sala de aula; e (vi) a
facilitacdo da aprendizagem. Se pararmos para analisar esses fatores, perceberemos que
eles estdao diretamente relacionados, como uma reacdo em cadeia. Assim, discorreremos
sobre eles em um Unico toépico, com o objetivo de facilitar o entendimento da leitura e a
observacao da relacdo entre as possibilidades citadas.

Ao serem questionados se a metodologia utilizada foi capaz de relacionar o

conteudo abordado em sala de aula com o dia-a-dia deles/as, 14 dos/as 15 participantes

da pesquisa responderam que sim (figura 1).

= SIM =NAO

Figura 1: A metodologia permitiu a contextualizagao?
Fonte: Autores (2023).

Esse dado pode ser amparado por dizeres dos/as proprios/as discentes, quando

eles/as compartilham, por exemplo:

TROFOBLASTO: Quando a minha prima gravida foi fazer o exame do bebé, eu fui junto.
Quando o médico o mostrou na tela, ndo dava nem pra ver o rosto dele direito, mas o
médico disse que dava pra saber o sexo, e era bem um menino. Eu fiquei me perguntando
como o médico sabia que era um menino porque eu ndo via nada, mas agora que a gente
estd falando disso aqui, eu acho que ele sabia por causa do tempo de gestagao da minha
prima e também por ele conhecer como o bebé se desenvolve.

ALANTOIDE: Uma vez eu estava assistindo televisdo no globo rural e eles estavam
falando que tinha como escolher o sexo do bezerro que ia nascer, ¢ ai eles escolhiam pra
nascer mais fémeas para ter mais leite pra vender. Eu achei que ndo dava pra fazer isso,
mas ai agora eu sei que tem como porque pode perceber qual sexo vai nascer através da
observagao dos espermatozoides do macho, ai acho que eles usam isso nas fazendas.

PLACENTA: Minha prima engravidou quando ela tinha 15 anos. Eu acho que foi porque
ela ndo sabia se proteger. Deve ser que ndo teve aula na escola sobre isso € nem os pais
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dela conversavam em casa. Minha mae fala muito comigo sobre isso € me ensina muita
coisa.

Esses relatos nos mostram que a contextualizacdo trazida para a aula através do
storytelling, de fato, existe. Uma prova disso, ¢ que a partir da histéria contada pelo
pesquisador, surgiram outras historias contadas pelos/as alunos/as; historias da propria
vida, de parentes, de amigos/as ou de conhecidos/as, mas todas elas dialogando entre si e
sendo complementares umas das outras, contribuindo, assim, para o enriquecimento do
processo de aquisicdo da aprendizagem. O uso do storytelling permitiu que os/as
alunos/as enxergassem para além do contetido, percebendo que o que estava sendo
conversado na sala de aula, era ferramenta para a vida fora dos muros da escola (Valenca;
Tostes, 2019).

Segundo Leite; Radetzke (2017), “a contextualizagdo no ensino de Ciéncias no
Brasil tem sido tema recorrente nas discussdes educacionais had muito tempo”. Esse fator
deve ser influenciado pela busca ao entendimento da importancia de os conhecimentos
especificos dos componentes curriculares estarem inseridos e relacionados em nosso
cotidiano. Lutfi (1992) defende que contextualizar ¢ possibilitar o entendimento de
questdes sociais, historicas e culturais, além de promover situagcdes de desenvolvimento
critico e reflexivo frente as tomadas de decisdo. Sendo assim, o storytelling se apresenta,
aqui, como metodologia eficaz para a evolucdo da percep¢do dos sujeitos quanto a
importancia da aprendizagem dos conteudos da embriologia para a sua vivéncia enquanto
ser social.

Corroborando com essa ideia, Vigotski (2000) discorre sobre a importancia da
formagdo conceitual e cientifica ligada a formacdo cotidiana. Para ele, essas duas
vertentes, apesar de caminharem em sentidos opostos, se cruzam, se fundem ou até
mesmo caminham lado a lado em diversos pontos, mas nunca se anulam. Assim, a ideia
de contextualizagdo defendida aqui, ¢ aquela que se veste como potencializadora do
processo de ensino e aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento critico e a
participagdo ativa do/a aluno/a durante a constru¢do do conhecimento (Leite; Radetzke,
2017).

Dessa maneira, o storytelling adentra a sala de aula como uma metodologia
revolucionaria, ao abrir espago para discussdes e debates, para escuta e fala ativa, para
imaginacao criativa, para participacao e para o olhar atento ao outro (Marsh; Luzzadder,
2002). Durante as aulas, nao foi enfatizado apenas o desenvolvimento embriondrio em

seus minimos detalhes, mas também foi discutido sobre o porqué aprender sobre isso; ndo
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apenas foi falado sobre gravidez, mas também se discutiu sobre a saude da mulher; ndo
apenas foi citado os métodos contraceptivos, mas também se falou sobre as varias
influéncias sociais relacionadas ao contetdo na sociedade moderna. Essa possibilidade
foi potencializada através das narrativas. Dessa forma, ao usar o storytelling durante as
aulas de embriologia, promovemos ndo somente o desenvolvimento conceitual dentro da
disciplina, mas também o desenvolvimento socio-historico-cultural de cada aluno/a,
contribuindo para o aperfeigoamento de habilidades essenciais para o convivio com o/a
outro/a em sociedade.

Ao estabelecer relagdes entre o conteuido estudado e a realidade do/a aluno/a, a
metodologia em questdo favoreceu a captacdo da atencdo dos/as discentes durante as
aulas; esse ¢ um resultado também apontado na pesquisa de Wilwert et al. (2021).
Partindo desse ponto, segundo Arends (2008), um dos principais fatores que sdo
responsaveis pela dificuldade da aprendizagem apontados pelos/as educadores/as, ¢ a
falta de atengdo e concentracdo dos/as discentes, sendo que isso pode estar relacionado
com o desinteresse pelo conteido a ser trabalhado. Dessa maneira, sendo a embriologia
uma area considerada de dificil entendimento pelos proprios/as alunos/as, isso, na grande
maioria das vezes, culmina na falta de interesse (e, consequentemente, na falta de
concentragdo) por parte deles/as, necessitando, assim, de uma abordagem diferenciada
pelo/a professor/a, com o objetivo de direcionar a atengdo para o conteudo (Jotta, 2005;
Paixdo et al., 2021). Nesse sentido, o storytelling se configurou como uma potente
alternativa.

Magalhdes (2014, p. 29) diz que “sendo a atengdo um pré-requisito basilar no
processo de memorizagdo e compreensao [..], revela-se fundamental que no processo de
ensino e aprendizagem o/a professor/a procure captar a aten¢do do/a aluno/a”. Festas
(2015) defende que as historias abrigam uma sequéncia de acontecimentos bem
estabelecida, e isso pode trazer contribui¢des significativas para a sala de aula, uma vez
que se assemelha com o sistema de organizacao de ideias que estabelece o que ele chama
de “memoria a longo prazo”. Dessa maneira, a propria estrutura das narrativas permite a
facilitacdo dessa memorizagdo e compreensao, além da captacdo da ateng¢do do/a aluno/a,
afinal de contas, existem alunos/as que mesmo nao conseguindo ficar atentos/as durante
uma aula, conseguem facilmente fazer um relato detalhado de um filme ou novela, por
exemplo, desde que seja algo que lhe despertou o interesse.

Além disso, a medida que o storytelling possibilita a atracdo da atengdo dos/as

discentes, ele consegue estimular, gradativamente, a participacdo e a interagdo durante a
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aula. Como ja mencionado anteriormente, ao contar a histéria para os/as alunos/as, como
resposta, o pesquisador obteve novas historias. Assim, o uso da metodologia em questio
deve ser realizado de modo a garantir a insercao dos sujeitos dentro do universo criativo
da narrativa; ¢ necessario que eles/as participem da constru¢do da histéria, através de
questionamentos. Lembrem-se: a metodologia so6 ¢ ativa, se ela ativar a participacao do/a
aluno/a, ao contrario disso, estaremos apenas mascarando o modelo de ensino tradicional.

Corroborando com os resultados obtidos aqui, a participacdo e a interagdo estao
presentes, como fatores favoraveis, em praticamente todos os trabalhos citados na
fundamentagdo teodrica da presente pesquisa. Dessa maneira, as narrativas podem ser
consideradas uma metodologia atemporal e, para o ensino e aprendizagem de
embriologia, se apresentam como um recurso incentivador, instigador, questionador e
didatico, contribuindo para a quebra do tabu que trata esses conteudos como abstratos e
de dificil compreensdo, afinal de contas, aprender através de historias ¢ se divertir
enquanto aprende, deixando o contetido mais atrativo e, consequentemente, de (mais)
facil entendimento (Marsh; Luzadder, 2002; Roberts, 2006; Kalogeras, 2013; Miller,
2019; Daigle, 2016; Valenca; Tostes, 2019; Wilwert et al., 2021).

A participag@o e a interacdo dos/as alunos/as potencializam a relagdo aluno/a-
professor/a. Isso se da por meio do processo de construgdo da “ponte” que equilibra a
relacdo entre ambos: a confianca. Ao participarem da aula através de questionamentos e
contribui¢cdes significativas, e recebendo como retorno uma postura profissional e
(principalmente) humana por parte do/a professor/a, os/as discentes se sentem acolhidos
e dispostos a acolherem (Belotti; Faria, 2010). Assim, essa relacdo ¢ determinada pela
maneira como o/a docente lida com as situagdes em sala de aula, e pode ser potencializada
por meio de uma metodologia que favoreca a interagdo com a turma (nesse caso, o
storytelling).

Durante as aulas da SD, ao utilizar o storytelling e receber o feedback de
participagcdo dos/as alunos/as, isso abriu espago para que o pesquisador, enquanto
professor naquele momento, pudesse estabelecer relagdes com eles/as. Essas relagdes
foram imprescindiveis para o bom desempenho das aulas, uma vez que possibilitaram ndo
sO a confianca dos/as alunos/as para fazerem perguntas sobre o conteudo especifico da
embriologia, mas também para os questionamentos a niveis sociais € pessoais, 0s quais
eram relacionados ao contetido, mas surgiram por meio da contextualizacdo do mesmo.
Esses ultimos questionamentos, muitas vezes, passam despercebidos durante as aulas,

uma vez que os/as estudantes ndo se sentem confortaveis e seguros/as para compartilhé-
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los em publico. Um determinado aluno, por exemplo, relatou e questionou sobre uma
experiéncia de polucdo noturna; outra aluna falou sobre a endometriose e sobre a sua
experiéncia com a doenga; e outro aluno contou sobre certa vez ter ficado com medo de
ter contraido uma IST, por ter se relacionado sexualmente sem preservativo. Esses tipos
de relatos sao possibilitados pela confianga estabelecida entre o professor/a e a turma. E
isso ¢ feito através de uma via de mao-dupla. Sendo assim, o/a professor/a precisa mostrar
sensibilidade e humanidade, pois assim como diz Schon (1997, p. 21), “existem situagdes
conflitantes, desafiantes, que a aplicacdo de técnicas convencionais, simplesmente nao
resolve problemas”.

Nesse sentido, convidamos os/as profissionais da docéncia a refletirem sobre a sua
propria pratica, e direciond-la para as necessidades dos seus/as alunos/as. O storytelling
se mostrou uma metodologia bastante eficaz nesse contexto, uma vez que ao relacionar o
conteudo especifico com o cotidiano, atraiu a atengdo dos/as alunos/as, incentivou a
interagdo e facilitou a comunicacao entre o pesquisador e a turma, criando um ambiente
propicio para o compartilhamento de experiéncias que outrora ndo seriam
compartilhadas, bem como para o surgimento de indagagdes sobre o conteudo e sua
aplicagdo na prética.

Partindo disso, um outro fator possibilitado pelo uso do storytelling em sala de
aula, foi a dinamizagdo; esse também foi um resultado apontado nas pesquisas de Valenga
e Tostes (2019); Wilwert et al. (2021). Segundo esses autores, a utilizacao do storytelling
como metodologia de ensino, resulta no maior engajamento da turma, o que ¢ estabelecido
como ponto crucial para uma aula dindmica e interativa. Esse ponto também pode ser
observado durante as aulas da SD, uma vez que os elementos citados acima, contribuiram
diretamente para a constru¢do da dinamica em conjunto. Assim, a partir disso, podemos
relacionar esse potencial de dinamizagdo das aulas através do storytelling, com os
resultados ja apresentados até esse momento da discussdo, uma vez que uma aula
dindmica ¢ resultado da participacdo dos/as alunos/as e pode ser facilitada através da
contextualizagdo e da relagdo entre o/a professor/a e a turma (Wilwert ef al., 2021).

Durante a SD, os/as proprios/as alunos/as se encarregaram de tecer comentarios
sobre a metodologia utilizada; esses comentarios servem como recurso para conceder

maior rigidez ao resultado aqui apontado. Esses sdo alguns deles:

FETO: Foi muito divertido aprender contando histéria com o professor, eu ri tanto na
aula!
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BLASTOCISTO: Eu achei muito massa a historia que o professor contou e gostei mais
ainda que a gente participou também. Acho que isso ajuda a deixar a aula mais legal para
todo mundo.

EMBRIOBLASTO: Eu dei tanta risada hoje, a aula passou tao rapido que eu nem percebi
porque foi muito boa, e ainda a gente aprendeu sobre tanta coisa legal que acontece no
NOSSO COrpo.

ALANTOIDE: Mil vezes melhor uma aula contando historia do que escrevendo no
quadro s0, a gente aprende de uma forma muito mais facil e divertida e d4 mais vontade
de participar da aula.

Isso contribui, também, para a ideia defendida por Regattieri; Donadon (2020, p.
808), quando elas dizem que “o fato do momento da aula se tratar de um espago singular
e significativo do processo ensino e aprendizagem, contribui para que propostas que
possam tornar as aulas dindmicas sejam solicitacdes legitimas dos/as professores/as e de
seus/suas alunos/as”. Sendo assim, apresentamos aqui o storytelling, como uma
metodologia potencializadora da dinamiza¢do em sala de aula; e esse fator se mostrou
ainda mais contribuinte para o ensino da embriologia, uma vez que ela ja é taxada como
parte da Biologia complexa e abstrata e, por essa razdo, muitas vezes, ja ¢ recebida
pelos/as alunos/as com certo medo e aversdo. Entretanto, a contagdo de historias, por si
s0, sem nem precisar de muitos recursos adicionais, ja ¢ capaz de propiciar um ambiente
de descontracao e ludicidade para um bom desenvolvimento do processo pedagogico.

Dessa maneira, o conjunto de todos os elementos supracitados como
possibilidades do uso do storytelling para o ensino de embriologia, contribuiu para a
facilitacdo da aprendizagem dentro dos contetidos em questdo. Isso pode ser respaldado
através do dado obtido por meio do questionamento direcionado aos/as alunos/as, a

respeito do potencial facilitador que a metodologia apresentou (figura 2).

= SIM =NAO
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Figura 2: A metodologia facilitou a aprendizagem?
Fonte: Autores (2023).

Esse dado nos mostra que, na percep¢do de 14 alunos/as, o storytelling foi
considerado uma metodologia facilitadora, assim como apontado por Wilwert et al.
(2021), ao realizarem uma revisdo sistematica sobre a contagdo de histérias como
metodologia. Contribuindo com isso, colocamos também em questdo, que essa facilitagao
ndo se deu somente para a aprendizagem, mas também para o processo de ensino, uma
vez que, de acordo com a experiéncia, o pesquisador conseguiu perceber que ministrar
aulas por meio da contacdo de historias, certamente facilita a demanda do/a professor/a,
principalmente pensando na perspectiva de ensinar ndo somente o conteudo especifico da
embriologia, mas também a sua importancia inerente ao contexto social. Dessa forma,
concordamos com Ribeiro; Martins (2007), quando eles dizem que as narrativas facilitam
a explicagdo de conteudos cientificos de forma mais ampla e contextualizada, e que por
isso poderiam fazer parte dos componentes curriculares das escolas e institui¢des.

Assim, defendemos que o que esta na literatura a respeito das metodologias ativas
em geral, pode ser relacionado com as narrativas, uma vez que ao possuirem a capacidade
de gerar um ambiente educacional dindmico e prazeroso, por meio da valorizacdo da
realidade do/a aluno/a e da sua participagdo ativa, elas podem culminar no sucesso do
desenvolvimento critico, reflexivo e, também, cognitivo dos/as estudantes (Osmundo,
2017; Sobral et al., 2020).

Os dados aqui apresentados e discutidos podem ser relacionados com outros dois
questionamentos direcionados aos/as alunos/as. Em uma dessas perguntas, eles/as
deveriam avaliar a metodologia utilizada (figura 3), e em outra, eles/as deveriam expor

se gostariam que ela fosse utilizada por outros/as professores/as ou nao (figura 4).

14
=Ruim =Regular =Boa = Excelente
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Figura 3: O que vocé achou da metodologia utilizada?
Fonte: Autores (2023).

= SIM = NAO

Figura 4: A metodologia deveria ser usada por outros/as professores/as?
Fonte: Autores (2023).

Em ambas as perguntas, assim como nos demais questionamentos, 14 dos/as 15
alunos/as, foram favoraveis ao uso do storytelling para o ensino de embriologia. Esses
resultados corroboram com toda a discussdo apresentada, uma vez que se o0s/as
proprios/as alunos/as avaliam a metodologia como “excelente” e dizem que gostariam
que os/as professores/as utilizassem a mesma em suas aulas, ¢ porque ela, de fato,
contribuiu para o bom desenvolvimento do seu processo de constru¢do do conhecimento,
e isso se deu por meio dos aspectos trazidos aqui como fatores potencializadores que
foram possibilitados pelo storytelling: a contextualizagdo, a interagdo, a relacdo
professor-aluno, a dinamizacdo e a facilitagao da aprendizagem.

Entretanto, trazemos aqui um ponto importe: apesar de a maioria dos participantes
da pesquisa pensarem positivamente sobre o storytelling, uma pequena minoria se
contrap0s. Essa pequena minoria, a qual aparece em todos os graficos acima, diz respeito
a 1 dos 15 alunos/as que fizeram parte da pesquisa. Aqui, o/a apresentamos como parte
fundamental para essa discussao.

Como certa vez disse Cruz (2007) “falar de pratica docente em sala de aula ¢ falar
de um saber-fazer do/a professor/a repleto de nuances e de significados”. Isso nos leva a
reflex@o da profissdo do/a educador/a como aquela que ¢ repleta de pluralidade, ndo se
limitando apenas aos saberes cientificos, mas também se construindo com humanidade.
A sala de aula ¢ lugar de encontros e de confrontos e, por essa razdo, o saber da arte de

educar carrega consigo a sensibilidade de reconhecer que dentro do ambiente escolar,
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existem pessoas diferentes, que pensam diferente e que aprendem de forma diferente; e o
que faremos a partir disso? (Tardif, 2000).

Bom, devemos reconhecer que uma sala de aula plural é composta por alunos/as
singulares. Partindo disso, compreendemos que uma determinada metodologia ndo vai
ser capaz de suprir as expectativas de todos/as os/as alunos/as de uma turma. Na pesquisa
em questdo, por exemplo, um/a inico/a aluno/a ndo se identificou com a metodologia
utilizada, e ndo ¢ porque ele/a ¢ minoria, que a sua voz nao deve ser ouvida, afinal de
contas, ele/a é parte importante que compoe a sala de aula. Esse resultado ndo minimiza
o potencial que o storytelling apresentou como metodologia de ensino, mas aponta para
questdes a serem pensadas e analisadas.

Por que esse/a aluno/a ndo gostou da metodologia? Serd que ele/a prefere o
modelo de ensino tradicional? Serd que o modelo de ensino tradicional faria ele aprender
melhor? E se fosse outra metodologia ativa? Serd que esse/a aluno/a estava passando por
algo pessoal e isso refletiu em seu desempenho durante as aulas? Enfim, sdo inimeros
questionamentos que surgem e que nos fazem realizar uma autocritica quanto a nossa
pratica docente. Reconhecemos aqui uma falha na pesquisa, uma vez que ndo existem
dados que nos possibilitem responder a essas questdes agora, mas resolvemos destaca-las
aqui, para que fiquem de reflexdo para os/as professores/as e pesquisadores/as que
decidirem trabalhar com o storytelling em alguma outra oportunidade. O fato é que essa
experiéncia e esses resultados, nos mostram uma caracteristica que ja ¢ discutida na
literatura: a escola plural (Marinho et al., 2022).

Precisamos nos lembrar que ndo existe receita pronta para ser um/a educador/a. E
preciso viver a sala de aula, conhecer os/as alunos/as, observar as reagdes, pesquisar a
propria pratica, ser critico, refletir e testar novas formas. E defendemos essa ideia ndo
romantizando a realidade do/a professor/a enquanto profissional que sofre com carga
horaria elevada, com desvalorizacdo salarial e com precarizagdo das condicdes de
trabalho, mas acreditando que mesmo nao sendo os herois como tantos dizem, fazemos o
nosso trabalho com zelo e dedicagdo, obviamente dentro das possibilidades que nos sao
oportunizadas (Mello, 2013; Pereira et al., 2014; Siissekind, 2019).

Partindo disso, precisamos ter um olhar atento as diferengas dentro da sala de aula.
O contexto de vida, a histdria, a cultura, a familia e os amigos sdo fatores externos que
influenciam o/a aluno/a dentro dos muros da escola, afinal, ele/a é um ser humano vivido
€ unico, o qual carrega consigo experiéncias e opinides singulares, que devem ser levadas

em considera¢do no processo educacional. O storytelling potencializou a aprendizagem
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de 14 alunos/as nas aulas de embriologia, mas ndo foi eficaz para 1. Talvez outra
metodologia poderia ter sido mais eficiente para ele/a. Limitar a pratica pedagogica a uma
unica metodologia de ensino ¢ fada-la ao fracasso, frente aos alunos/as que, segundo
Marinho et al. (2022, p. 539), sdo “seres socialmente e culturalmente plurais e multiplos”.
E ¢ por meio desses dados e dessa concepcdo que defendemos a pluralidade
metodoldgica, mesmo concluindo que o storytteling, de fato, se apresentou como uma

excelente metodologia ativa de ensino e aprendizagem.
4 Consideracoes finais

O presente trabalho se encarregou de testar e analisar uma das metodologias ativas
para o ensino e aprendizagem de embriologia: o storytelling. Apesar de ser limitada por
fatores como o tempo de aula da disciplina, a carga horaria elevada do/a professor/a e a
cultura tradicional, essa metodologia possibilitou a contextualizagdo do conteudo, a
conquista pela atencdo dos/as alunos, o incentivo a participacdo ativa, o estimulo ao
estabelecimento da relagcdo docente-discente, a potencializagdo da dindmica em sala de
aula e a facilitagdo da aprendizagem. Todas essas possibilidades permitiram que os
conteudos da embriologia fossem discutidos de modo a prezar pela posicao do/a aluno/a
como protagonista do processo, estabelecendo um ambiente educacional capaz de
possibilitar o desenvolvimento de um conjunto de habilidades mediadas pelo pensamento
critico-reflexivo, que possibilitam tomadas de decisdes conscientes € que preparam o0s/as
estudantes para serem cidaddos/as que respeitem o espaco do outro e a diversidade em
suas multiplas esferas sociais.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que os problemas da Educagdo ndo serdo
resolvidos apenas com mudancas nas praticas de ensino. O intuito aqui ndo ¢ colocar toda
a responsabilidade sobre o/a educador/a. E necessario haver Politicas Publicas que
garantam uma educacdo de qualidade para além do que se 1€ nos papéis e documentos do
Estado. Todavia, a realidade nos mostra que ¢ hora de encantar a Educacdo outra vez.
Para isso, ndo podemos mais pensar na escola enquanto instituicdo que ndo se relaciona
ou sofre influéncia das mudangas da sociedade e das épocas, nem podemos ter a
concepgio ultrapassada de que os/as alunos/as sio meros/as receptaculos de saberes. E
necessario um olhar revolucionario para fazer revolucdo. Sendo assim, convidamos vocé,
educador/a, para fazer diferenca na vida do outro, ensinando aos seus/as alunos/as que

eles/as podem ser contadores da propria historia. Comecem com o “era uma vez...” e
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sejam guiados/as, dentro das suas possibilidades, pela busca ao conhecimento, pela

vontade de mudanga, pela esperanga e pelo amor.
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