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Resumo: O Programa Residéncia Pedagégica langado em 2018, tinha como puiblico alvo licenciandos da
segunda metade do curso. Apesar do tempo curto de execugdo, o programa suscitou um arcabouco de
analises e discussdes sobre a formagdo de professores e a relacdo do ensino superior ¢ educacdo basica.
Apresentamos neste trabalho um recorte de pesquisa desenvolvida no dmbito de um programa de pds-
graduacdo stricto sensu na drea do ensino de ciéncias. O objetivo foi compreender as percepgdes de 9
preceptores ¢ 15 residentes de um subprojeto de Ciéncias, desenvolvidos em uma institui¢do publica da
regido sul do Brasil. Compreendemos com esta pesquisa que o PRP evidenciou possibilidades reais de
formag@o inicial e continuada de professores de Ci€ncias com forte base tedrico cientifica e imersdao no
espaco escolar, possibilitando o desenvolvimento de praticas pedagdgicas contextualizadas e
cientificamente embasadas, porém, apontou para problemas histéricos na relagdo universidade e escola,
bem como a desvalorizacio dos professores.

Palavras-chave: Formacdo de professores de Ciéncias; Programa Residéncia Pedagdgica; Preceptores;
Residentes.

Abstract: The Pedagogical Residency Program, launched in 2018, targeted students in the second half
of undergraduate programs. Despite its short implementation time, the program generated a framework for
analysis and discussion about the teacher training process and the relationship between higher education
and basic education. This paper presents a study conducted within a stricto sensu graduate program in
science education. The objective was to understand the perceptions of nine preceptors and 15 residents of
a science subproject developed at a public institution in southern Brazil. This research demonstrates that
the PRP demonstrated real opportunities for initial and continuing education of science teachers with a
strong theoretical and scientific foundation and immersion in the school environment, enabling the
development of contextualized and scientifically grounded pedagogical practices. However, it also
highlighted historical problems in the university-school relationship, as well as the devaluation of teachers.
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1 Introducio

A educacdo ¢ sem davida um dos pilares que sustentam e promovem o
desenvolvimento de uma sociedade. Preparar o cidaddo para a emancipacdo, difundir e
promover a equidade social, sdo algumas das fungdes a ela demandada. A escola basica
surge neste contexto como espago central de desenvolvimento humano, este espaco de
formagdo, mantém relagdes com diferentes instituicdes sociais com diferentes niveis de
envolvimento e objetivos. Na relacdo com o ensino superior, a escola ¢ colocada como
espaco de formagdo dos futuros professores, ou seja, dada a sua especificidade, a escola
basica tem participado da formacdo em nivel superior de futuros professores. Este
entendimento carece de pesquisas, aprofundadas, porém, ¢ possivel perceber algumas
incompreensdes quanto a esta funcionalidade da escola, seja por parte da universidade,
dos municipios e estados na figura das secretarias de educacdo e da propria escola, além
dos atores envolvidos em ambas as instituigdes de ensino.

A pesquisa sobre formagdo de professores no Brasil vem se constituindo e se
consolidando em diferentes frentes. Dentre os pontos polémicos estdo as discussdes em
torno das politicas publicas de formagdo inicial e continuada, pode-se considerar
avangos, estagnagdes ¢ até mesmo retrocessos. Algumas pesquisas apontam para o
distanciamento entre as universidades e a escola basica como uma das dificuldades
enfrentadas (Zeichner, 2010; André, 2016).

Neste contexto algumas agdes desenvolvidas a nivel se apresentam como
possibilidades para a superacdo deste distanciamento. Ao analisar trés programas de
formagdo inicial de professores propostos em esferas administrativas diferentes, André
(2016) observou objetivos semelhantes, como a valorizagao do processo de formagao por
meio da aproximacao entre universidade e escola. A autora também aponta para alguns
motivos de sucesso de tais programas, por exemplo, “[...] estrutura bem definida,
principios e objetivos claros, e mecanismos de controle e de cobranga dos resultados”
(André, 2016, p. 32).

A estrutura de relagdes estabelecidas entre universidade e escola propostas em
programas como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (Federal), o

Bolsa Alfabetizagdo (Programa desenvolvido no estado de Sao Paulo) e Bolsa Formacgao-
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aluno aprendizagem (Programa desenvolvido no municipio de Jundiai/SP), convergem
com o conceito de “espagos hibridos” proposto por Zeichner (2010). Os espagos hibridos
consistem segundo o autor espagos de formagdo constituidos de atores tanto da
universidade quanto da escola basica, sem constitui¢ao hierarquica.

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) (Brasil, 2018a), foi mais uma acao de
formagdo proposta pelo Ministério da Educagdo (MEC), langado em 2018, tinha como
publico alvo estudantes que cursavam a segunda metade de cursos de licenciaturas. O
ultimo edital foi publicado em 2022, ou seja, o programa teve vida curta, porém,
possibilitou um arcabougo de andlises e discussdes sobre o processo de formagao inicial
de professores e a relacdo do ensino superior € educagdo basica.

A formacao de professores e as politicas publicas que as envolvem tém impactos
em todas as areas, o PRP foi desenvolvido em cursos de licenciaturas de diferentes areas
do conhecimento, neste trabalho apresentamos analise de processo formativo do PRP
desenvolvidos em cursos da area de ciéncias ofertado em dois campi de uma universidade
publica da regido sul do Brasil. Trata-se de pesquisa desenvolvida no ambito de um
programa de pos-graduagdo stricto senso da area do ensino de ciéncias em nivel de
doutorado.

O objetivo deste trabalho foi compreender as percepgdes de preceptores e
residentes do PRP subprojeto de Ciéncias sobre as a¢des do programa no processo de
formagao inicial de professores. Cabe ressaltar que o projeto analisado foi desenvolvido
no ambito do primeiro edital do PRP, CAPES n° 06/2018 (Brasil, 2018b). Os dados
apresentados neste trabalho referem-se as andlises do subprojeto de Ciéncias
desenvolvidos em dois campi da institui¢do, composto pelos cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, ou seja, o subprojeto multidisciplinar abarcou seis
cursos de trés areas do conhecimento, que sdo desenvolvidas no ensino médio em
disciplinas individuais. Tratam-se de 15 residentes e 9 preceptores, que responderam um
questionario on line. Destes, 11 residentes e 6 preceptores concordaram em participar de
entrevista semiestruturadas realizadas online, com data e horarios pré agendados. As
analises dos dados foram realizadas por meio dos pressupostos da Andlise Textual
Discursiva, e resultaram em duas categorias emergentes que sdo apresentadas em dois

metatexto.

ReBECEM, Cascavel, (PR), v. 9, n. 2, p. 1-19, out. 2025 3



Revista Brasileira de Educagdo em

meBECEM Ciéncias e Educacdo Matematica

ISSN 2594-9179

2 Percurso metodologico

Enquanto arcabougo metodoldgico, a pesquisa se caracteriza com os pressupostos
da abordagem qualitativa, e da pesquisa exploratoria e descritiva (Severino, 2016). As
informagdes foram produzidas por meio de questiondrios e entrevistas semiestruturadas.
Os residentes dos cursos da area das Cié€ncias participantes da pesquisa totalizaram 15. O
questionario foi composto por 15 questdes, sendo trés fechadas e 12 questdes abertas, ja
os preceptores participantes da mesma area totalizaram 9, o questionario foi composto
por 18 questdes, sendo 7 fechadas e 11 abertas. As entrevistas foram realizadas
individualmente e 4udio gravadas com autorizagdo dos participantes via Termo de
consentimento livre e esclarecido encaminhado ao comité de ética com os demais
documentos relacionados ao projeto, aprovado pelo parecer nimero 3.768.693, e
transcritas para posterior andlise. O corpus de andlise foi entdo constituido pela
transcri¢do das entrevistas e das respostas aos questionarios. O processo analitico foi
desenvolvido por meio dos pressupostos da ATD (Moraes; Galiazzi, 2016).

Cabe ressaltar que o termo “percepgdes” adotado aqui, € que se refere aos
objetivos da pesquisa, se ancora no conceito de Smith (2014), o autor compreende a
percepcao como uma relagdo entre o sujeito e a agdo, € ndo somente um estado subjetivo
do ser humano, ou seja, buscamos averiguar as relagdes entre os participantes da pesquisa
e as agoes do programa.

A pesquisa foi estruturada da seguinte forma: 1) leitura e analise da produgado
cientifica sobre a formagao de professores e o ensino de Ciéncias com foco nas politicas
publicas (pesquisa bibliografica), 2) leitura e andlise dos documentos institucionais da
universidade campo de estudo (andlise documental), 3) pesquisa de campo (questionarios
e entrevistas) que resultaram no corpus de anélise, 4) e o tratamento dos dados por meio
da ATD.

A anélise dos dados compreendeu a Unitarizagdo, processo que envolve andlise
minuciosa e fragmentacdo do texto em unidades de sentido classificadas como expressao
da interpretacdo. Categorizacdo, que se constitui no agrupamento de unidades de sentido
de acordo com as convergéncias observadas. As categorias formam do tipo posteriori, ou
seja, categorias emergentes que surgiram no processo de anélise constru¢do do metatexto

construido a partir das categorias com a intervengao tedrica e analitica do pesquisador.
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Vale lembrar que este trabalho ¢ um fragmento de tese de doutorado, os dados
aqui apresentados foram extraidos do conjunto total coletado pela pesquisa a fim de
analisar o material produzido apenas referente aos preceptores e residentes de cursos da
area das ciéncias que participaram da pesquisa, sendo 15 residentes e preceptores 6, 0s
participantes, foram identificados com nomes ficticios com o intuito de preservar a
identidade, com 0 mesmo objetivo ndo sdo mencionados os campi € 0s municipios a qual
cada um deles pertence.

Apresentamos a seguir duas categorias emergentes que revelam “[...] a relacao
entre a pessoa que percebe, € um objeto ou evento no mundo” (Smith, 2014, p. 113), ou
seja, as percepgOes de residentes e preceptores do ensino de ciéncias sobre o PRP
desenvolvido em uma instituicdo de ensino superior da regido sul do Brasil entre 2018 —

2020.
3 Percepgoes dos professores preceptores de ciéncias sobre O PRP

Apresentaremos nesta sec¢ao, percepgdes dos professores preceptores da area da
ciéncia participantes do PRP sobre a organizagdo e desenvolvimento do programa bem
como a atuag@o dos envolvidos. As andlises resultam de dados constituido por resposta a
um questionario on-line de 09 preceptores atuantes em escolas localizadas em dois
estados da regido sul, na area de abrangéncia da IES locus da pesquisa. Também
compdem as andlises, as transcri¢des de entrevistas realizadas com 06 preceptores.

O tempo de atuagdo dos preceptores na educagdo basica variou entre 30 e 06 anos
de docéncia, tal variacdo de tempo de atuagdo entre os receptores nos permite uma
reflexdo, conforme ja dissemos anteriormente, as politicas de formacdo de professores
mudam constantemente, ou seja, ndo temos uma politica de estado, mas politicas de
governo que se alteram em tempos cada vez menores. Diante deste cenario podemos dizer
que a escola abriga profissionais com diferentes curriculos de formagao para atuar com
os mesmos jovens e criangas. Um exemplo de tais diferencas estd no aparato tecnologico
comum entre os jovens ea plataformiza¢do da educacdo, “fendmeno global que vem
transformando profundamente a forma como aprendemos e ensinamos” (Gongalves da
Silva; Carolei, 2024, p. 4).

O processo de formacdo inicial e também continuada de professores ndo
acompanha o desenvolvimento tecnoldgico. Neste sentido, “[...] a adaptacdo dos

J4

docentes as novas tecnologias ¢ um processo complexo, que envolve ndo apenas a
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capacitagdo técnica, mas também uma reflexao critica sobre o impacto dessas ferramentas
na aprendizagem dos alunos” (Azevedo; Campos, 2025, p. 06).

O processo de formagdo de professores que em de outras areas implicam em
saberes que decorrem de diferentes fontes, disciplinares, curriculares, profissionais e
experienciais (Tardif, 2014). Este conjunto de saberes produzidos ao longo do percurso
constituem o perfil profissional dos professores. Aqui vamos nos ater ao que o autor
chama de saberes experienciais, ou seja, um conjunto de saberes que se constroi a partir
da préatica profissional e que ndo esta curricularmente ligada a alguma institui¢ao (Tardif,
2014), mas ao conjunto diverso e dindmico das interagdes vivenciadas.

Os preceptores participantes da pesquisa, conforme ja mencionado, tem tempos
variaveis de experiéncias profissionais, tal caracteristica aliada a demais condicionantes
constitui um vasto campo de experiéncias as quais os residentes tiveram a oportunidade
de conhecer. Esta possibilidade foi também um ponto importante do PRP, da mesma
forma as percepgdes dos preceptores, que tem como base seus saberes experienciais,
foram diversas. Um exemplo disso sdo os diferentes enfoques, apesar da maioria dos
preceptores concordar que o tempo de imersdo da escola, era importante caracteristica do
programa pois, “[...] permite ao futuro docente adentrar ao processo mais amplo do que ¢
a vida de uma escola” (Preceptora Camila), muitos apontaram como um problema o
tempo diminuto de regéncia bem como o tempo gasto em outras atividades, como enfatiza
a Preceptora Jurema: “Achei pouco tempo de regéncia. Acho que os residentes precisam
assumir mais turmas ao mesmo tempo. Também achei que foram muitos trabalhos
desenvolvidos, com isso, sobrou pouco tempo para regéncia, que deve ser priorizada”
(Preceptora Jurema, grifo nosso).

A preceptora se refere a realidade vivenciada na escola, quando os professores
tém diferentes turmas em diferentes horarios e at¢ mesmo em diferentes escolas. O foco
da preceptora na regéncia nos possibilita avaliar e supor que a rotina vivenciada ¢ carente
de espagos e tempo de formacao, estudos de preparacdo de aulas e produ¢do de material
didatico, agcdes desenvolvidas durante a execugdo do projeto pelos residentes. As criticas
tecidas as demais atividades desenvolvidas, nos permitem compreender que a percepgao
de aula da preceptora se aproxima da ideia de formagdo baseada na transmissdo de
contetido. Freire em 1996, ja explicitava que o apice da formacdo de professores em
exercicio ¢ a reflexdo critica de sua propria pratica, porém, nas estruturas escolares os

espacos para a pratica desses exercicios sdo quase inexistentes.
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Em contrapartida, a Preceptora Nagila destaca as a¢des de estudos desenvolvidas
pelos residentes e orientadores na escola que refletiram como oportunidades de
aprendizagem, “[...] a formagdo continuada que tinhamos uma vez por semana, com
debates e discussdes era muito bom”. Cabe lembrar que quando falamos de espaco de
formagdo aqui, nos referimos a propria escola e sua pratica diaria, e ndo as formagdes
ofertadas pelos estados e municipio, normalmente no inicio dos semestres.

As atividades desenvolvidas pelo PRP possibilitaram também aos preceptores
comparagdes com a propria formagdo, como destaca a preceptora Lucimara: “[...] eu
acredito que, se eu tivesse participado de um programa como Residéncia Pedagdgica
quando estava em minha formagdo académica, entraria em sala de aula ja com uma
bagagem maior ¢ uma grande experiéncia de como trabalhar com os alunos”
(Preceptora Lucimara, grifo nosso).

Atuantes nas escolas ja hd um certo tempo, a maioria dos preceptores haviam
atuado também como supervisores de estagio curricular, o que viabilizou comparacdes
sobre os dois formatos de aprendizagem. As experiéncias apontadas pelos Preceptores
nos possibilitaram observar as compreensdes deles também sobre estdgio e formagao
curricular nos cursos de licenciatura. Nesta perspectiva, o Preceptor Carlos percebe o
estagio curricular como uma ag@o de pouco contato com a realidade da escola, uma vez
que a regéncia se d4 nas aulas de ciéncias em momento e turmas pontuais. “O PRP
propicia ao discente uma inser¢ado muito maior, possibilitando que, ao contrario do
estdgio regular, o académico possa vivenciar a realidade escolar, com todas as
dificuldades e flexibilidade que os professores devem ter” (Preceptor Carlos Eduardo,
grifo nosso).

Nesta dire¢@o a Diretriz Curricular para a formagdo de professores recentemente
publicada,(Brasil, 2024, enfatiza a necessidade de os estagios curriculares iniciarem ja no
primeiro semestre dos cursos, porém, novamente sem considerar a realidade das escolas
nos diferentes lugares do pais. A Preceptora Geraldina também vé com importancia o
acesso dos licenciandos a escola antes da realizagdo do estagio,” Ele [o PRP] comec¢a
mais cedo que os outros assim, os alunos vao entender o que ¢ uma escola com
antecedéncia e ndo somente no estagio (Preceptora Geraldina, grifo nosso). Sobre este
destaque cabe ressaltar que a pesquisa foi realizada em periodo anterior as Diretrizes
curriculares nacionais para a formagdo de professores (DCN), publicadas em maio de

2024. A DCN n° 04/2024 estabelece que o estagio curricular supervisionando devera
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“[...] ter suas horas distribuidas ao longo do programa de formagao, iniciando desde o
primeiro semestre do curso [...].

As relagdes entre escola e universidade nem sempre sdo tranquilas, uma condicao
de hierarquia construida historicamente por uma sociedade desigual, reflete ou ¢ refletida
também nos espacos de educacdo formal. A Preceptora Kleide analisa sua fungao tanto
na supervisdo de estagio onde ja atuou, quanto na preceptoria do PRP: [...] “No estagio
era eu quem decidia as iniciativas, ja na residéncia eu era subordinada” (Preceptora
Kleide, grifo nosso). Kleide resume sua atuagdo como coformadora em uma relacao de
niveis hierarquicos. Compreendemos neste percurso que pesquisas sobre este sentimento
expresso pelos preceptores sao necessarias, algumas falas extraidas deste trabalho dao

indicio de problemas que demandam atengao:

Um ponto € o comprometimento com a escola, uma vez que, no meio do processo,
muitos  alunos  migraram  para  outra  instituicdo,  demonstrando
descomprometimento com a escola e com o meu trabalho. Outro ponto que pode
ser melhorado € a relacdo dos representantes do PRP com a escola (Preceptora
Lorena, grifo nosso).

Gostaria de ter participado de uma AVALIACAO COLETIVA [grifo da preceptora]
do PRP. Estava aguardando este momento, juntamente com o outro professor
preceptor. Nao aconteceu. A avaliagdo foi entre universidade e residentes, ¢ em
caso de duvidas, contato por rede social/telefone, frustrante (Preceptora Lucimar,
grifo nosso).

Os processos de formacao de professores exigidos nas novas diretrizes nacionais,
e destacados em pesquisas anteriores, ja alertam para a importancia da escola e seus
professores, na formacdo de novos profissionais, para Giordan e Hobold (2016, p. 8) a
escola contribui para a constru¢do dos saberes docentes, pois “[...] algumas situacdes de
formagdo ocorrem em espacos de informalidades na escola, nas trocas entre os pares ¢
com a equipe gestora [...]”, portanto, uma vez que tais interacdes sao negligenciadas ou
ignoradas corre-se o risco de uma formagao deficitaria.

O PRP se propds aproximar o licenciando do /dcus profissional futuro, ainda em
fase de formagdo inicial. O perfil dos estudantes requerido pelo programa no edital
06/2018 foi o licenciando com 50% do curso concluido, para a maioria dos residentes
participantes o PRP foi a primeira experiéncia em espaco escolar como professores. Por
outro lado, grande parte dos preceptores participantes ja tinham alguma experiéncia na
orientacdo de licenciandos, principalmente no estagio curricular supervisionado. Ou

seja, encontravam-se em momentos formativos distintos, mas interligados.
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O preceptor ja com determinado tempo de profissdo e atuacdo tem seu habitus
professoral construido ao longo de tempo.(Baldino; Donencio, 2014, p. 268). E por meio
do habitus professoral que cada preceptor construiu, no exercicio da profissdo, suas
percepcdes sobre o PRP, para Pietro, “[...] os académicos aprenderam muito na
residéncia, pois a pratica leva a uma condi¢do melhor de aprendizado (Preceptor

Pietro, grifo nosso), na mesma dire¢do Sueli aponta que,

O PRP proporciona a experiéncia de outras realidades e ndo somente a de sala de
aula, como um estagio normal, assim, ¢ muito mais valido o PRP se pensarmos em
futuro profissional e ndo somente em didatica de sala de aula (Preceptora Sueli,
grifo nosso).

As falas destacam a pratica profissional como ponto alto da formacao, ou seja, os
saberes experienciais e a constru¢do do habitus professoral, sdo as bases solidas da
profissdo (Tardif, 2014; Baldino; Donencio, 2014). Neste sentido, compreendemos que a
atuagdo/formagdo do proprio preceptor deveria ser um dos pontos abordados neste, e
outros programas e agdes de formacdo, ou seja, a constru¢dao profissional do futuro
professor no ambito do PRP, no espaco da escola se daria nas interagdes com 0s
preceptores. Tal acdo ¢ orientada pelos professores universitarios, mediadas pelos saberes
cientificos e académicos, materializando-se na atuacao conjunta universidade escola, cujo
resultado seria a formacao inicial dos residentes e a formagao continuada dos preceptores
e dos orientadores.

O PRP regido pelo edital 06/2018 previa a possibilidade de validagdo do
programa na carga horaria de estagio curricular obrigatorio, apesar disso alguns cursos da
area de ciéncias optaram por ndo considerar tal condi¢do. Os preceptores da mesma area
participantes da pesquisa tiveram o mesmo entendimento, ou seja, compreenderam o PRP
ndo como substituto do estagio curricular, mas como formacdo complementar. Neste
sentido a preceptora Palmira destacou que “[...] todo estudante da area de licenciatura
precisa vivenciar o estigio obrigatorio” (Preceptora Palmira, grifo nosso). E possivel
compreender que apesar das amplas possibilidades de formagdo ofertadas pelo PRP, a
preceptora entende o estdgio como espago importante de aprendizado. Neste sentido,
Pimenta (2012, p. 208) argumenta que, “[...] o estdgio ndo ¢ a praxis do futuro professor,
mas ¢ atividade tedrica (conhecimento da realidade e defini¢do de finalidades),
instrumentalizadora da praxis do futuro professor”.

As percepcdes dos preceptores no desenvolvimento do PRP apontam para

situacdes que ndo se resumem ao programa, mas que reverberam nas diferentes formas
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de relagdo da universidade com a escola, ¢ que demandam aten¢do. Em diferentes
pesquisas, poucas vezes o professor da escola, supervisor de estagio, orientador de
programas ou parceiros de projetos de pesquisa e extensdo ¢ mencionado. A hierarquia
do conhecimento histérico na academia ndo tem mais espago em processos de formacgao
que demandam cada vez a interacao dos atores.

Assim como a ciéncia ndo € objeto exclusivo de laboratorio ou de cientistas com
o famoso jaleco branco, o ensino e aprendizagem demandam quem ensina € quem
aprende, os professores supervisores/preceptores nas escolas sdo pegas importantes na
formacdo inicial de futuros professores e também reivindicam formagdo continua no
exercicio da profissdo.

As falas dos preceptores do subprojeto de Ciéncias em relagdo ao PRP, destacaram
pontos positivos, e também criticas em relagdo ao processo desenvolvido. O tempo de
imersdo na escola foi apontado como uma potencialidade para a formagao dos residentes,
O destaque estd ancorado na importancia de os futuros professores vivenciarem o dia a
dia da escola nos diferentes espacos de trabalho, porém, o tempo de regéncia segundo
alguns preceptores ainda foi pequeno. Encontramos neste cendrio diferentes percepcdes
sobre o trabalho docente e o processo formativo. O espago de formagdo continuada
propiciado nas atividades também foi destacado, por outro, lado o sentimento de
desvalorizagao do trabalho na escola, face daquele desenvolvido na universidade também
esteve presente nas falas, o que pode representar auséncias de reconhecimento da escola
e dos preceptores como formadores, uma vez que ndo participaram por exemplo do
processo de autoavaliacdo do projeto, realizado apenas por residentes e professores
orientadores.

Compreende-se com base nos dados que os preceptores reconheceram o PRP
como espaco de formagdo tedrico pratica, e de aprendizagem significativa para os
residentes, bem como de formagdo compartilhada. Porém, apontaram para limites
estruturais, e a necessidade de maior protagonismo e reconhecimento dos preceptores e

da escola na formagao inicial.
3 O programa Residéncia Pedagogica na Percepcao dos residentes 2018-2020

Esta categoria traz a perspectiva, compreensdes e aprendizagens dos residentes

do subprojeto de Ciéncias sobre o PRP, como a possibilidade de inser¢do na docéncia.
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A escolha da profissdo ¢ momento de angustia para muitas pessoas, tal escolha ¢
feita muitas vezes em momentos de pouca maturidade e muitas duvidas, as varidveis que
envolvem tal decisdo diferem em cada espaco social. Para o estudante da educacao bésica
jé trabalhador, a decisdo do curso superior nem sempre passa pelo interesse na profissao,
mas por fatores diversos, dentre eles questdes economicas. Para muitos estudantes, deixar
sua cidade para estudar ¢ um obstaculo a formacdo, abandonar o emprego para estudar
em tempo integral ndo ¢ possivel para os estudantes que depende da sua forga de trabalho
para sobreviver, e até mesmo manter a familia, este € o perfil de muitos licenciandos que
se tornam professores evidenciado em pesquisas (Locatelli; Diniz-Pereira, 2019;
D’agostino; Massi; Moris, 2024). Nas falas dos residentes, tal conflito pessoal surgiu

envolto as acdes desenvolvidas no projeto conforme o excerto a seguir:

A érea da biologia sempre me fascinou, desde muito cedo eu sonhava em ser
cientista (para meus pais eu dizia que seria cientista de remédios). Nao foi dificil
me apaixonar pelo curso a primeira vista e ainda no primeiro semestre, um amigo,
que cursava licenciatura em historia, comentou que eu poderia trabalhar como
estagidria na educacdo infantil. Eu precisava trabalhar e achei uma proposta
adequada, com poucas semanas como professora auxiliar percebi o quanto a
docéncia era encantadora e o quanto eu precisava aprender mais sobre a profissao
(Residente Angela, grifo nosso).

A fala de Angela é exemplo de identificagio com a profissdo no percurso, porém,
¢ também um exemplo de uma escolha pautada na area do conhecimento, € ndo na
profissdo. Este ¢ um caso comum, nas licenciaturas na area das ciéncias o conhecimento
especifico atrai, porém, a profissdo a que estard habilitado ndo tém a mesma dimensao de
aceite, em contrapartida o mercado de trabalho ainda absorve mais licenciados do que
bacharé¢is em determinadas areas. O curso de Ciéncias Bioldgicas da institui¢ao
pesquisada era ofertado somente em licenciatura®, assim, ainda que o desejo profissional
da residente fosse ser cientista*, & docéncia na area foi o que se apresentou possivel. A
preceptora destaca ainda a necessidade “aprender mais sobre a profissdao”, tal afirmacdo
no permite compreender a caréncia de processos de formagao continuada contextualizada,
considerando também os saberes experiencias (Tardif, 2014).

Os excertos a seguir retratam as diferentes percepgdes dos residentes quanto ao

processo formativo em curso naquele momento, Luis destacou: “Me identifiquei com a

3 A partir de 2023 um dos campi participantes da pesquisa passou a oferta o curso de Ciéncias Biologicas
Bacharelado, por meio da Resolugao n® 154/2023.
4 O “ser cientista” colocado pela estudante refere-se ao trabalho de pesquisadores cientista em laboratorios.
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docéncia durante as minhas experiéncias de estagio, e também agora trabalhando no
colégio. (Residente Luis, grifo nosso), ja& Lucas vivenciou uma experiéncia diferente:
“Atuando profissionalmente tem sido um pouco frustrante’ (Residente Lucas, grifo
nosso).

Ainda que alguns residentes se compreendam professores, € outros se vejam
frustrados pds PRP, a constituicdo da identidade profissional ndo se estabelece no
desenvolvimento do programa ¢ nem mesmo no curso, segundo Névoa (2007), tal
construcdo ¢ individual, pois ndo ¢ possivel separar as questdes pessoais das profissionais,
porém, ela se estabelece nas interagdes. As experiéncias vivenciadas pelos residentes
contribuiram para reflexdes individuais sobre a sua constru¢ao profissional, “Durante o
programa foi possivel realizarmos pesquisas na escola, o que contribuiu ainda mais para
nossa formagdo” (Residente Talia, grifo nosso), ou seja, a residente vivenciou com 0s
colegas e a preceptora momentos de pesquisa sobre a pratica docente e a rotina escolar, o
que propiciou compreensdes acerca de uma discussdes historica na educagao e no ensino
como, a dicotomia teoria e pratica.

No processo formativo como um todo ¢ natural que um professor iniciante sofra
influéncia nas suas praticas de outros professores atuantes a mais tempo,“[...] os modelos
de professores tém papel fundamental na construcdo dos docentes que estdo em
formacao” (Mellini; Ovigli, 2020, p. 11). Os residentes tiveram diferentes experiéncias,

tanto com professores orientadores quanto com os professores preceptores.

Meu preceptor aliava a docéncia com a direcdo da escola. Estava sempre
sobrecarregado ¢ participando de reunides, gerenciando a escola ou ministrando
aulas (Residente Ademir, grifo nosso).

A preceptora sempre esteve muito entusiasmada, mas, ndo tinhamos tempo para
conversarmos sobre as aulas que dariamos e quais atividades poderiamos utilizar.
(Residente Paola, grifo nosso).

Com o orientador era uma relagdo dificultosa, porque ele nao era muito aberto a
colaboracdo do grupo de residentes (Residente Bela, grifo nosso).

Minhas orientadoras foram/sdo importantes na constru¢do da minha identidade
docente...Algo que me chamava muito a aten¢do ¢ o destaque para uma humildade

bonita: "estamos sempre aprendendo junto com vocés" (Residente Deolira, grifo
nosso)

5 No momento da entrevista Lucas ja atuava como professor substituto.
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Compreende-se, por meio das falas dos residentes, que o trabalho desempenhado
por preceptores e orientadores tém influéncia na sua formagao, em aspectos conceituais,
profissionais e de conhecimento especifico da area, mas também na a¢ao individual, e na
forma pessoal de realizar o trabalho, condi¢do que ¢ singular.

Um dos grandes desafios para professores iniciantes ¢ a relagdo com turma de
estudantes em que irdo trabalhar. E muito comum que professores experientes e com mais
tempo na escola, avisem o iniciante quanto a uma supostamente necessaria distancia a ser
mantida em relacdo aos estudantes, cujo objetivo ¢ manter o controle (Madeira; Silva,
2015). Neste sentido, a partir das experiéncias com o Preceptor, o residente pode
construir seus saberes experenciais (Tardif, 2014). Ponto positivo segundo os residentes
diz respeito a amplitude de atuag@o na escola. A dindmica da escola ¢ maior do que aquela
que se apresenta em sala de aula, e em componentes curriculares especificos, muitos
mencionaram estarem surpresos com a complexidade da rotina escolar que lhes foi
apresentada, para Cristiano “[...] o residéncia ampliou todos os espagos que outros
projetos ndao adentram, gestdo, atuagdo, administracdo, responsabilidade de vinculacido
a um grupo de estudantes por um periodo definido (Residente Cristiano, grifo
nosso). Catarina destacou a possibilidade de “[...] imers@o no ambiente escolar para além
da sala de aula, extrapolando a sala e vivenciando a rotina do professor e da escola”
(Residente Catarina, grifo nosso). Para Ligiane o projeto “[...] tornou possivel ter mais
contato com os alunos ¢ vivenciar problemas cotidianos ¢ rotineiros em uma escola
(Residente Ligiane, grifo nosso).

As falas permitem compreender a importancia da experiéncia do licenciando com
a escola basica e o contato com a profissdo, ou seja, a escola se configura nestas falas
como espago privilegiado de formacao inicial de professores, e como local de pesquisas
sobre educacao e ensino.

Uma das propostas do PRP foi qualificagdo do estagio curricular nos cursos de
licenciatura. Espago reservado nos curriculos para o exercicio da docéncia na educagio
basica, o estagio curricular foi por vezes comparado as agdes do programa. Os residentes
destacaram o tempo de atuacdo na escola propiciado pelo PRP em relagdo ao estagio,
neste sentido a residente Anelise destaca: “o residéncia nos proporciona mais horas na
escola e um acompanhamento prolongado das atividades na escola, ndo ¢ uma atividade
pontual” (Residente Annelise, grifo nosso).

Porém, ao observar o projeto pedagédgico dos cursos, constatou-se que ha

praticamente equivaléncia de carga horaria, o que os difere ¢ dentre outras coisas o tempo
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de desenvolvimento, enquanto o PRP teve dezoito meses, o estagio curricular
supervisionado (ESC), dependendo da sua localizagdo no projeto pedagogico do curso
(PPC), ¢ dividido nas fases, no caso dos cursos estudado, compreende Componentes
Curriculares Regulares (CCR) com oferta semestral, ou seja, o projeto desenvolvido no
estagio curricular tem um semestre para sua execugao.

Os residentes apontaram ainda outras diferengas, Catiane, destacou que “a
Residéncia oferece experiencia profissional (Residente Catiane, grifo nosso), para
Flavio, “[...] ampliou todos os espagos, gestao, atuacao, administracao, observacao, foram
etapas que se ampliaram no olhar da residéncia, na minha época ainda ndo tinha estagio

" (Residente Flavio, grifo

de gestdo, entdo foi algo necessario de ser visto e aprendido
nosso). Eva recordou “[...] outro ponto positivo do residéncia em relagdo ao estagio
curricular tradicional ¢ a realizacdo de produciio cientifica/conhecimento acerca da
docéncia e da formagao para docéncia (Residente Eva, grifo nosso).

Os questionamentos referentes a relacdo do estdgio curricular ¢ o PRP
provocaram certa polémica entre professores universitarios. Na percepcdo de alguns
residentes, o PRP propiciou experiencias que ndo acontecem no estagio. Para Cassandra
o PRP ¢ “[...] diferente de um simples estagio que o estagiario cumpre somente algumas
horas no papel de professor(a) e ndo vivencia a convivéncia entre os professores”
(Residente Cassandra, grifo nosso).

Os discursos aqui apresentados, nos permite reflexdes sobre a importancia da
unidade escola e universidade. Em diferentes falas os residentes mencionam o vinculo
estabelecido com a escola, a forma de apresentacdo da universidade enquanto projeto de
formagdo, bem como as vivéncias como professores. No entanto, como bem menciona
Zeichner (2010), a construgdo deste espacgo “hibrido” de formagao demanda a superagao
de paradigmas da formacgdo superior brasileira. A hierarquia de saberes entre as
instituicdes, bem como entre os professores, ndo tem lugar neste cendrio, da mesma
forma, a auséncia de entendimento sobre o papel de coformadores desempenhado pela
escola e seus professores, configura-se em empecilho para uma constru¢ao conjunta de
formagao.

Observamos também que o PRP se constituiu em um momento de transi¢do. De
volta a escola os residentes descrevem suas percepcdes, porém, agora com uma certa

ampliacdo de conhecimentos relacionados ao ensino e a aprendizagem. Neste periodo de

6 Flavio ja havia cursado o Estdgio Curricular no momento da entrevista.
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residéncia a memoria também fora despertada, “[...] vejo a escola de uma outra forma.
Sempre fico pensando o que fazer para ndo proporcionar aos meus alunos experiéncias,
desagradaveis que tive como estudante (Residente Luciola, grifo nosso), “[...] vejo que
um ¢ grande desafio, niao cometer erros que sdo impactantes na aprendizagem dos
alunos (Residente Magda, grifo nosso).

As falas refletem andlises realizadas pelos residentes a partir de suas experiéncias
na escola basica como estudantes. A preocupagdo em de evitar “erros” que possivelmente
tenham impactado suas trajetorias, pode ter influéncias no desenvolvimento profissional

e constitui¢do como professor. Tal situagdo pode e deve ser vista pelos professores
orientadores como um momento de reflexdo e discussao sobre a profissdo. As falas dos
residentes destacam o PRP como espago de imersdo escola, e de reflexdo sobre a escolha
profissional e a identidade profissional. Muitos residentes trouxeram para as suas falas
experiéncias vivenciadas como estudantes na escola, professores que marcaram positiva
ou negativamente. Se para alguns o programa possibilitou certa identificagdo com a
profissdo, para outros foram momentos frustragao.

Outro ponto destacado foram as experiéncias na escola, em comparacao ao estagio
curricular supervisionado os residentes compreendem que o PRP proporcionou: maior
tempo de atuagdo, contato direto com a rotina escolar, vivéncia de pesquisa, gestdo e
integracdo com a comunidade escolar. Este cenario reforca a importancia da constituicdo
da escola com espago de formacao inicial, e a universidade como proponente e executora

e colaboradora da formagdo continuada.
4 Consideracoes finais

Ao iniciarmos este trabalho, intencionamos analisar as percepgdes de preceptores
e residentes de um subprojeto de Ciéncias, desenvolvidos em uma instituicdo publica da
regido sul do Brasil. Porém, ndo pelo viés das avaliacdes de larga escala que se detém
aos numeros construidos por vezes sem a precisdo da realidade, mas nas percepcdes
daqueles que vivem as agdes da politica de formacao de professores. O PRP teve como
base outros programas semelhantes, porém, com pouco tempo de atuacgio, o ultimo edital
foi publicado em 2022.

As informagdes geradas no ambito deste estudo foram construidas em cenarios
com algumas varidveis: trata-se do primeiro edital do programa, ainda que tenha

semelhancas com outros programas era uma nova ac¢ao. O local de desenvolvimento do
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subprojeto de ciéncias foram duas regides distintas da regido sul do pais, porém,
semelhantes em dimensdes, eram dois municipios com menos de 20 mil habitantes
segundo dados Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022) . O subprojeto
abarcou trés areas das ciéncias, que sdo trabalhadas nas escolas em disciplinas
individuais.

Todas estas variaveis influenciaram a geracdo de informagdes, neste contexto
algumas observa¢des foram possiveis: A hierarquia do conhecimento historicamente
construida e presente nas falas dos preceptores impede o desenvolvimento de todos
(preceptoras Lucimar; Kleide) , € preciso reconhecer, € aqui nos referimos em
“reconhecer ““ e ndo aceitar, uma vez que nao ha necessidade de aceite, pois a escola
conforme ja explicitado em diferentes pesquisas desenvolvidas se constitui também como
instituicao formadora de professores.

As relagdes que se estabeleceram no processo suscitaram nos residentes
lembrangas marcantes vivenciadas na escola, e despertaram o desejo € também temor em
as repetir. Ou seja, o espago escolar € mais do que a educagdo no sentido de conhecimento
cientifico sistematizado, ¢ também um espago de interagdo social e de constru¢ao humana
e profissional, ¢ o desenvolvimento das acdes de formagdo precisam considerar as
especificidades locais.

A area da Ciéncia discorre sobre conhecimentos especificos importantes para a
formagdo critica do cidaddo, conhecimentos que tem influéncia direta no cotidiano,
porém, ¢ preciso lembrar que os cursos de licenciatura formam PROFESSORES e ndo
cientistas, e ¢ por este motivo que todos se encontram na escola. Mas e as teorias do
professor pesquisador? Sdo validas e importantes, porém, falamos de uma pesquisa
especifica, que busca entender a propria pratica e seus efeitos na aprendizagem de seus
estudantes, bem como, as demandas que se apresentam naquela comunidade. Trata-se dos
saberes experienciais (Tardif, 2014), que a universidade encontra dificuldades em
desenvolver. Se a escola e seus professores ndo se veem com participes do processo
formativos dos futuros profissionais, as a¢des tem dificuldade de éxito.

Os saberes experienciais (Tardif, 2014) produzidos nas escolas constituem parte
significativa da formacdo de novos professores, muitas vezes oriundo da mesma
comunidade onde a escola se insere. Nao colocamos em menor importancia os saberes
cientificos na formagdo dos professores, pelo contrario, os professores precisam saber
mais do que aquilo que precisam ensinar (Carvalho; Gil-Peres 2011), a questdo talvez

seja, clareza no que cada nivel de ensino precisa ensinar e aprender.
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O PRP assim como outros programas semelhantes teve seus problemas na
formulagdo e na execucdo, no campo de formulacdo da politica, o programa ndo atingia
todos os licenciandos, e esse ¢ um dos problemas das politicas. Apesar da oferta de bolsas
o valor ndo era suficiente para que os licenciando se dedicassem a formagdo como ocorre
por exemplo na residéncia médica’.

As percepgdes de residentes e preceptores apontaram ainda para: uma escola que
demanda cuidados, investimentos ¢ formagdo. Para uma universidade carente de uma
conduta ndo hierdrquica e com organicidade. E principalmente, que a inser¢do dos
licenciando na escola, conforme as ag¢des da politica de formacao de professores tem
buscado, demanda muito além do que horas passadas no ambiente escolar, ¢ preciso
compreensdes ¢ conhecimento das especificidades locais , investimento, organizagdo
pedagogica e o reconhecimento da escola e seus professores como formadores.
Compreendemos que o PRP permitiu vislumbrar a possibilidade de constituicdo de
espacos hibridos de formagao proposto por Zeichner (2010), mas ainda demanda romper
paradigmas, como a desvalorizagdo da profissdo e a descrenca na Ciéncia que se
estabeleceu ou cresceu no periodo da Pandemia da COVID-19 que assolou o mundo. Essa
mesma ciéncia que salvou vidas e encerrou um dos capitulos, mais sombrio da historia
moderna da humanidade.

Compreendemos com esta pesquisa que o PRP evidenciou possibilidades reais de
formagao inicial e continuada de professores de Ciéncias com forte base tedrico cientifica
e imersdo no espago escolar, possibilitando o desenvolvimento de praticas pedagogicas
contextualizadas e cientificamente embasadas, para a formacdo de pessoas capazes de
intervir em diferentes processos na sociedade, assim pergunta-se: quais agdes sao
necessarias para a implementacdo de um curriculo semelhante de forma permanente? Se
¢ possivel, quais sdo os entraves que impedem tal modelo? A esta questdes ainda se

buscam respostas.
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