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Resumo: A formagio continuada é essencial ao desenvolvimento docente, especialmente no ensino de
Quimica, diante das demandas cientificas e tecnologicas contemporaneas. Neste texto, apresentamos o
relato de uma experiéncia realizada no ambito do projeto de extensao Formagao Continuada de Professores
de Quimica do Ensino Médio, da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). A experiéncia consistiu na
organiza¢do e realizagdo de uma oficina voltada ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDICs). As atividades desenvolvidas buscaram promover a integra¢ao de recursos digitais
as praticas pedagogicas. Um questionario foi utilizado para avaliar a oficina a partir das percepgdes dos
docentes, indicando limites e potencialidades da agdo formativa. A experiéncia evidenciou que a oficina
pode contribuir para a adogdo de praticas pedagogicas inovadoras e para que os professores participantes
reflitam sobre o uso das TDICs e suas possibilidades no ensino de Quimica no Ensino Médio da rede publica
regional.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores; Ensino de Quimica; Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo (TDICs).

Abstract: Continuing teacher education is essential for professional development, especially in
Chemistry teaching, given contemporary scientific and technological demands. This paper presents an
experience report conducted within the Extension Project Continuing Education for High School Chemistry
Teachers at the State University of Santa Cruz (UESC). The experience consisted of organizing and
implementing a workshop focused on the use of Digital Information and Communication Technologies
(DICTs). The activities aimed to promote the integration of digital resources into pedagogical practices. A
questionnaire was used to evaluate the workshop based on teachers’ perceptions, identifying both
limitations and potentialities of the training action. The experience evidenced that the workshop may
contribute to the adoption of innovative pedagogical practices and encourage participating teachers to
reflect on the use of DICTs and their possibilities in Chemistry teaching in the regional public high school
system.
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1 Introducio

A qualidade da educacdo, um dos fatores determinantes para o sucesso escolar dos
alunos, esté intrinsecamente ligada a formagdo dos professores. Segundo Tardif (2014),
os saberes docentes sdo construidos ao longo da trajetéria profissional, e a formagdo
inicial, por si s0, ndo ¢ suficiente para garantir um ensino eficaz. Sao também necessarios
programas de formacgao continuada, o apoio institucional que assegure tempo e espago
dedicados ao estudo, a disponibilidade de recursos didaticos e tecnoldgicos, além de
momentos de troca colaborativa, que promovam atualizagdo constante, reflexao critica e
aprimoramento das praticas em sala de aula. Por isso, investir na formacao continuada
dos professores ¢ essencial para que possam impactar positivamente o desempenho dos
estudantes, contribuindo para a constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a vida académica e profissional.

Portanto, a formagdo docente ndo se encerra na graduacdo, visto que a pratica
pedagogica exige uma constante atualizacdo, uma vez que as transformacgdes sociais,
tecnoldgicas e cientificas apresentam desafios constantes a educacdo. De acordo com
Garcia (1999), portanto, a formacao inicial, embora fundamental, ndo consegue suprir
todas as demandas necessarias a complexidade da atuacdo docente nem acompanhar as
constantes mudangas implicitas em sua pratica.

Nesse contexto, a formagdo continuada surge como uma necessidade, além de
configurar-se como um processo estratégico e fundamental para garantir a qualidade do
ensino. De acordo com Garcia (1999), a formagao continuada permite que os professores
reavaliem e atualizem constantemente seus conhecimentos, competéncias e atitudes,
promovendo reflexdes sobre suas praticas e incentivando a ado¢do de metodologias
inovadoras.

Para os docentes da area de Ciéncias, especificamente de Quimica, a formagao
continuada torna-se ainda mais indispensavel, pois, além dos desafios didaticos e
pedagogicos inerentes a disciplina, hd também a necessidade de acompanhar os
constantes avangos das descobertas cientificas e das tecnologias educacionais. Gabini e
Diniz (2009, p. 2) afirmam que “o professor, além de ensinar corretamente e bem os
contetidos da sua disciplina, precisa estar atento para ndo reduzir sua pratica ao simples

ensino de tais conteudos”. De acordo com Oliveira (2024), o ensino de Quimica, por sua
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complexidade e carater abstrato, requer o uso de recursos tecnoldgicos e metodologias
que promovam a participacdo ativa dos alunos, possibilitando a concretizagdo de
conceitos tedricos por meio de experiéncias praticas e interativas.

Além da necessidade de garantir oportunidades de aperfeicoamento para os
professores, ¢ fundamental compreender suas percepgdes e necessidades em relacdo a
formagdo continuada. Segundo Tardif (2014), o sucesso de qualquer programa formativo
estd relacionado a sua capacidade de atender as demandas reais da pratica docente,
proporcionando praticas formativas contextualizadas para a melhoria do ensino. Dessa
forma, conhecer as opinides dos professores sobre a formacdo continuada permite
identificar desafios, lacunas e possiveis caminhos para o aprimoramento das propostas
desenvolvidas nesses programas. Somente a partir dessa escuta ativa e valorizacdo das
experiéncias docentes ¢ possivel construir um ensino mais significativo e alinhado as
exigéncias contemporaneas.

Por conseguinte, neste relato de experiéncia temos como objetivo apresentar e
descrever o processo de planejamento, organizagdo, realizagdo e avaliacdo da oficina
“Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo: Uso de Aplicativos no Ensino de
Quimica” realizada como acdo de extensdo do Projeto Formagdo Continuada de
Professores de Quimica do Ensino Médio da Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC). A partir dessa experiéncia, buscamos compartilhar as etapas envolvidas, desde
o levantamento das necessidades dos docentes até a execucao das atividades propostas,
evidenciando o potencial de reaplicacdio em outros contextos educacionais como
instrumento de apoio a formagdo docente e a inser¢cdo das Tecnologias Digitais de

Informacao e Comunicagao (TDICs) de forma critica e significativa na pratica docente.
2 Formacao Continuada como pilar para a transformacio docente

A formagdo continuada de professores ¢ um elemento essencial para garantir um
ensino de qualidade, capaz de acompanhar as transformacdes sociais, cientificas e
tecnoldgicas que trazem impactos a educacdo. Tardif (2014) afirma que a docéncia ¢ uma
profissdo que exige atualizacdo constante, pois os saberes docentes ndo sao adquiridos de
maneira definitiva na formagdo inicial, mas sim construidos ao longo da trajetoria
profissional. Nesse sentido, o desenvolvimento profissional docente precisa ser

compreendido como um processo continuo e dindmico, que permite ao professor refletir
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sobre sua pratica e aprimorar suas estratégias pedagdgicas de forma critica e
contextualizada.

A visdo da formagdo continuada como um espago de transformacao ¢ enfatizada
por Garcia (1999), que argumenta que esse processo vai além da simples atualizacdo de
contetidos ou dominio de novas metodologias. O autor destaca a importancia da criagdo
de um ambiente de aprendizagem colaborativo, no qual os professores possam trocar
experiéncias, discutir desafios e buscar solugdes conjuntas para as dificuldades
enfrentadas no cotidiano escolar.

Imbernén (2010) ressalta a necessidade de alinhar a formagdo continuada as
demandas dos professores e a realidade educacional em que atuam, destacando que
programas formativos eficazes devem considerar ndo apenas as exigéncias institucionais,
mas também as expectativas e experiéncias dos docentes. Assim, o programa formativo
se torna um espago de desenvolvimento profissional critico e emancipatorio, permitindo
aos professores exercer sua autonomia e construir novos saberes de maneira ativa.

Para que esse processo seja de fato efetivo, Garcia (1999) destaca a importancia
do apoio institucional e das politicas educacionais na promog¢ao da formagdo continuada.
A disponibilizacdo de tempo para estudo, o acesso a materiais e tecnologias, bem como
o reconhecimento da formagao continuada como parte integrante do trabalho docente, sdo
condi¢des essenciais e indispensaveis para viabilizar a participagcdo dos professores em
programas formativos. Sem esse suporte, a implementacdo de praticas pedagdgicas
contextualizadas torna-se mais dificil.

A valorizacdo da formagao continuada, portanto, constitui fator necessario para
preparar o docente a enfrentar os desafios do ensino. E preciso considerar que, somente
por meio de processos formativos bem elaborados e estruturados ¢ possivel capacita-los
para lidar com tais desafios, promovendo praticas pedagogicas que favoregcam o
desenvolvimento profissional. Assim, investir na formagdo continuada ¢ investir na

melhoria da qualidade do ensino e na valorizagdo da profissao docente.

3 Tecnologias Digitais de Informac¢io e Comunicacio no Ensino de Quimica

O ensino de Quimica no Ensino Médio apresenta desafios significativos que
impactam a aprendizagem dos estudantes, dentre os quais se destaca a dificuldade
enfrentada por muitos alunos na compreensao dos conceitos da disciplina. Como apontam

Delamuta, Assai ¢ Sanchez Junior (2020), devido ao seu elevado nivel de abstracdo, a
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Quimica exige que os estudantes desenvolvam um pensamento que possibilitem
compreender modelos explicativos relacionados a estruturas microscopicas € processos
quimicos, o que pode gerar dificuldades na assimilagdo do conhecimento.

Além disso, a abordagem tradicional, muitas vezes centrada no livro didatico,
pode limitar o engajamento dos estudantes e dificultar a constru¢do de um aprendizado
significativo. De acordo com Delamuta, Assai e Sanchez Junior (2020, p. 4) “ao
compreender essas dificuldades, ao professor demanda pensar em diferentes estratégias e
recursos para se melhorar os processos de ensino e de aprendizagem”.

O pouco uso da experimentacdo também contribui para as dificuldades no ensino
de Quimica, uma vez que a realizacdo de experimentos possibilita a observacdo de
fendomenos que podem ser posteriormente interpretados a luz dos conceitos quimicos. De
acordo com Silva (2016), quando a Quimica é ensinada de maneira dissociada do
cotidiano dos alunos, sem exemplos praticos, aplicagdes e fenomenos observaveis, pode
acabar se tornando uma disciplina desmotivadora para alguns estudantes. Apesar da
experimentacdo ser frequentemente considerada como alternativa para minimizar esse
problema, muitas escolas publicas brasileiras ndo dispdem de laboratdrios de Quimica
devidamente equipados ou com infraestrutura adequada para realizar atividades praticas
(Nunes, 2022). Ainda de acordo com o autor, essa falta de equipamentos adequados e o
estado precario dos laboratorios inviabilizam as aulas experimentais, comprometendo o
processo de aprendizagem dos estudantes.

Diante desse cendrio, o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagdo (TDICs) tem sido apontado como uma alternativa para minimizar essas
dificuldades e favorecer processos de aprendizagens mais significativos. Segundo
Ferreira et al. (2023), as ferramentas digitais podem proporcionar experiéncias de
aprendizagem mais interativas e dindmicas, tanto para estudantes quanto para professores.
Nesse contexto, o uso de simuladores e laboratérios virtuais, como o PAET Simulations,
de acordo com Borges, S e Sousa (2020), possibilita a exploragdo de representagdes ¢
simulagdes de fendmenos quimicos, permitindo que os estudantes relacionem tais
representacdes aos conceitos cientificos mobilizados para sua explicacdo, favorecendo a
compreensdo dos conteudos.

De acordo com Moreno e Heidelmann (2017), o uso de aplicativos especificos
para o ensino de Quimica, como softwares para edi¢do de formulas quimicas e modelos
moleculares, tem se mostrado uma estratégia eficaz no processo de ensino e

aprendizagem. Esses recursos possibilitam a visualizacdo de modelos e representagdes de
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estruturas quimicas e interagdes moleculares, favorecendo a compreensao de contetdos
abstratos envolvidos nos fendmenos estudados.

Contudo, a implementacdo das TDICs no ensino de Quimica exige que os
professores estejam preparados para utiliza-las de maneira critica e pedagogicamente
orientada. Portanto, como apontam Ferreira et al. (2023), a formagdo continuada dos
docentes ¢ essencial para que os professores possam explorar os recursos digitais de forma
significativa, promovendo praticas pedagogicas inovadoras e alinhadas as demandas da
sociedade contemporanea. Entretanto, apesar dos beneficios associados ao uso das
TDICs, ¢ necessario garantir infraestrutura adequada e suporte técnico para que sua
implementagdo ocorra de maneira efetiva.

Ferreira et al. (2023) destacam que o uso efetivo das TDICs nao depende apenas
da disponibilidade tecnoldgica, mas principalmente da formacdo docente e da reflexdo
sobre aspectos que favorecam a aprendizagem. Dessa forma, a incorporacdo das TDICs
no ensino ndo deve restringir-se & modernizagdo do material didatico, mas como um
processo estratégico que busca promover um aprendizado mais dindmico,

contextualizado e acessivel aos estudantes.

4 Contexto da Experiéncia

4.1 Projeto Formacao Continuada de Professores de Quimica do Ensino Médio

O Projeto Formagao Continuada de Professores de Quimica do Ensino Médio ¢é
um projeto de extensdo vinculado a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC),
localizada na regido Sul da Bahia, que teve inicio em 2006, com o proposito de oferecer
suporte tedrico e pratico aos docentes da rede publica de ensino dessa regido. Por meio
de encontros formativos, a iniciativa buscou incentivar a implementagdo de novas
metodologias no ensino de Quimica, promovendo a atualizagdo dos professores ¢ a
reflexdo sobre suas praticas pedagogicas. E nesse contexto formativo que se insere a
experiéncia relatada neste trabalho.

Inicialmente, os encontros eram realizados na UESC, localizada no km 16 da
Rodovia BR-415, no bairro Salobrinho, entre os municipios de I1héus e Itabuna - Bahia.
A infraestrutura da universidade proporcionava um ambiente adequado para a realizagao
das reunides, favorecendo a troca de experiéncias entre os docentes ¢ o desenvolvimento

de praticas inovadoras voltadas ao ensino de Quimica da regio.
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Além das atividades formativas, o projeto resultou na producdo de publicacdes
académicas, entre as quais se destaca Maresia: Uma proposta para o Ensino de
Eletroquimica (Sanjuan et al., 2009). O artigo discute “o processo de construgdo e
implementagdo de uma unidade didatica sobre eletroquimica [...]” (Sanjuan et al., 2009,
p- 1), evidenciando a relevancia do ensino contextualizado e da experimentacio para a
aprendizagem dos conceitos quimicos.

Atualmente, o Projeto Forma¢do Continuada de Professores de Quimica do
Ensino Médio permanece ativo, promovendo oficinas voltadas para metodologias de
ensino e encontros periddicos voltados a atualizagdo pedagogica dos docentes da rede
publica. As atividades desenvolvidas priorizam a integracao entre teoria e pratica, visando
o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais significativas e contextualizadas ao
cotidiano escolar, além de estimular nos docentes a reflexao critica sobre o proprio fazer
pedagogico e a adogdo de estratégias mais inovadores no ensino de Quimica. As
formagdes sdo direcionadas a professores vinculados a rede estadual de ensino que atuam
nos municipios pelo Nucleo Territorial de Educacao Litoral Sul (NTE 05), fortalecendo
a articulacdo entre universidade e escola e constituindo o espago no qual foi desenvolvida

a experiéncia apresentada neste estudo.

4.2 Nucleo Territorial de Educacao

Os Nucleos Territoriais de Educagdo (NTEs) sdo unidades administrativas
vinculadas a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC), criadas para
descentralizar e regionalizar a gestdo educacional, garantindo maior proximidade com as
escolas. Organizados com base nos 27 Territorios de Identidade do Estado da Bahia?,
conforme instituido por decretos estaduais, e atuam como representagdes regionais da
SEC.

Cada NTE ¢ responsavel por planejar, coordenar e acompanhar agdes pedagogicas
e administrativas nas escolas de sua area de abrangéncia, desempenhando papel
intermediario na implementagdo contextualizada das politicas publicas educacionais (SEI
Bahia, [s.d.]). Nesse sentido, o NTE 05 configura-se como instancia fundamental para a

articulacdo entre as a¢des formativas promovidas pela universidade e as demandas

3 A criagdo e organizagdo dos NTEs foi estabelecida pelo Decreto n® 15.805/2014, e posteriormente
atualizada pelos Decretos n° 16.722/2016 e n° 17.377/2017, do Governo do Estado da Bahia.
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pedagogicas das escolas da rede estadual, reunindo os professores participantes da

experiéncia formativa descrita neste trabalho.

4.3 Organizacio e realizacdo da atividade formativa

Para que fosse possivel realizar a oficina, foram conduzidos dois levantamentos
no ano de 2023, em parceria com o NTE 05: o primeiro, referente as escolas estaduais
localizadas nos municipios de Ilhéus e Itabuna, situadas no Sul da Bahia; e o segundo
voltado a identificacdo dos professores de Quimica que atuavam nessas instituigdes.

A partir da relacdo fornecida pelo NTE 05, foram identificadas 16 escolas
estaduais no municipio de Ilhéus, e 11 no municipio de Itabuna.

Ap0s essa etapa, realizamos o contato inicial com os diretores e coordenadores
pedagogicos de cada unidade escolar, a fim de apresentarmos o Projeto Formacgao
Continuada de Professores de Quimica do Ensino Médio e discutir a proposta de
realizacdo das oficinas. Esse contato foi essencial para estabelecermos um didlogo com a
gestao escolar sobre a relevancia da agdo extensionista e das expectativas relacionadas as
atividades formativas propostas.

Em algumas escolas, os gestores optaram pela realizaciao de reunides presenciais,
permitindo um contato mais préximo com a administragdo escolar. Em outras escolas,
devido a questdes logisticas ou disponibilidade, o contato ocorreu por meio de mensagens
utilizando ferramentas como o Gmail e WhatsApp.

Essa articulagdo com os gestores escolares possibilitou o levantamento dos
professores de Quimica da rede estadual atuantes nos dois municipios. Foram obtidos
dados de contato de 43 docentes, sendo 25 vinculados as escolas de Ilhéus e 18 as de
Itabuna, buscando garantir representatividade para o desenvolvimento das acdes do
projeto.

Para estabelecermos uma comunicacdo mais efetiva com os professores e
compreender suas demandas formativas, elaboramos um questiondrio em formato de
formulario no Google Forms, com a finalidade de identificar as principais dificuldades e
necessidades enfrentadas pelos docentes em sua pratica docente. Estruturamos o
questionario em categorias que nos permitiram conhecer melhor o perfil profissional dos
professores, compreender aspectos relacionados ao ensino dos conteudos de Quimica e
verificar a participagdo em atividades de formacdo continuada. Ao todo, obtivemos 20

respostas, sendo que destas, 10 foram de professores de Ilhéus e 10 de Itabuna.
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Com base na sistematizagdo das respostas, a oficina foi planejada de maneira
alinhada as realidades e necessidades apontadas pelos professores participantes,
orientando a definicdo do tema, dos conteudos e das estratégias pedagdgicas adotadas
durante a formagao.

Para viabilizar a realizagdo da atividade, estabelecemos uma parceria com o NTE
05, que possibilitou a liberagdo dos professores no dia Atividade Complementar (AC),
favorecendo a participagdo efetiva dos docentes sem prejuizo as rotinas escolares.

Inicialmente, a oficina foi pensada para os professores dos municipios de I1héus e
Itabuna, considerando aspectos logisticos, como a proximidade da UESC.
Posteriormente, por sugestdo da direcdo do nucleo, o publico-alvo foi ampliado para
docentes de Quimica de todos os municipios abrangidos pelo NTE 05, possibilitando um
maior alcance da acao formativa.

A oficina foi realizada no auditério do Complexo Integrado de Educacgdo Basica,
Profissional e Tecnologico (CIEBTEC), espago cedido pela gestio do NTE 05, com
duracdo total de 4 horas e participagdo de 58 professores.

A atividade foi organizada em duas etapas complementares: uma etapa teorica e
uma etapa pratica, sendo conduzida por uma das coordenadoras do projeto e por uma
bolsista de extensdo, ambas autoras deste relato de experiéncia, configurando uma
conducgdo colaborativa da formacao.

Para a realizagdo das atividades praticas, solicitamos previamente que os
participantes levassem os tablets disponibilizados pelo NTE 05 as escolas. Contudo, no
inicio da oficina, verificamos que os aplicativos necessarios estavam bloqueados pela
administracdo de informatica da Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia,
impossibilitando o uso desses dispositivos. Diante dessa limitagdo, os professores
utilizaram voluntariamente seus celulares ou tablets pessoais para participar das
atividades propostas.

Na etapa pratica, os participantes foram orientados a realizar o download dos
aplicativos previamente selecionados e, durante a atividade, acompanharam tutoriais
orientados sobre suas funcionalidades pedagdgicas. Diferentemente de uma
demonstragdo expositiva, os professores foram incentivados a executar simultaneamente
as acdes apresentadas, explorando os recursos dos aplicativos, testando comandos,
analisando possibilidades de uso em sala de aula e discutindo suas potencialidades e

limitagdes no contexto escolar.
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Ao longo dessa etapa, foram promovidos momentos de interagdo e troca de
experiéncias, nos quais os docentes puderam relacionar o uso das ferramentas digitais as
suas realidades de ensino, discutindo estratégias de aplicagdo com estudantes e
adaptacdes possiveis diante das condig¢des tecnologicas das escolas. Essa perspectiva
dialoga com discussdes presentes na literatura sobre formagdo continuada de professores,
que destacam a importancia de propostas formativas que integrem momentos de reflexdo
e experimentagdo pratica no uso pedagogico das tecnologias digitais (Moran, 2015).

Apds os tutoriais, realizamos uma dindmica interativa utilizando o aplicativo
Kahoot!, na qual foram apresentadas perguntas relacionadas aos contetidos teoricos
abordados durante a oficina e as atividades desenvolvidas durante a exploracdo dos
aplicativos. A atividade teve carater ludico e colaborativo, com premiagao simbodlica para
0s cinco participantes com maior pontuagdo, favorecendo o engajamento e a retomada
dos conceitos discutidos durante a formacao.

Apos a realizagdo da oficina, encaminhamos aos participantes, um formulario de
feedbacks via Google Forms, com o objetivo de avaliar a oficina por meio das percepgdes
dos professores sobre a formacdo e sugestdes para aprimoramento de futuras agdes.
Contudo, apenas quatro dos 58 professores participantes responderam o formulério, o que
evidencia a dificuldade de engajamento em atividades avaliativas realizadas fora do
ambiente da formacdo e indica a necessidade de realizar esse tipo de avaliacdo ainda
durante a propria atividade formativa.

O questionario de feedback foi estruturado para conhecer as percepcdes dos
professores sobre aspectos relacionados a adequacdo dos conteudos apresentados, a
aplicabilidade pedagégica dos softwares, as oportunidade de interacdo com as
ferramentas, a viabilidade de uso no contexto escolar, os beneficios percebidos, ao nivel
de engajamento e ao impacto na pratica docente, além de coletar sugestdes para o

aprimoramento de futuras oficinas.

5 A experiéncia vivenciada

No questionario de identificagdo dos professores e levantamento das dificuldades
por eles enfrentadas na sua pratica docente, obtivemos respostas de 20 docentes da rede
estadual de ensino dos municipios de Ilhéus e Itabuna. As respostas indicaram uma

predominancia de professores experientes, com idades entre 42 e 55 anos, o que pode
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refletir tanto em praticas pedagogicas consolidadas quanto em desafios relacionados a
adocao de novas metodologias e a incorporacao de ferramentas tecnoldgicas.

A maioria dos participantes possui formac¢do em Quimica, sendo que 15 docentes
declararam possuir mestrado e 10 especializagdo. Quando questionados sobre
dificuldades e interesses relacionados a formacdo continuada®, os professores
mencionaram como aspectos de maior dificuldade a interdisciplinaridade, a
aprendizagem cooperativa e a experimentacao. Além disso, o uso da tecnologia foi o
aspecto mais mencionado como interesse para as atividades de formacao continuada.

A escolha do uso da tecnologia como tema da oficina realizada justifica-se,
portanto, com base nas respostas apresentadas pelos professores. Esse destaque reflete a
crescente necessidade de os docentes desenvolverem competéncias tecnologicas que lhes
permitam integrar ferramentas digitais as suas praticas pedagogicas. De acordo com
Borges et al. (2024), a tecnologia tem se mostrado um importante recurso pedagogico
para tornar as aulas mais dinamicas, interativas e alinhadas as demandas educacionais
contemporaneas, além de dialogar com o perfil dos estudantes, que se encontram cada
vez mais inseridos em contextos digitais. Entretanto, sua incorporagdo ao ensino exige
conhecimentos especificos sobre ferramentas, estratégias pedagogicas e formas de
utilizagdo que potencializem seu papel no processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, de acordo com Moran (2015), as tecnologias digitais ndo devem ser
compreendidas apenas como ferramentas mas, como elementos capazes de reconfigurar
o processo de ensino e aprendizagem quando integradas ao curriculo de maneira
intencional. Dessa forma, a tecnologia pode funcionar tanto como recurso de apoio a
praticas pedagogicas ja estabelecidas quanto como elemento estruturante de novas
propostas metodologicas. Entretanto, o autor ressalta que, para que a tecnologia seja
considerada como parte de uma metodologia de ensino, € necessario que esteja articulada
a um planejamento didatico e a uma concepg¢ao pedagogica bem definida.

Nesse sentido, a realizagdo de uma oficina voltada as TDICs atende diretamente
as demandas expressas pelos professores e contribui para o fortalecimento das praticas
pedagodgicas ao ampliar o repertorio de recursos disponiveis aos docentes. Iniciativas

dessa natureza podem favorecer o desenvolvimento de estratégias mais diversificadas de

* No levantamento, questionamos os docentes sobre as metodologias de interesse para a formagio
continuada, no entanto, além de metodologias as respostas também apontaram para a perspectiva
epistemologica de articulagdo do conhecimento - a interdisciplinaridade, e para ferramentas tecnologicas -
as TDICs. Neste relato, optamos por manter a terminologia utilizada pelos professores em suas respostas
(Cardoso; Oliveira; Ghelli, 2021).
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ensino, capazes de promover maior engajamento dos estudantes e apoiar processos de
aprendizagem mais significativos (Ferreira et al., 2023).

Na parte tedrica da oficina, foram discutidos conceitos fundamentais relacionados
as TDICs, oferecendo aos participantes uma base para refletir sobre a incorporagao dessas
tecnologias em seus contextos educacionais. Entre os topicos abordados, destacaram-se
as diferencas entre Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) e TDICs, as
diretrizes curriculares nacionais para a formagao continuada de professores da educacgdo
basica, além da relagdo entre TDICs e o Ensino de Quimica. Também foram discutidos
os beneficios dessas tecnologias para os estudantes, bem como as diversas possibilidades
de seu uso em sala de aula, ressaltando o potencial transformador das TDICs na pratica
docente.

Na parte pratica da oficina, conduzimos um tutorial interativo sobre diversos
aplicativos voltados para o ensino de Quimica, proporcionando aos professores a
oportunidade de explorar essas ferramentas de forma guiada. Os aplicativos abordados
foram: Equagoes Quimicas - Jogo; Curso de Quimica; Elementos e a Tabela Periddica;
Quim Quiz - Quimica Trivia; As Substancias Quimicas - Quiz; € Kahoot!.

Durante a apresentacdo, os professores acompanharam o passo a passo das
funcionalidades de cada aplicativo, tiraram diividas em tempo real e tiveram momentos
de pausa entre a exploragdo de um aplicativo e outro para experimentar diretamente as
ferramentas apresentadas. Essa dindmica permitiu que os participantes vivenciassem o
uso dos aplicativos de forma ativa, favorecendo a compreensao de suas potencialidades
pedagogicas e estimulando a integragao das TDICs em suas praticas pedagogicas.

A dinamica interativa realizada ao final da oficina, utilizando o aplicativo
Kahoot!, além de refor¢ar os contetidos abordados, permitiu aos participantes vivenciar,
na pratica, uma estratégia que pode ser utilizada para promover maior engajamento e
interagdo em sala de aula. Diante disso, os relatos e percepgdes dos participantes
evidenciam aspectos positivos da oficina, mas também apontam desafios e oportunidades
de melhoria.

Entre os quatro participantes que responderam ao questiondrio de feedback da
oficina, trés indicaram que a atividade abordou os aspectos que esperavam aprender,

enquanto um relatou que essa correspondéncia ocorreu apenas parcialmente. Esse retorno

> Os links correspondentes aos aplicativos educacionais utilizados estdo disponiveis no Anexo, disposto ao
final deste relato.
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sugere que, embora as expectativas tenham sido atendidas por parte dos participantes,
ainda ha espaco para aprimoramentos na organizagao da oficina.

Os participantes que responderam ao questionario destacaram que os exemplos
praticos foram fundamentais para a compreensdo dos softwares apresentados. Essas
respostas ressaltam a relevancia das demonstragdes praticas em atividades de formacgao
voltadas ao uso de tecnologias digitais, uma vez que contribuem para tornar o conteudo
mais acessivel e facilitar a aproximacgao entre os conceitos tedricos e a pratica docente.
De acordo com Bach (2020), esse tipo de mediacdo favorece a construgdo do
conhecimento ao permitir que os participantes estabelegam relagdes entre teoria e pratica.

Esse resultado também dialoga com discussdes presentes na literatura sobre
formagdo continuada de professores, que apontam que atividades formativas que
possibilitam a experimentacdo de recursos pedagogicos tendem a favorecer maior
apropriacao das ferramentas e sua possivel incorporagdo as praticas de ensino.

Em relacdo ao tempo destinado a interacdo com os softwares, dois participantes
consideraram esse periodo suficiente, enquanto os outros dois indicaram que o tempo foi
limitado para explorar plenamente as ferramentas. Essas percepcdes sugerem que, em
futuras edicdes da oficina, pode ser pertinente ampliar o tempo destinado as atividades
praticas, de modo que todos tenham a oportunidade de explorar os recursos tecnologicos
de forma mais aprofundada, favorecendo posteriormente a utilizagdo desses
conhecimentos em sala de aula.

Quanto a viabilidade de uso das ferramentas em contexto escolar, dois
consideraram que os aplicativos apresentados podem ser utilizados em suas escolas. Um
deles indicou que essa utilizagdo seria parcialmente viavel e o outro destacou a limitagdo
do acesso a internet pelos estudantes como um obstaculo significativo. Esses relatos
evidenciam que, apesar do potencial pedagodgico das ferramentas apresentadas, a
infraestrutura tecnologica ainda se apresenta como um aspecto limitador em alguns
contextos escolares. A limitagdo no acesso a internet, especialmente por parte dos
estudantes, refor¢a a necessidade de pensar em estratégias pedagdgicas que também
contemplem o uso de tecnologias digitais offline, a fim de que todos possam se beneficiar
das propostas apresentadas, independentemente das condi¢des de conectividade.

Os participantes também destacaram beneficios relacionados a atratividade das
ferramentas para estudantes de uma geracdo mais familiarizada com as tecnologias
digitais, ao potencial para tornar as aulas mais interativas e a versatilidade dos aplicativos

para o desenvolvimento de variadas atividades didaticas. Também foi mencionado que
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“os aplicativos apresentados aparentam ser uma boa ferramenta na execug¢ao de atividades
diversas em sala, tanto na apresentacdo de um conteudo novo quanto em revisdes”
reforcando a percepc¢do de que as TDICs podem contribuir para praticas pedagdgicas mais
dindmicas e alinhadas ao perfil dos estudantes atuais.

Em relagdo ao engajamento durante a oficina, trés participantes relataram sentir-
se motivados ao longo da atividade, enquanto um deles mencionou dificuldades para
utilizar todos os aplicativos apresentados. Esse apontamento reforca a importancia de
ajustar o ritmo das atividades e oferecer suporte adicional durante as praticas, de modo a
possibilitar uma plena utilizagdo das ferramentas digitais a todos.

Apenas um dos participantes afirmou ja ter utilizado algum dos aplicativos
apresentados na oficina em sua pratica docente, enquanto os demais relataram que ainda
ndo haviam incorporado as TDICs em suas aulas. Esse aspecto sugere que, embora haja
interesse no uso de tecnologias digitais, muitos professores ainda se encontram em
processo inicial de incorporagdo dessas ferramentas ao ensino de Quimica. Isso reforca a
importancia de agdes de formagdo continuada que ndo apenas apresentem novas
ferramentas, mas também oferegam suporte pratico para superar barreiras como acesso
limitado a tecnologia ou dificuldades no planejamento pedagdgico.

O aplicativo Elementos Quimicos foi o tUnico citado diretamente por um
participante que relatou ter utilizado em suas aulas algum dos aplicativos apresentados.
Esse panorama demonstra que o uso de aplicativos educacionais ainda ocorre de maneira
limitada ou pouco diversificada, reforcando a importancia de ag¢des formativas que
ampliem o repertorio tecnolodgico dos docentes.

Por fim, os participantes sugeriram que futuras oficinas possam dedicar maior
énfase as atividades praticas e considerar a ampliagdo do tempo de duracdo da formacao.
Uma das respostas destacou que “A oficina poderia durar um dia e assim promover um
melhor conhecimento a respeito dos aplicativos...”, permitindo maior aprofundamento
no uso dos aplicativos. Também foram registrados comentarios positivos, como a
afirmacdo de que “estava tudo 6timo”, indicando uma avaliacdo geral favoravel da
experiéncia.

No que diz respeito ao nivel de satisfagdo em relagdo a oficina, a maioria dos
participantes que responderam ao questionario consideram-no como “bom”. Os mesmos
ressaltaram a importancia da participacao na referida atividade formativa mencionando
que a mesma “Vai me ajudar bastante nas proximas aulas”. Também foi mencionado que

“A oficina ajudou a abrir possibilidades em sala de aula, na maneira como a aula pode ser
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desenvolvida”. Esses relatos sugerem que, apesar de diferentes percepgdes individuais, a
oficina foi reconhecida por parte dos participantes como uma iniciativa capaz de ampliar

possibilidades pedagdgicas no ensino de Quimica.

6 Consideracoes Finais

Com a realizagdo da oficina “Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacao:
Uso de Aplicativos no Ensino de Quimica”, foi possivel identificar possibilidades de
utilizagdo de aplicativos educacionais como recursos pedagogicos no ensino de Quimica.
Essa experiéncia dialoga com discussdes presentes na literatura sobre formagdo
continuada de professores, que apontam a importancia de iniciativas formativas que
promovam a exploracdo pedagbgica das tecnologias digitais em contextos proximos a
realidade docente (Moran, 2015; Garcia, 1999). Nesse sentido, atividades formativas que
articulam momentos de discussao tedrica e experimentacao de ferramentas digitais podem
contribuir para ampliar o repertdrio pedagodgico dos professores e favorecer a reflexdo
sobre o uso das TDICs no ensino.

O feedback dos participantes mostrou que a abordagem adotada na oficina, que
articulou momentos de exploragdo pratica das ferramentas digitais com discussdes
teoricas sobre as TDICs, contribuiu para ampliar o conhecimento dos professores sobre
aplicativos educacionais e suas possiveis aplicagdes no ensino de Quimica. Alguns
participantes destacaram que, ao vivenciarem as tecnologias propostas de forma pratica,
conseguiram visualizar melhor como utilizé-las para tornar seu ensino dindmico. Além
disso, os relatos evidenciaram que essa experiéncia proporcionou maior confianga no uso
das TDICs quanto a incorporacao dessas ferramentas em suas praticas pedagdgicas.

Contudo, as respostas também evidenciaram desafios relacionados a integragdo
das tecnologias digitais no contexto escolar. Entre os aspectos mencionados pelos
professores estdo a falta de tempo para planejamento, limitacdes de infraestrutura e
dificuldades de acesso a internet.

Além disso, a adoc¢do das tecnologias digitais no ensino ndo se limita ao dominio
técnico das ferramentas, uma vez que também envolve discussdes sobre suas
possibilidades pedagdgicas e sobre o papel dessas tecnologias como mediadoras dos
processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, ao investir em formagdes que integram as TDICs, é possivel

contribuir para o desenvolvimento profissional dos professores e para a ampliagdo de
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repertorios pedagogicos relacionados ao uso de recursos digitais no ensino, em
concordancia com a perspectiva de formacao docente discutida por Garcia (1999). A
ampliacdo do acesso dos professores a programas e atividades de formagao continuada
que integrem as TDICs constitui um aspecto relevante a ser considerado pelas politicas
publicas educacionais, especialmente diante dos desafios contemporaneos relacionados
ao uso das tecnologias na educagao.

A experiéncia também aponta para a importdncia de ampliar iniciativas
semelhantes, possibilitando maior tempo para a exploragdo das ferramentas digitais e para
o aprofundamento das discussdes sobre suas aplicagdes pedagodgicas, bem como o
acompanhamento posterior de possiveis desdobramentos dessas praticas no contexto
escolar.

Assim, a oficina “Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo: Uso de
Aplicativos no Ensino de Quimica” evidenciou o interesse dos professores em conhecer
e explorar recursos digitais aplicados ao ensino, além de indicar o potencial de acdes
formativas desse tipo para promover momentos de troca de experiéncias e discussao sobre
o uso das tecnologias no ensino de Quimica. Deste modo, em continuidade as acdes
realizadas, pretendemos futuramente compreender como os professores se apropriaram

do conhecimento adquirido na oficina e se isso refletiu em sua pratica docente.
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ANEXOS
ANEXO A
Equagdes Quimicas - Jogo (desenvolvido por Verneri Hartus). Disponivel na Play Store

para dispositivos Android. Acesso:

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.Chemical EquationsGame.com.unity.

template.mobile2D.

ANEXO B
Curso de Quimica (desenvolvido por InnovApps). Disponivel na Play Store para
dispositivos Android. Acesso:

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.innovapp.quimica.

ANEXO C
Elementos e a Tabela Periddica (desenvolvido por Andrey Solovyev). Disponivel na Play
Store para dispositivos Android. Acesso:

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.asmolgam.eclements.

ANEXO D
Quim Quiz - Quimica Trivia (desenvolvido por Tarter Studio). Disponivel na Play Store
para dispositivos Android. Acesso:

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.TarterStudio.QuimQuiz.

ANEXO E
As Substancias Quimicas - Quiz (desenvolvido por Andrey Solovyev). Disponivel na
Play Store para dispositivos Android. Acesso:

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.asmolgam.chemicals.

ANEXO F
As Substancias Quimicas - Quiz (desenvolvido por Andrey Solovyev). Disponivel na App

Store  para  dispositivos  10S.  Acesso:  https://apps.apple.com/br/app/as-
subst%C3%A2ncias-qu%C3%ADmicas-quiz/id91022243.

ANEXO G
Kahoot! (desenvolvido por Kahoot!). Disponivel na Play Store para dispositivos Android.

Acesso: https://play.google.com/store/apps/details?id=no.mobitroll.kahoot.android.
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ANEXO H

Kahoot! (desenvolvido por Kahoot!). Disponivel na App Store para dispositivos 1OS.
Acesso: https://apps.apple.com/br/app/kahoot-jogar-e-criar-quizzes/id1131203560.
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