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Resumo: O artigo discute o enfoque discursivo na resolugio de problemas matemaéticos como aliado a
aprendizagem na educagio basica, destacando seu potencial para favorecer a argumentacdo e a formagao
critica dos estudantes. A pesquisa, qualitativa e bibliografica, apoia-se em autores como D’Ambrosio,
Souza, Pinto e Powell, além da Base Nacional Comum Curricular. A analise contrapde praticas tradicionais
centradas apenas em resultados numéricos a abordagens discursivas que valorizam o processo, a
explicitagdo do raciocinio e a reflexdo. Defende-se que o enfoque discursivo funciona como mediador
cognitivo e avaliativo, fortalecendo autonomia intelectual e capacidade de argumentagdo. Conclui-se que
essa pratica vai além do registro de célculos, configurando-se como agao pedagogica capaz de transformar
a sala de aula em espago de expressao, didlogo e emancipagdo intelectual, contribuindo para a cidadania.
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Abstract: The article discusses the discursive approach in solving mathematical problems as an ally to
learning in basic education, highlighting its potential to foster argumentation and critical thinking. It
examines how the discursive approach contributes to mathematical literacy and argumentative and critical
skills by integrating language, reasoning, and reflection into the learning process. The qualitative,
bibliographic research is based on authors such as D’ Ambrosio, Souza, Pinto, and Powell, as well as the
Brazilian National Common Curriculum Base. The analysis contrasts traditional practices focused solely
on numerical results with discursive approaches that value the process, the explanation of reasoning, and
reflection. It argues that the discursive approach serves as a cognitive and evaluative mediator,
strengthening intellectual autonomy and argumentation skills. The article concludes that this practice goes
beyond the mere recording of calculations, functioning as a pedagogical action capable of transforming the
classroom into a space of expression, dialogue, and intellectual emancipation.
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1 Introducio

O ensino de Matematica na educacdo basica brasileira ainda se mostra
frequentemente limitado a reprodugdo de algoritmos e a busca pelo resultado final, em
detrimento da valoriza¢do do raciocinio ¢ da comunicacao das ideias matematicas. Essa
perspectiva reducionista reforga a ideia equivocada de que a matematica ¢ uma ciéncia
inacessivel e distante da realidade dos estudantes. Nesse contexto, o enfoque discursivo
— aqui entendido, com base em Powell e Bairral (2004), como a pratica de expressar
ideias matematicas por meio de textos, simbolos e argumentos articulados, tornando
visivel o processo de raciocinio — surge como possibilidade de superar tais limites, pois
propde o registro e a organizacdo dos processos de pensamento, transformando a
disciplina em espago de expressao, didlogo e argumentagao.

Essa compreensdo dialoga com a perspectiva de que "a Matematica,
tradicionalmente tratada apenas como disciplina logica e abstrata, também ¢ atravessada
por fatores cognitivos, emocionais e culturais" (Silva, 2025, p. 47). Ao reconhecer essa
dimensdo mais ampla, abre-se espago para um ensino que considere a linguagem, a
percepcdo e a expressdo como elementos centrais no processo de aprendizagem
matematica. Esse entendimento amplia o papel da linguagem no ensino de Matematica,
transformando a escrita em instrumento de mediagdo cognitiva — ou seja, de instrumento
que articula linguagem e pensamento, facilitando a constru¢do do conhecimento,
conforme dizem Powell e Bairral (2004), e de inclusdo académica, entendida como a
possibilidade de diferentes estudantes participarem das praticas de leitura e escrita
matematica, independentemente de seu estilo de expressao, ja que diferentes estudantes
possuem diferentes habilidades de expressao.

Essa concepgdo encontra ressonancia em pesquisas anteriores. Pereira ¢ Chagas
(2018) mostraram que professores atribuem sentidos diversos ao uso do enfoque
discursivo, como constru¢do de conceitos, motivagdo e complementacdo da
aprendizagem, quando a integram as praticas de sala de aula. Do mesmo modo, Faria
(1998 apud Levulis e Fortes, 2011, p. 2) enfatiza que, ao escrever em Matematica, o
estudante “envolve a habilidade de ouvir, falar, escrever, ler matematica, interpretar
significados e ideias”, conectando sua linguagem cotidiana a terminologia cientifica da

disciplina. Além disso,
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Letramento matematico ¢ a capacidade individual de formular, empregar e
interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar
matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas para descrever, explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os
individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que
cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes necessarias (Brasil, 2012, p. 1).

De acordo com Souza (2018), o letramento matematico deve ser entendido como
condi¢do necessaria para que os alunos compreendam os enunciados, articulem registros
e atribuam significado as estratégias que utilizam na resolu¢do de problemas. Essa
perspectiva rompe com o paradigma reducionista de que apenas o resultado importa,
como na expressdo recorrente entre estudantes: “questione meus métodos, mas nao meus
resultados”. Nesse tipo de raciocinio, o calculo ¢ reduzido ao trivial, como em uma
questdo em que se escreve apenas “2 + 2 =47, sem qualquer explicitagdo do processo de
pensamento envolvido.

Em contraste, o enfoque discursivo possibilita que o estudante exponha o caminho
percorrido, suas justificativas e suas escolhas estratégicas. Para o professor, esse registro
escrito se torna também uma ferramenta avaliativa, permitindo compreender o raciocinio
do aluno para além do resultado numérico. Nesse vi€s, o enfoque discursivo nao deve ser
visto como um adendo estético ao calculo, mas como uma ferramenta epistemologica,
capaz de sustentar a constru¢do do conhecimento e dar visibilidade ao pensamento
matematico em formagao.

O desafio, contudo, ndo se limita a convencer professores e alunos de sua
relevancia: exige também a compreensdo de que o enfoque discursivo precisa ser
ensinado e praticado. Como observa Morais Filho (2025, p. 2), “Ao escrever, vocé
escreve, vocé organiza em um texto suas ideias em um texto e espera serem entendidas
por quem o leia”. O cuidado com a estruturagdo das frases em textos matematicos, dito
aqui resolu¢des matematicas, ¢ fundamental para a clareza da comunicagdo, e isso
demanda exercicio constante, ou seja, ¢ quando acontece a formacao de estudantes com
boa argumentacdo e estimulacao critica.

Portanto, refletir sobre o enfoque discursivo significa reconhecer que a
matematica ndo ¢ apenas calculo, mas linguagem, discurso e constru¢ao de significados.
Este artigo se propde, assim, a discutir o enfoque discursivo na resolugdo de problemas
matematicos como aliado a aprendizagem na educagdo basica, destacando seu potencial

para favorecer a argumentagdo e a formagao critica dos estudantes.
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2 Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliogréfica e analitico-
interpretativa, orientada pelo proposito de discutir o enfoque discursivo na resolugdo de
problemas matematicos como aliado a aprendizagem na educagdo basica, destacando seu
potencial para favorecer a argumentacdo e a formagao critica dos estudantes. Segundo
Campos et al. (2023, p. 98), "Na abordagem qualitativa, o valor da pesquisa estd no
processo, nao s6 no produto". Assim como o propoésito do presente artigo em mostrar o
enfoque discursivo como processo na resolug¢do de questdes, além do resultado final.

O percurso metodologico fundamentou-se na leitura e analise de obras classicas e
contemporaneas da Educacdo Matemadtica que tratam da relacdo entre linguagem,
argumentacao e formagao critica, com destaque para D’ Ambrosio (1996), Pinto (1993),
Powell e Bairral (2004) e Souza (2018). Foram também examinados documentos oficiais,
como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e a Matriz de Avaliagdo de
Matematica do PISA (Brasil, 2012), a fim de relacionar o debate tedrico com as diretrizes
educacionais vigentes.

A andlise do material bibliografico foi realizada de modo comparativo e
interpretativo, buscando identificar convergéncias e tensdes entre as perspectivas dos
autores acerca do enfoque discursivo como mediacdo cognitiva e pratica social. O texto
foi organizado por eixos tematicos emergentes da leitura: (1) letramento e linguagem
matematica; (2) argumentacdo e resolucdo de problemas; (3) critica aos métodos
mecanicistas; e (4) enfoque discursivo como argumentacao critica.

Esse procedimento permitiu articular o referencial tedrico a analise reflexiva de
exemplos praticos de sala de aula, apresentados nas se¢des seguintes, nos quais se
contrasta a resolucdo puramente numérica com a discursiva. Assim, a metodologia
adotada ndo se limita a descricdo de fontes, mas busca interpretar o potencial formativo
do enfoque discursivo e suas implicagdes para a pratica docente e para a formacao de

sujeitos autonomos e criticos.

3 Letramento Matematico: entre o cotidiano e a linguagem cientifica
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que o letramento

matematico ¢ um dos ecixos fundamentais da formacdo escolar. No documento, a
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Matematica deve possibilitar o desenvolvimento de competéncias ligadas ao raciocinio,
a representacdo, a comunicagdo e a argumentacao, de modo que o estudante seja capaz
de elaborar conjecturas, formular e resolver problemas em diferentes contextos, fazendo
uso de conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (Brasil, 2018). Essa
definicdo rompe com a ideia de que basta dominar técnicas operatorias: exige que o
estudante escreva, justifique e dialogue com a matematica em diferentes situagdes. Essa
pratica deve comegar no ensino fundamental, garantindo assim o aperfeicoamento da
escrita do estudante e o fortalecimento do letramento matematico, reduzindo os
paradigmas de que a matematica nao ¢ aplicada na vida real.

A propria BNCC reforca que a aprendizagem da Matematica deve permitir ao
aluno “perceber o carater de jogo intelectual da Matematica, como aspecto que favorece
o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico, estimula a investigacdo e pode ser
prazeroso (fruicdo)” (Brasil, 2018, p. 266). Nesse ponto, o enfoque discursivo nao ¢ mero
registro de calculos, mas um espaco de argumentacgdo e investigacdo, em que o estudante
constroi significados e dé visibilidade ao raciocinio, com a possibilidade de expor o seu
poder argumentativo, por exemplo, na resolugdo de uma questao.

Esse entendimento dialoga diretamente com a perspectiva de Souza (2018), ao
afirmar que o letramento ¢ uma condi¢do de inser¢ao ativa em praticas sociais de leitura
e escrita. Do mesmo modo, a autora destaca que o letramento matematico possibilita ao
aluno compreender enunciados, articular registros e atribuir sentido as estratégias
utilizadas na resolucdo de problemas. O caminho até a resposta numérica final passa a
constituir um processo dotado de significado para o estudante, em vez de se reduzir a uma
sequéncia de procedimentos desarticulados, o que facilita o seu entendimento. Assim, o
enfoque discursivo se configura como instrumento de mediagdo cognitiva, alinhado ao
que a BNCC propde, favorecendo a formacao critica e argumentativa.

Além disso, o letramento matematico promove a integragdo entre o conhecimento
formal e as experiéncias cotidianas do estudante, permitindo que ele perceba a presenca
da Matematica em situagdes reais, como compras, planejamento de viagens ou andlise de
dados de seu entorno. Essa articulacdo entre teoria e pratica amplia a capacidade de
interpretagdo e tomada de decisdes fundamentadas, fortalecendo ndo apenas o raciocinio
logico, mas também a autonomia intelectual. Ao escrever sobre estratégias, justificar
escolhas e avaliar resultados, o aluno desenvolve habilidades de argumentacao critica,
reflexiva e colaborativa, caracteristicas essenciais para a cidadania plena. Nesse sentido,

o enfoque discursivo deixa de ser um instrumento exclusivo de avaliagdo e se torna
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ferramenta de empoderamento, tornando visivel o pensamento matematico e estimulando

a curiosidade e a capacidade de investigacao em contextos diversos.
4 Resolucio apenas numérica versus resolucio com enfoque discursivo

A disting¢do entre resolver um problema apenas por meio de calculos numéricos e
fazé-lo com uma resolu¢ao com enfoque discursivo ¢ fundamental para a compreensdo
profunda do processo de aprendizagem. Enquanto a resolucdo numérica tradicional
enfatiza o resultado final, a resolucdo discursiva valoriza o caminho percorrido para
chegar a esse resultado, promovendo uma aprendizagem mais significativa e reflexiva.
Segundo Levulis e Fortes (2011), o enfoque discursivo constitui uma proposta
metodoldgica que permite ao estudante expressar seu raciocinio de forma clara e
organizada, facilitando a compreensdo do processo e ndo apenas do resultado. Essa
pratica estd alinhada com as diretrizes da BNCC, que enfatiza a importidncia do
desenvolvimento do pensamento matematico por meio da argumentacdo e da
comunicagdo. Para tornar essa distingdo mais clara, apresentamos dois exemplos: o
primeiro, voltado ao ensino fundamental, ¢ o segundo, ao ensino médio. Ambos
evidenciam como o enfoque discursivo pode transformar a forma como o estudante

interpreta e resolve problemas.
Exemplo para ensino fundamental

Consideremos um exemplo simples, porém bastante representativo do cotidiano
escolar e da distingdo entre resolu¢do numérica e com enfoque discursivo, adequado ao
ensino fundamental. A questdo proposta ¢ a seguinte:

Questdo exemplo:

Jodo vai comprar trés cadernos iguais que custam R$ 12,00 cada. Qual sera o valor
total da compra?

Alternativas:

A) RS 24,00

B) R§ 30,00

C) R$ 36,00

D) R$ 42,00

ReBECEM, Cascavel, (PR), v. 10, n. 1, p. 1-15, ago. 2026 6



Revista Brasileira de Educagéo em

keBECEM Ciéncias e Educagéio Matemética

ISSN 2594-9179

Resolucio numérica (enfoque tradicional)

No modelo tradicional, espera-se que o aluno realize o célculo e apresente a
resposta direta, como: 3 x 12 =R$ 36,00

Embora essa resposta esteja correta, ela ¢ extremamente sucinta ¢ ndo oferece
informagdes sobre o raciocinio do estudante. O professor, ao receber apenas esse
resultado, fica impossibilitado de avaliar se o aluno compreendeu o problema, se entendeu
o significado da multiplicacdo ou soma no contexto ou se apenas aplicou uma operagao
de forma mecanica, sem reflexdo.

Como ressaltam Pereira e Chagas (2018), a simples apresentacdo do resultado
numérico fecha o problema, limitando a avaliagdo ao acerto ou erro, sem permitir a
analise do processo cognitivo envolvido. Essa limitacdo pode comprometer o
desenvolvimento do raciocinio matematico, uma vez que o aluno ndo ¢ incentivado a

explicitar suas ideias.
Resolucio com enfoque discursivo

Por outro lado, a resolugdo com enfoque discursivo exige que o aluno articule o
raciocinio por meio de uma explicagdo escrita, integrando linguagem cotidiana e
simbologia matematica. Um exemplo de resposta discursiva para a questao seria:

Cada caderno custa R$ 12,00. Como Jodo vai comprar trés cadernos iguais, ¢
necessario somar trés vezes esse valor, o que equivale a

12+ 12+ 12 =36.

Portanto, o valor total da compra é R$ 36,00.

Essa forma de resolugdo traz diversas vantagens pedagdgicas. Ao elaborar uma
resolugdo com enfoque discursivo, o aluno demonstra inicialmente a compreensdo do
enunciado ao reconhecer que a situagdo envolve a compra de multiplos itens iguais. Essa
compreensdo ¢ fundamental para o desenvolvimento do raciocinio matematico, pois
indica que o estudante entendeu o contexto do problema. Em seguida, ao explicitar que
somar trés vezes o valor equivale a multiplicar por trés, o aluno evidencia a constru¢do
do conceito de multiplicagdo como adi¢ao repetida, conforme destacado por Lima et al.
(2023). Essa transicdo do pensamento intuitivo para a formalizagdo matemadtica ¢ um
passo essencial na aprendizagem, pois integra a linguagem cotidiana a simbologia

matematica. Nesse sentido, assim afirmam Barbosa, Nacarato e Penha (2008 apud Pereira

ReBECEM, Cascavel, (PR), v. 10, n. 1, p. 1-15, ago. 2026 7



Revista Brasileira de Educagéo em

keBECEM Ciéncias e Educagéio Matemética

ISSN 2594-9179

e Chagas, 2018, p. 305), “quando os alunos comecam a escrever seus textos, estes podem
ndo explicitar o aprendizado matematico; as mudangas acontecem com o passar do tempo
€ com a pratica constante da escrita, que propicia a reflexdo”. Além disso, Silva (2025, p.
47) reforga essa perspectiva ao apontar, com base em estudos da neurociéncia cognitiva,
que a articulagdo entre linguagem e raciocinio matematico ¢ crucial para a consolidagdo
da aprendizagem, pois estimula conexdes neurais essenciais para o desenvolvimento do
pensamento logico. Assim, o enfoque discursivo ndo apenas expressa o resultado, mas
também revela o processo cognitivo subjacente, favorecendo uma aprendizagem mais
profunda e significativa.

Esse contraste entre a resolucdo numérica e a resolucao discursiva evidencia que
o enfoque discursivo ndo ¢ um mero adorno ou formalidade, mas uma ferramenta
essencial para o desenvolvimento do pensamento matematico. Mesmo em questdes de
multipla escolha, em que a tendéncia ¢ focar apenas na resposta correta, o enfoque
discursivo permite que o aluno mobilize seu raciocinio, organize suas ideias € comunique

o processo de forma clara e coerente.
Exemplo para ensino médio

Conforme a prova do ENEM (Brasil, 2024), considere a questao:

Ao calcular a média de suas notas em 4 provas, um estudante dividiu, por engano,
a soma das notas por 5. Com isso, a média obtida foi 1 unidade menor do que deveria ser,
caso fosse calculada corretamente.

O valor correto da média das notas desse estudante ¢

A) 4.

B) 5.

C)o.

D) 19.

E) 21.

Resolucio numérica (enfoque tradicional)

No modelo tradicional, o estudante poderia resolver assim:
S S 5S — 4S5

573 1 T T 1o8=
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Logo, a média correta sera:

Alternativa correta: B) 5.

Embora correta, essa solucao ¢ extremamente sucinta. O professor, ao se deparar
apenas com a manipulacdo algébrica, ndo consegue avaliar se o aluno realmente
compreendeu o problema. Fica a divida: o estudante percebeu o impacto de dividir por 5
em vez de 4? Ou apenas “encaixou” as fracdes até chegar ao nimero? Essa limita¢do

reduz o exercicio a um calculo mecanico, sem revelar o raciocinio subjacente.
Resolucio com enfoque discursivo

Por outro lado, uma resposta com enfoque discursivo poderia ser:

O estudante deveria calcular a média dividindo a soma S das notas por 4, ou seja,
a média correta seria S4. No entanto, ele cometeu o erro de dividir por 5, obtendo S5. O
enunciado afirma que esse valor ficou 1 ponto menor que a média correta.

Assim, podemos escrever a equacao:

S S 1
5 4
Resolvendo a equacao
S S—-4

c="7  © S4 =S5 —-20

encontramos S = 20. Substituindo na expressao da média correta, temos:
20

2 5

Portanto, a média correta das notas € 5.

Ou, de uma maneira mais simples:
o ) S g S
A média correta deveria ser > mas o estudante dividiu por 5, obtendo = @)

enunciado diz que essa média errada ¢ 1 ponto menor, por isso formamos a equagao:

S s_1
4 5

Resolvendo essa equagdo, encontramos S = 20, e a média correta é
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T=5.

Perceba: Nesta, além da conta, ha interpretacdo: o aluno mostra que entendeu o
impacto de dividir por 5 em vez de 4.

Essa forma de resposta evidencia que o aluno compreendeu o contexto: (1)
reconheceu a diferenga entre dividir por 4 e dividir por 5, (2) traduziu o enunciado para
uma equacdo, (3) resolveu a equacdo e (4) interpretou o resultado no problema. O
professor pode avaliar ndo apenas a técnica, mas também a clareza do raciocinio.

Assim como no exemplo do ensino fundamental, a diferenca entre a resolucao
numérica e a discursiva € notavel. A primeira encerra o problema em poucos simbolos; a
segunda expoe as ideias, articula linguagem e simbologia matematica e permite verificar
se o aluno compreendeu a natureza do erro. Essa pratica estd em sintonia com Lima et al.
(2023), ao enfatizar que a aprendizagem matematica se fortalece quando o estudante
conecta o raciocinio formal as situagdes concretas, e também com Pereira e Chagas
(2018) que destacam a escrita como instrumento de reflexdo e constru¢do de sentido.
Embora o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) exija apenas a alternativa correta
como resposta, o enfoque discursivo pode ser utilizado como recurso metodologico pelo
professor que busca uma aprendizagem do aluno apoiada na compreensao do processo de
resolugdo. Esse método rompe com o costume das resolu¢des numéricas desorganizadas,
sem sentido, ou mesmo baseadas em simples “chutes” na alternativa. Assim, o enfoque
discursivo transforma uma questdo de multipla escolha, que normalmente induz a
respostas curtas e superficiais, em uma oportunidade de desenvolver argumentacao critica

e validar o processo de pensamento do estudante.
5 “Bizus” e resoluciio por tentativa e erro

No cotidiano escolar brasileiro, ¢ comum observar estudantes recorrendo aos
chamados “bizus” — dicas, macetes ou regras memorizadas — para resolver questdes
matematicas. Esses atalhos, muitas vezes transmitidos sobretudo por professores, mas
também entre colegas, oferecem solucdes rapidas, mas raramente se apoiam em
compreensdo conceitual profunda. O problema ndo estd na existéncia de estratégias
heuristicas em si, mas na forma como elas acabam substituindo o raciocinio estruturado

e o enfoque discursivo, perpetuando uma visao reducionista da disciplina.
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A pratica dos “bizus” aproxima-se do método de tentativa e erro: em vez de
analisar o problema, o estudante testa possibilidades até que uma delas funcione. Embora
essa abordagem possa levar a resposta correta, ela ndo garante que o aluno compreendeu
0 processo, tampouco promove desenvolvimento de argumentagcdo. Como aponta Souza
(2018), a aprendizagem matematica precisa ser entendida como insercdo em praticas
discursivas e de reflexdo; nesse sentido, limitar-se a macetes refor¢a a passividade
cognitiva e impede a construcao de significados.

E preciso reconhecer, entretanto, que a tentativa e erro pode desempenhar um
papel produtivo quando incorporada de forma consciente. Nos primeiros contatos com
problemas novos, experimentar caminhos diferentes faz parte da atividade investigativa,
estimulando a criatividade e a autonomia. O risco esta em cristalizar essa pratica como
unica forma de resolugdo, sem posterior sistematiza¢cdo ou explicacdo do raciocinio. Para
transformar a tentativa e erro em experiéncia formativa, o professor pode propor que,
apos cada tentativa, o aluno registre o que funcionou, o que nao funcionou e por qué. Esse
exercicio conecta a heuristica ao enfoque discursivo, valorizando o processo reflexivo.

Além disso, os “bizus” podem ser reinterpretados como portas de entrada para a
compreensdo conceitual. Uma regra pratica, como a famosa “chuveirinho” para
multiplicagdo de binémios, ganha sentido quando acompanhada de explicagdo detalhada
do principio distributivo que a fundamenta. Assim, o enfoque discursivo se torna
mediador entre o truque e o conceito, ajudando o estudante a perceber que o macete nao
¢ uma receita magica, mas uma simplificacdo de um raciocinio estruturado.

Portanto, a critica ndo deve ser dirigida apenas ao uso de atalhos, mas a auséncia
de explicitagdo e reflexdo que frequentemente os acompanha. A resolugdo por “bizus” ou
por mera tentativa e erro, quando desprovida de enfoque discursivo, limita a
aprendizagem ao acerto da alternativa. Ja quando articulada com explicagdo discursiva,
pode-se transformar em oportunidade pedagdgica de construir argumentos, revisar
estratégias e consolidar conceitos. Nesse ponto, o enfoque discursivo atua como eixo
central que da sentido as experiéncias heuristicas, ressignificando o erro e o macete em

ferramentas de aprendizagem critica.
6 Enfoque discursivo como pratica de argumentacio critica

O enfoque discursivo, enquanto pratica discursiva, oferece terreno fértil para o

exercicio de uma cidadania critica: ele possibilita que o estudante articule linguagem,
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raciocinio e contexto (seja ele qual for) e ndo apenas reproduza férmulas. Conforme
D’Ambrosio (1996), para que o ensino matematico ultrapasse o modelo transmissivo, €
necessario que o aluno seja convidado a participar da constru¢do do conhecimento. Ele
ainda defende que a matematica deve dialogar com cultura, historia e realidade concreta,
para que seja instrumento de significado, ndo mera opressdo epistemologica.

Nesse sentido, o enfoque discursivo pode funcionar como meio para que o
estudante elabore seus proprios questionamentos, argumente com rigor e assim reflita
sobre problemas matematicos e sociais, desenvolvendo assim uma pratica de
argumentacao critica. Ao traduzir um problema real em linguagem simbolica e explicar
discursivamente esse processo, o aluno pratica o enfoque discursivo: articula o raciocinio,
da visibilidade ao pensamento e desenvolve consciéncia argumentativa.

A presenga do erro no processo de redagdo também ¢ estratégica. Segundo Pinto
(1993), longe de representar uma falha, o erro configura-se como um instrumento
pedagogico, pois evidencia os percursos cognitivos do estudante e fornece indicios que
orientam interven¢des docentes mais efetivas. Ela afirma que “o erro ¢ o componente
mais arraigado do processo educativo — mais do que qualquer outro elemento” (Pinto,
1993, p. 36), ou seja, o enfoque discursivo deve incorporar espago para revisoes,
reconstrugdes € questionamentos, € o espaco para devolugdes qualitativas — retornos do
professor que ndo se limitam a classificar a resposta como certa ou errada, mas que
analisam o raciocinio do aluno, apontam inconsisténcias argumentativas e propdem
caminhos para a reescrita e o aprofundamento do pensamento — que devem ser feitas
pelos professores.

Powell e Bairral (2004) defendem que o enfoque discursivo constitui um processo
cognitivo, uma vez que, ao traduzir suas ideias em simbolos, graficos e textos, o estudante
estrutura o proprio pensamento, explicita hipoteses e viabiliza a autoavaliagdo. O enfoque
discursivo favorece o processo de aprendizagem, desenvolve também no aluno o
sentimento de confianga e motivagdo para fazer e entender matematica, porque exige que
o autor releia, critique e reformule seus raciocinios.

Enquanto pratica de argumentacao critica, essa escrita ndo acontece em um vacuo,
ela deve dialogar com contextos sociais e culturais presentes no cotidiano dos estudantes.
Nesse sentido, ao propor redagdes que remetam a temas sociais (ex: consumo, ambiente,
desigualdades), o professor oferece a matematica um sentido publico, evita algemas
conceituais e estimula o engajamento. Como aponta Souza (2018), a matematica

contextualizada da voz ao aluno.
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A educacdo, no modelo proposto por D’ Ambrosio (1996), ¢ um processo ativo,
politico e integral, que vai além da mera transmissdo de conteudo. Para ele, todo
conhecimento se constrdi por meio de um ciclo cumulativo: geracdo, organizagdo
intelectual e social, e difusdo, processos que se interrelacionam e demandam dimensdes
multiplas de aquisi¢do do saber: sensorial, intuitiva, emocional e racional. Educagdo
matematica, nessa visao, nao se reduz a ensinar formulas ou algoritmos, mas implica que
o professor tenha clareza sobre o que ¢ matematica, como se dé sua aprendizagem e quais
condi¢des ambientais favorecem esse processo, como explicita D’ Ambrosio (1996).

Este processo educacional torna-se pratica de argumentagdo critica quando o
enfoque discursivo — a escrita discursiva de problemas, reflexdes, argumentagdes —
permite ao estudante assumir papel de agente: expressar seu ponto de vista, questionar
pressupostos, dialogar com realidade social. A educagdo assim entendida denuncia que
ndo existe ensino neutro; ensinar ¢ intervir sobre valores, identidades, poder, como afirma
D’ Ambrosio (1996).

Portanto, o enfoque discursivo transforma-se em politica educativa: ensina nao
apenas a técnica simbolica, mas a capacidade de formular problemas, argumentar, refutar

e revisitar ideias (atributos essenciais da argumentagao critica e da formagao autonoma).
7 Consideracdoes finais

A andlise desenvolvida neste estudo evidenciou que o enfoque discursivo ndo ¢
apenas uma ferramenta de registro, mas um instrumento epistemologico de mediagdo
cognitiva e formagdo cidada, de processo onde se demonstra o pensamento e coloca em
pratica a argumentagdo. Para Vygotsky (1998), o pensamento se realiza na linguagem, e
¢ por meio dela que o sujeito organiza e reconstrdi seu proprio raciocinio. Assim, praticar
o enfoque discursivo em Matematica ¢, essencialmente, pensar com rigor, organizar o
raciocinio e tornar visivel o processo de constru¢do do conhecimento. Ao explicitar
estratégias, justificar escolhas e revisar ideias, o estudante assume papel ativo na
aprendizagem e desenvolve pensamento autobnomo.

Observa-se que o enfoque discursivo amplia o potencial formativo da disciplina,
deslocando o foco do acerto numérico para o entendimento conceitual. Essa mudanga de
perspectiva transforma o erro em recurso pedagdgico, a linguagem em meio de reflexao
e o calculo em discurso légico. Conforme argumenta Pinto (1993), o erro, quando

compreendido e analisado, torna-se estratégia didatica e ndo falha, pois evidencia os
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caminhos do pensamento e favorece o desenvolvimento da autonomia intelectual. Assim,
o ensino de Matemadtica deixa de ser um exercicio de memorizacdo e passa a constituir-
se em uma pratica de argumentagao, didlogo e criacdo de sentido.

Do ponto de vista pedagdgico, a valorizacdo do enfoque discursivo implica
repensar o papel do professor como mediador do discurso. Cabe-lhe criar situagdes em
que o aluno explique, registre e debata solucdes, promovendo uma avaliagdo formativa
que considere tanto o produto quanto o processo. Mesmo em contextos tradicionais, como
os vestibulares, ¢ possivel integrar praticas de escrita e argumentacdo sem romper
totalmente com a estrutura avaliativa vigente. O essencial ¢ deslocar o olhar do resultado
final para o processo de construgdo. Politicas publicas e curriculos, como a BNCC,
precisam reconhecer esse papel discursivo da matematica e integra-lo a formagao docente
inicial e continuada.

Compreende-se, portanto, que ensinar Matematica ¢ um ato politico e formativo:
ao escrever, o aluno aprende a pensar criticamente com nuUmeros, linguagem e
significados. Nesse contexto, o enfoque discursivo emerge como uma pratica que articula
cogni¢do, ética e cidadania, contribuindo para uma educagdo comprometida com a
formagdo de sujeitos autonomos e criticos.

Mais do que defender a ampliagcdo da escrita em Matematica, este artigo reafirma
que o enfoque discursivo deve ser compreendido como uma dimensdo constitutiva da
aprendizagem matematica, € ndo como um recurso complementar ao ensino. Ao integrar
linguagem, argumentacdo e raciocinio na constru¢do do conhecimento, essa perspectiva
amplia as possibilidades de uma pratica pedagdgica capaz de promover aprendizagens
mais significativas e de fortalecer a participagdo critica dos estudantes em diferentes

contextos.
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