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RESUMO: Neste artigo procuramos discutir os desafios da formacdo docente na
sociedade contemporanea, no contexto em que o conhecimento é foco de grande
atencdo em razdo da sua importancia para o desenvolvimento econémico e social. A
questao é especialmente importante para aquelas universidades que se situam no
estado de S&o Paulo, que atende, no Ensino Médio, 80% dos seus jovens. O eixo de
andlise diz respeito a relacdo entre formacéo profissional inicial e a necessidade de
inovacado dos curriculos e praticas estabelecidas. O estudo se pautou na analise de
estatisticas construidas a partir dos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica
2017 e do Censo da Educacédo Superior 2017 para a Mesorregido do Vale do Paraiba
Paulista, que compreende 39 cidades. Buscamos suporte tedrico na revisdo da
literatura sobre a histéria da formacao docente e estratégias de renovacéo pedagdgica
em Tardif, Névoa, Gatti, Aguerrondo, entre outros. Os resultados mostraram que,
apesar do quadro de queda no ingresso de alunos nos cursos de Licenciatura, ha
demanda pela formagdo de professores. A necessidade de inovagéo dos curriculos
de formacéo docente € urgente e ja foi materializada, para o estado de Séo Paulo,
nos marcos legais, mas ainda esta longe de atingir seus objetivos. Da mesma forma,
as praticas de ensino, que podem adotar solu¢des inovadoras inspiradas nas técnicas
de metodologias ativas.
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ABSTRACT: In this article, we discuss the challenges and demands of teacher
education in contemporary society, in the context in which knowledge is a focus of
great attention because of its importance for economic and social development. The
issue is especially important for those universities that are located in the state of Sdo
Paulo, which attends, in high school, 80% of its youth. The axis of analysis concerns
the relationship between initial vocational training and the need for innovation of
established curricula and practices. The study was based on the analysis of statistics
constructed from data from the 2017 Basic Education School Census and the 2017
Higher Education Census for the Mesorregido do Vale do Paraiba Paulista, which
comprises 39 cities. We sought theoretical support in the literature review on the history
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of teacher education and pedagogical renewal strategies in Tardif, Névoa, Gatti,
Aguerrondo, among others. The results showed that, despite the decline in enrollment
of students in undergraduate courses, there is a demand for teacher training. The need
for innovation in teacher education curricula is urgent and has already materialized for
the state of Sdo Paulo within legal frameworks, but it is still far from achieving its
objectives. Likewise, teaching practices, which can adopt innovative solutions inspired
by the techniques of active methodologies.

KEYWORDS: Teaching Formation. Curriculum. Innovation.

1 INTRODUCAO

Desde a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, e da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, a educacdo no Brasil adquiriu grande
relevancia, sendo considerada um direito individual, cujo cumprimento o seu titular
pode exigir direta e imediatamente, como um dever e obrigacdo do Estado (CURY,
2010). A Constituicao Federal, especialmente, representou um avanco significativo
em matéria educacional ao determinar que a educagao € “direito social, fundante da
cidadania”. Isso significa que, pela Carta Magna do pais, ndo ha como construir uma
cidadania ativa e participativa sem educacao (CURY, 2010, p. 131). Conforme a
legislacdo brasileira, “a formacéo de docentes para atuar na educagao basica far-se-
& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades
e institutos superiores de educacao [...]” (LDBEN, 1996, art. 62). Os cursos de
Licenciatura sdo, assim, os responsaveis pela formacédo dos profissionais que, por
meio da sua atuagdo nos niveis fundamental e médio da educacgéo basica, exercerdo
o papel de preparar criangas e jovens para o exercicio da cidadania.

A reflexdo sobre os numerosos temas que envolvem a formacédo docente faz
parte das pesquisas e trabalhos de educadores desde, no minimo, os anos 1960.
Porém, no Brasil, o tema ganhou grande impulso, na década de 1990, no contexto da
criacdo da LDBEN. Década de consolidacdo do processo de globalizacdo da
economia capitalista na sua forma neoliberal que, desde os anos 1970, promovia
grandes transformacdes nas praticas culturais, politicas e sociais, os anos 1990 foram
palco da chamada “terceira revolugao industrial” ou revolucédo tecnocientifica que,
centrada na informatica e nas telecomunicacfes, promoveu novas maneiras de viver

a experiéncia de tempo e espaco.®

5 N&o € nossa intencéo aqui desenvolver a temética da globalizacéo neoliberal e suas consequéncias
na chamada pés-modernidade. Sobre o tema h& extensa e relevante bibliografia disponivel, da qual
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As novas formas tecnolégicas de producao fortaleceram, entédo, a emergéncia
de modos mais flexiveis de acumulacdo na organizacédo do capitalismo (HARVEY,
1992), caracterizando o que Antunes (2004, p. 336) denominou de “mutagdes” na
objetividade e subjetividade no mundo do trabalho, que impactaram no sistema
educacional. Na esfera educacional, especialmente em nivel superior, adotou-se a
Teoria do Capital Humano que, desde os anos 1960, propunha a reducao da funcéo
social histérica da educacao para responder as demandas do capital, fundamentada
na idéia de que a educacao poderia se constituir também em motor do novo padrao
de desenvolvimento econémico (MARTINS e DUARTE, 2010).

E nesse contexto de avanco das transformacées econémicas e mudancas no
mundo do trabalho que ganham f6lego, no campo pedagdgico, especialmente no
campo de professores para a educacao basica, as ideias de sociélogos e educadores
como Donald Schén, Michael Huberman, Lee Shulman, Pierre Dominicé e,
especialmente, Philippe Perrenoud, a partir da reelaboracéo das ideias construtivistas,
como a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos, a pedagogia
multiculturalista e as nog¢des de “professor reflexivo” e “professor pesquisador”
(NOVOA, 2017). O destaque dado desde entdo a esse conjunto de ideias, levou
Saviani a caracterizar esse movimento como um “neoescolanovismo” (SAVIANI, 2007
apud DUARTE, 2010), em referéncia a pedagogia que surgiu no inicio do século XX
nos Estados Unidos, devido ao lema fortemente adotado na ultima década desse
século, o “aprender a aprender”, e a busca por resultados praticos da educacéao
escolar.

O atual cenario educacional apresenta fortes demandas em relacéo a formacéao
docente, devido as perdas enormes na escolarizacdo da populagéo, tanto do ponto
de vista quantitativo como qualitativo. Conforme Gatti e Nunes (2009), resultados das
avaliacdes externas (SAEB, SARESP, ENEM, PISA) e os baixos indices apresentados
nessas avaliacdes evidenciam o fracasso (entendido aqui como uma série de
fendbmenos educacionais, como reprovacdo, baixo rendimento, distor¢cdo idade-
série/ano e dificuldades de aprendizagem, além de fatores extraescolar) da Educacéo

Fundamental e do Ensino Médio no sentido de promover o conhecimento, isto &, de

destacamos GIDDENS (1991), HARVEY (1992), ANDERSON (1995), CHESNAIS (1996), SANTOS
(1997), BAUMAN (1999), BECK (1999), CASTELLS (2002).
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fazer com que o aluno seja capaz de estabelecer associacfes, comparacoes,
contraposicdes e levantar questdes problematizadoras.

Nesse cendrio, 0 objetivo desse artigo € repensar a formacao de professores,
suas préticas pedagodgicas e contetdos programaticos de modo a adequar-se a uma
sociedade cada vez mais complexa, especialmente do ponto de vista do avanco
tecnolégico na area da educacédo. A metodologia empregada nessa pesquisa foi 0
mapeamento da educacdo basica na Mesorregido do Vale do Paraiba Paulista,
pautado na andlise de estatisticas construidas a partir dos dados do Censo Escolar
da Educacéo Béasica 2017 e do Censo da Educacéao Superior 2017 para a Mesorregiao
do Vale do Paraiba Paulista, que compreende 39 cidades, buscando pensar a
formacao docente na regido a partir dos indicadores estatisticos e a necessidade de
renovacao nas praticas e estratégias de ensino. Foi realizada a revisdo da literatura
sobre a historia da formacdo docente e estratégias de renovacdo pedagodgica em
Tardif, N6évoa, Gatti, Aguerrondo, de modo a sugerir solu¢des inovadoras inspiradas

nas técnicas de metodologias ativas.

2 DISCUSSAO TEORICA

Face a uma juventude mais exigente e mais inquieta, afetada por profundas
transformacdes culturais e nos costumes, ser professor sera uma tarefa cada vez mais
dificil. Os docentes deveréo ser, antes de tudo, educadores e ser bastante seguros
para estabelecer o didlogo com alunos que, por sua vez, ndo consideram mais o
professor como a unica fonte de saber. Esse cenario resulta em uma profunda
mutacdo na funcdo do docente no processo de ensino-aprendizagem e € necessario
reorganizar o lugar da formacgéo docente, de modo a criar ambientes que possam
garantir a aprendizagem e o desenvolvimento humano das criangas e jovens.

O trabalho docente € entendido nesse artigo, conforme Lessard e Tardif (2007),
enguanto interacdo humana de diferentes concepc¢des que, ao longo da sua trajetoria
histdrica, se interelacionam, gerando um processo cuja complexidade e recomposi¢ao
séo constantes. Como mostram Gatti e Barreto, no Brasil, a representacao social da
docéncia esta ligada as nogdes de “vocagao” e “missao”, o que dificulta a aproximacéo
da profissdo docente a uma categoria profissional de trabalhadores. O que prevalece,
segundo as autoras, é a perspectiva de “doagao de si”, 0 que determina, por vezes,
suas identidades e suas praticas. (GATTI e BARRETO, 2009).
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Nesse sentido, adotamos também a nocéo de NoOvoa, que entende a formacao
docente como formacgao profissional universitaria, isto €, como “formacao para o
exercicio de uma profissdo, a exemplo da Medicina, da Engenharia ou da Arquitetura”
(NOVOA, 2017, p.1106). Assim, o que um “professor deve saber ensinar” se constitui
em uma quest&o social, como revela a historia da profissdo docente (NOVOA, 1987;
CARDOSO, 2014). Em um breve olhar sobre a historia da educacdo no Brasil
percebemos o carater social da docéncia ao analisarmos a relacdo estreita que ha
entre os processos historicos de transformacdes econdmicas e sociais e as tentativas
de reformas educacionais.

Pode-se afirmar, a partir de Saviani (2007), que até a década de 1920, o debate
educacional no Brasil se concentrou nas formas de educacdo escolar, na
desigualdade de condigbes educacionais entre as diferentes regides do pais, e nos
debates em torno de questdes como a obrigatoriedade, gratuidade e laicidade do
ensino. Nos anos pos-guerra, especialmente na década de 1950, as questbes
educacionais estiveram relacionadas ao tema do subdesenvolvimento periférico da
América Latina e do desenvolvimento desigual e ndo combinado do progresso técnico
no “centro” e na "periferia" da economia mundial (RICUPERO, 2005), conforme
formulado pela Comissdo Econdmica para a América Latina (Cepal) da Organizacao
das Nac¢bes Unidas (ONU). Nesse contexto, reformas educacionais inovadoras, como
a que propunha, em 1957, Anisio Teixeira, consideravam que o atraso educacional do
Brasil devia-se ao carater discriminatério e antipopular da politica educacional, desde
os primordios da sua histéria. (NUNES, 2000).

E também nos anos 1950-60, periodo em que o Brasil apresentava uma taxa
de analfabetismo, na populacdo de 15 anos ou mais, de 50,6% (INEP, s.d), que se
realiza a experiéncia inovadora de Paulo Freire, verdadeira ruptura de paradigma em
relacdo a alfabetizacdo popular, propondo uma pedagogia problematizadora, que
chamou de “pedagogia da autonomia” (FREIRE, 1985). Referéncia no campo da
formacdo docente, Freire se contrapunha a abordagem tradicional do ensino,
denominada por ele de “educacdo bancaria”, em que professor e aluno se opdéem
antagonicamente, onde “o educador [...] € o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos”. (FREIRE, 1987, p. 67). As préticas escolares sdo, portanto, historicamente

impregnadas pelos contextos econdmicos, sociais e politicos, que podem representar
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momentos de renovacgao e inovacao das teorias pedagdgicas, dos curriculos e das
estratégias de ensino adotadas.

Dentro do mesmo quadro tedrico que procura refletir sobre a formacéao docente,
Tardif (2014) — em artigo publicado ha quase vinte anos, mas que se mantém atual —
investigava os conhecimentos necessarios aos professores para atuar, diariamente,
nas salas de aula, de modo a realizar as suas diversas tarefas educacionais (TARDIF,
2014). Propunha, entdo, elementos para uma epistemologia da pratica profissional
docente, concebida como “o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente
pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as
suas tarefas” (TARDIF, 2014, s.p.), uma tentativa de reformular e renovar os
fundamentos epistemoldgicos do oficio de professor e da formacgéo docente, de modo
a compreender como se configura a problemética do oficio de professor e da sua
formacdo.

Entendendo que o direito social a educacédo é concretizado com a garantia do
acesso e permanéncia de criangcas e jovens no contexto escolar, analisaremos a
seguir os numeros médios de alunos por sala na educacgéo basica e 0s ingressos nos
cursos de Licenciatura, dados pelos Censos educacionais 2017, ambos para a
Mesorregido Vale do Paraiba Paulista, de modo a verificar a relacédo existente entre o
cumprimento do direito social a educacéo e a oferta de professores na regido para se
atingir os marcos legais no que se refere a educacao basica.

Saviani (2011) mostrou que, em 1933, 2.215.922 criangas e jovens estavam
matriculados na educacao basica no Brasil, que apresentava entdo uma populacéo
aproximada de 40 milhdes. Mais de seis décadas depois, em 1998 esse numero
aumentara para 167.000.000, isto é, quadriplicou, enquanto a populacao escolar na
educacédo basica, no mesmo periodo multiplicou por vinte, contando entdo com 35.
792.554 alunos, evidenciando o expressivo aumento do numero de alunos nas
instituicées de ensino brasileiras ao longo do século XX. (SAVIANI, 2011).

Atualizando esses dados para 2017, vemos que, em relacdo ao Ensino
Fundamental, a taxa de escolarizacdo para as pessoas de 6 a 14 anos de idade, no
Brasil, atingiu 99,2%, o equivalente a um contingente de 48,6 milhGes de estudantes
no sistema de ensino brasileiro (PNAD CONTINUA, 2018), taxa muito préxima a
universalizagdo estabelecida pela Meta 2 do Plano Nacional da Educacdo (PNE)
2014-2024. Conforme o PNE, esta prevista a universalizagcido do Ensino Fundamental
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de 9 (nove) anos para toda a populacéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e a garantia
de que, pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos, concluam essa etapa
na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia do PNE (PNAD CONTINUA,
2018).

O Censo Escolar 2017 mostrou que o Brasil conta com 2.192.224 docentes
atuando na Educacdo Basica e 349.776 docentes na Educacdo Superior (INEP,
2018). Os dados revelam, no entanto, que houve queda no nimero de matriculas na
educacéao béasica no ultimo ano no sistema publico de ensino em todo o pais, sendo
de 1,7% a queda no ensino fundamental e 2,9% no ensino médio (INEP, 2018). A
tabela abaixo confirma que, entre 2013 e 2017, ocorreu pequena queda do numero
médio de alunos por sala na educacgéao basica, ao contrario do aumento da populacéo

brasileira nos ultimos cinco anos.

Tabela 1 - Namero de Matriculas na Educacéo Basica em milhdes - 2013-2017 - Brasil

Ensino Fundamental

Ano (Anos iniciais e anos Ensino Médio TOTAL POPULACAO
finais) (Aprox.)
2013 29,1 8,31 37,31 201,0
2014 28,5 8,3 36,8 202,7
2015 27,9 8,08 35,9 204,4
2016 27,6 8,13 35,7 206,0
2017 27,3 7,93 35.2 207,6

FONTE: Censo Escolar 2017 (INEP, 2018)

2.1 O CENARIO DA EDUCACAO BASICA E DA PROFISSAO DOCENTE NA
MESORREGIAO DO VALE DO PARAIBA PAULISTA (SP)

Movimento semelhante ocorreu na maioria dos municipios da Mesorregiao do
Vale do Paraiba Paulista. Conforme estimativa do IBGE, a populacdo da regido,
localizada no eixo Rio-Sao Paulo, cresceu 1,22% atingindo 2.528.345 de habitantes
em 2018. Os municipios mais populosos — S&do José dos Campos (713.943
habitantes), Taubaté (311.854 habitantes) e Jacarei (231.863 habitantes) -
concentram cerca de metade da populacdo de toda regido (49,7%). Treze cidades
tiveram sua populacao reduzida, em comparagcédo com os dados de 2017, entre elas
Piquete, Cunha e Natividade da Serra. Entre as cidades que apresentaram maior
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crescimento populacional, trés encontram-se no litoral norte (llhabela (2,93%),
Caraguatatuba (2,43%) e Séao Sebastido (2,40%) (IBGE, 2018). A regido apresenta
indice de 19,6% da populacdo com idade inferior a 15 anos, ligeiramente acima da
porcentagem do Estado de Sao Paulo (19,2%) (SEADE, 2018).

Em relacdo a educacéao fundamental, a regidao teve desempenho semelhante
ao do pais, e apresenta reducao do numero de alunos por turma, conforme mostram

os dados a seguir.

Tabela 2 — Numero médio de alunos/turma na Educacdo Fundamental (anos iniciais
e finais) em milhdes - Mesorregido do Vale Do Paraiba Paulista

Municipio 2013 2014 2015 2016 2017
Aparecida 23,0 24,8 24,1 23,0 23,6
Arapei 20,1 17,7 19,4 20,8 20,2
Areias 24,0 25,9 24,0 23,0 22,5
Bananal 19,1 19,5 17,2 20,0 19,4
Cacapava 21,7 23,5 24,1 23,9 24,3
Cachoeira Paulista 18,5 20,4 19,8 20,0 20,6
Campos do Jordéo 22,0 24,0 25,0 24,2 24,1
Canas 33,0 22,9 21,6 20,2 21,6
Caraguatatuba 23,6 25,6 25,6 24,6 24,6
Cruzeiro 20,8 22,5 23,8 23,4 23,1
Cunha 17,5 16,9 16,4 16,1 17,2
Guaratingueta 194 23,6 22,9 22,4 22,2
Igarata 22,8 23,1 22,4 22,2 22,1
lIhabela 21,0 21,8 21,9 22,1 21,7
Jacarei 23,5 26,2 26,2 25,6 25,2
Jambeiro 18,0 19,7 19,0 18,3 18,2
Lagoinha 18,6 22,6 22,4 25,1 23,4
Lavrinhas 16,2 16,8 15,4 16,5 17,4
Lorena 20,2 23,9 24,4 24,6 23,7
Monteiro Lobato 16,2 18,7 20,6 19,9 18,5
Natividade da Serra 11,8 18,0 17,1 17,1 16,4
Paraibuna 18,7 21,6 20,3 21,0 20,0
Pindamonhangaba 19,6 22,9 22,0 22,5 22,4
Piquete 17,4 19,9 20,3 20,6 21,6
Potim 23,4 26,5 23,4 24,9 23,4
Queluz 18,0 19,8 19,0 23,4 21,9
Redencdo da Serra 18,8 20,4 22,8 22,0 21,4
Roseira 19,6 21,3 20,2 22,2 22,7
Santa Branca 19,5 21,2 21,7 21,0 21,0
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Santo Antdnio do Pinhal 18,3 16,9 18,7 17,7 19,9
Sao Bento do Sapucai 18,3 20,4 20,4 20,3 20,6
Sao José do Barreiro 18,5 19,6 18,8 19,1 17,7
Sao José dos Campos 26,3 27,8 26,8 26,6 26,6
Sao Luis do Paraitinga 17,3 17,2 16,6 16,1 17,3
S&o Sebastido 23,8 24,0 23,9 24,7 24,4
Silveiras 19,3 22,1 21,8 22,2 20,3
Taubaté 22,8 24,0 24,6 25,0 24,9
Tremembé 23,7 24,4 26,1 25,1 24,9
Ubatuba 20,1 23,4 23,2 22,6 22,6

FONTE: Censo Escolar 2017 (INEP, 2018)

As informacfes acima revelam um quadro de leve instabilidade no nimero de
alunos por sala em todas 0s municipios da regido, com excecédo da cidade de Piquete,
onde o numero meédio de alunos foi sempre crescente no periodo de 2013 a 2017.
Dos 39 municipios da regido, 23, ou 59%, apresentaram queda no numero de alunos
por sala, a partir de 2015. Os demais variaram entre a estagnacédo apos 2015 e a
retomada do namero de alunos, especialmente, em 2017. Nesse ano, 12 municipios
aumentaram o nimero de alunos em 1 a 2% (Santo Antonio do Pinhal). Esse quadro
se repete para os numeros de alunos do Ensino Médio, na regido, como mostramos

abaixo.

Tabela 3 — NUumero médio de alunos por Turma no Ensino Médio - Mesorregido do
Vale Do Paraiba Paulista

Populacéo
Municipio 2013 2014 2015 2016 2017 Estimada
IBGE
01/07/2018
Aparecida 315 32,2 28,5 32,6 31,1 36.129
Arapei 26,2 27,8 26,2 29,5 28,5 2.478
Areias 28,5 28,2 27,7 27,0 24,0 3.876
Bananal 33,8 33,7 30,8 33,6 33,1 10.896
Cacapava 30,8 30,3 31,0 29,6 31,1 93.488
Cachoeira Paulista 24.6 26,5 25,2 26,2 23,6 33.067
Campos do Jordao 35,3 36,7 33,4 33,8 34,1 51.763
Canas 22,9 24,7 27,7 26,7 25,7 5.071
Caraguatatuba 31,6 31,6 29,9 32,1 30,9 119.625
Cruzeiro 30,6 31,6 29,3 31,1 30,1 81.895
Cunha 25,2 26,1 23,3 27,4 26,5 21.639
Guaratingueta 30,2 30,7 27,4 29,9 28,7 121.073
Igarata 34,2 35,0 31,2 30,9 29,9 9.483
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llhabela 31,0 31,3 29,3 30,7 29,4 34.333
Jacarei 32,3 32,0 31,9 32,5 32,4 231.863
Jambeiro 27,3 31,6 26,8 28,4 28,9 6.485
Lagoinha 30,0 30,6 27,8 35,1 30,4 4.903
Lavrinhas 25,7 31,3 27,4 27,8 27,2 7.207
Lorena 29,4 30,8 30,2 31,3 31,5 88.276
Monteiro Lobato 27,3 27,7 25,3 24,1 19,4 4.608
Natividade da Serra 26,4 28,7 23,0 23,4 21,9 6.681
Paraibuna 30,5 29,3 28,2 31,7 29,5 18.180
Pindamonhangaba 31,9 32,1 29,9 30,7 31,1 166.475
Piquete 31,1 33,3 28,9 29,9 27,5 13.742
Potim 32,2 34,7 33,1 35,1 34,3 24.143
Queluz 28,0 32,8 29,7 33,5 36,7 13.228
Redencdo da Serra 26,0 26,0 28,3 20,4 29,0 3.863
Roseira 30,0 29,8 29,5 32,7 35,0 10.621
Santa Branca 30,1 31,8 294 30,0 25,9 14.717
Santo Antdnio do Pinhal 30,9 31,0 32,3 33,7 31,8 6.794
Sé&o Bento do Sapucai 314 30,8 26,9 26,9 24,2 10.862
S&o0 José do Barreiro 32,1 34,0 24,3 27,3 25,7 4.151
Sao José dos Campos 33,7 33,3 31,4 32,8 32,7 713.943
Sao Luis do Paraitinga 29,9 33,7 31,9 31,7 32,5 10.684
S&o Sebastido 314 32,1 30,5 31,9 31,2 87.596
Silveiras 27,2 28,3 22,8 25,1 24,3 6.264
Taubaté 31,9 31,9 30,9 32,3 32,0 311.854
Tremembé 32,1 32,3 29,9 32,7 33,9 46.642
Ubatuba 31,1 314 30,4 31,8 30,5 89.747
TOTAL 2.528.345

FONTE: Censo Escolar 2017 (INEP, 2018)

Considerado um dos principais gargalos da educacao béasica, o ensino médio
apresentou, para o conjunto de municipios da Mesorregido do Vale do Paraiba
Paulista, no periodo de 2013 a 2017, igual movimento de alunos por sala, com
pequenas quedas e retomadas do aumento desse numero. Pelos nimeros da Tabela
3 acima, que inclui escolas estaduais e municipais de areas urbanas e rurais,
percebemos que a maioria dos municipios apresentou ligeiro aumento no namero
médio de alunos por sala, até 2014. Em 2015, houve uma leve queda na média de
alunos, movimento revertido em 2016, para declinar novamente em 2017.

A reducdo do numero de matriculas na educagdo basica, bem como da
presenca em sala de aula, evidencia que a crise orcamentéria pela qual passa a Uniéo

impactou também nos niveis estadual e municipal da educacéo, especialmente a partir
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de 2015, na medida em que a crise financeira dificultou a expansédo das matriculas.
Conforme o INEP, a leve queda no niumero de matriculas acompanha também a
queda nas taxas de natalidade no pais, assim, o grupo de alunos que entra nas
escolas a cada ano € um pouco menor (INEP, 2018).

No ensino superior, 0 quadro se repete. Conforme exposto abaixo, em 2017, o
pais contava com 296 IES publicas (12,1%) e 2.152 IES privadas (87,9%), totalizando
2.448 IES.

Tabela 4 — Instituicbes de Educacao Superior, por Organizacdao Académica e
Categoria Administrativa — 2017

Ano  Total Universidade Centro Univ. Faculdade IF e Cefet
2017 2.448 Publica Privada Puablica Privada Publica Privada Pudblica Privada
106 93 8 181 142 1.878 40 n.a.

Fonte: Censo da Educacgédo Superior Notas Estatisticas 2017 (INEP, 2018)

Em relacdo as IES publicas, 41,9% sao estaduais (124 IES); 36,8% federais
(109) e 21,3% municipais (63). A maioria das universidades € publica (53,3%). Entre
as IES privadas, predominam as faculdades (87,3%). Quase 3/5 das IES federais séao
universidades e 36,7% sao Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs) e Centros Federais de Educacao Tecnolégica (Cefets). (Censo da Educacéo
Superior Notas Estatisticas 2017 (INEP, 2018).

O Grafico 1 abaixo ilustra o nUmero de matriculas no ensino superior nos
ultimos dez anos, por grau académico. Percebemos que os cursos de Bacharelado
concentraram o0s ingressos no periodo (60,1%), seguidos pelas Licenciaturas, que
apresentaram crescimento de 20,1% no periodo de 2007 a 2017.
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Figura 1 — Grafico com o numero de matriculas em Cursos de Graduacao, por Grau
Académico — 2007-2017
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Fonte: Censo da Educagédo Superior Notas Estatisticas 2017 (INEP, 2018)

E interessante destacar que, em 2017, os cursos de Licenciatura registraram
aumento no numero de ingressantes de 8,9% em relacdo a 2016, maior que 0s
ingressos nos Bacharelados, que registraram alta de 5,6% em relacdo a 2016. A maior
parte das matriculas nos cursos de Licenciaturas estdo nas IES privadas (62,1%),
enguanto as IES publicas registraram 37,9% das matriculas. Em relacdo a modalidade
de ensino, os cursos de graduacao presencial representam 53,2% das matriculas,
enquanto a modalidade a distancia representa 46,8% do total de matriculas (INEP,
2018).

Embora apresente crescimento constante no numero de matriculas, as
porcentagens de ingresso nos cursos de Licenciaturas ainda séo baixas, quando se
considera a necessidade de professores na educacdo béasica, especialmente, do
ensino médio. Uma questao importante que se coloca quando se percebe o reduzido
interesse dos jovens pela docéncia, devido ao pouco reconhecimento social e aos
salarios, é a da identidade profissional, tema que necessita ser incorporado a
formacao docente. Como ja dito por numerosos educadores, ndo se nasce professor,
mas nos tornamos professores. Nesse sentido, a formacg&o docente deve ser também,
além da aquisicdo de conteudos profissionais, um processo de constituicdo de uma
cultura profissional, de uma maneira de ser profissional. “Formar um professor é
conseguir que alguém aprenda a conhecer, a pensar, a sentir e a agir como

um profissional docente”, observa Novoa (2017). Para Felicetti (2018), a escolha pela
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area da educacgao evidencia a afinidade com a mesma, porém, “é no processo de
formacdo docente que séo fortalecidas as escolhas e as intengcdes para com a
profissao” (FELICETTI, 2018). Sendo assim, a questdo da identidade docente e a
especificidade da sua funcdo social necessita ser constantemente reforcada e
problematizada nos cursos de formacéo.

Outra questao importante, que pode levar a mudancas na pratica da formacéao
e, consequentemente, da pratica docente, se refere a discusséo sobre a natureza dos
seus saberes, introduzida por Tardif (2014). Os saberes docentes tratam-se “de
conhecimentos cientificos, de saberes “eruditos” e codificados como aqueles que
encontramos nas disciplinas universitarias” ou, ao contrario, o saber docente € um
conhecimento a partir da acdo, de habilidades de natureza artesanal “adquiridas
através de uma longa experiéncia de trabalho®? (TARDIF, 2014, s.p.). Essa questao
vai ao encontro do que afirmam muitos egressos das Licenciaturas, que vivem no
cotidiano das escolas a dissociacdo entre teoria e pratica dos saberes (AMORIM,
2014; FELICETTI, 2018). Segundo Tardif (2014), esse € um dos principais problemas
na formacdo docente, a desarticulagdo entre o conhecimento produzido pelos
pesquisadores da area da docéncia, a transmissédo desse conhecimento na formacéao
docente nos cursos de licenciatura e a sua aplicacdo pratica nas salas de aula e
escolas. Para o pesquisador canadense, essa desarticulacdo se deve aos diferentes

propasitos e exigéncias de cada um dos agentes envolvidos nesse processo:

0s pesquisadores tém interesse em abandonar a esfera da formacgéo
para o magistério e em evitar investir tempo nos espacos de prética:
eles devem antes de tudo escrever e falar diante de seus pares,
conseguir subvengfes e formar outros pesquisadores por meio de
uma formacgéo de alto nivel, doutorado ou pés - doutorado , cujos
candidatos ndo se destinam ao ensino primario e secundério (TARDIF,
2014).

Névoa (2017) também destaca a existéncia de uma distancia profunda entre as
ambicdes tedricas dos pesquisadores da docéncia e a realidade concreta das escolas
e dos professores. E “como se houvesse um fosso intransponivel entre a universidade
e as escolas, como se a nossa elaboracdo académica pouco tivesse contribuido para
transformar a condi¢ao socioprofissional dos professores” Novoa (2017, p. 1109).
Para o educador, é preciso construir programas de formacdo de professores que

superem este “fosso” recuperando a ligagdo entre escolas e professores
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pesquisadores, “sem nunca deixar de valorizar a dimensao universitaria, intelectual e
investigativa” (NOVOA, 2017, p. 1109).

Ainda que em quantidade insuficiente & demanda exigida, o numero de
ingressantes nos cursos de Licenciatura continua a crescer, apesar da sua
representacdo social como uma carreira pouco promissora aos jovens. Analisando
com mais detalhes esses numeros, em relacdo ao Brasil e ao estado de S&o Paulo
(Tabela 5), observa-se que, em relagéo as IES federais, com excec¢édo do ano de 2014,
ocorreu aumento constante no nimero de ingressantes; em relagéo as IES estaduais,
percebe-se que houve queda a partir de 2014, e pequena retomada do aumento a
partir de 2016. Ja no campo das IES municipais, tanto em nivel nacional, como
estadual, a situacdo é bastante diversa das demais IES publicas, apresentando forte
queda no ingresso de alunos entre 2013-2017 (44%, em nivel nacional e 42% em nivel

estadual).

Tabela 5 — Ingressos em Cursos de Licenciaturas Presenciais - Brasil e S&do Paulo

Categoria 2013 2014 2015 2016 2017
Administrativa BR SP BR SP BR SP BR SP BR SP
Publica

1) 133.342  8.820  130.991 7.792 132.821  7.110  130.799 8.081  130.214  8.106

Fed 75.322 1.996 76.061 1.892 78.554 2.234 80.247  3.023 79.795 3.372

Est 48.209 4.337 46.548 3.087 47.938 2.658 45.035 3.097 46.085  3.107

Mun 9.811 2.487 8.382 2.813 6.329 2.218 5517 1.961 4334 1.627

Privada
2 167.922 67.446 165.584 66.947 143.754  57.120 137.523 56.886 126.374 50.356

TOTAL (1) +(2) 301.264 76.266  296.575 74.739 276.575  64.230 268.322 64.967  256.588 58.462

Fonte: Sinopse Estatistica da Educag¢é@o Superior 2013 a 2017 (INEP))

Analisando-se os dados em relacéo as IES privadas, registra-se também queda
de 25% no ingresso de alunos nos cursos de Licenciatura presencial no periodo de
2013-2017, porcentagem explicada, parcialmente, pelo forte movimento de alunos em
direcéo aos cursos de educacéo a distancia, especialmente os de Licenciatura, que
em 2017 representou 21,2 do total de matriculas na graduacéo.

Ao verificarmos, especificamente, os dados de ingressos nos cursos de
Licenciatura de uma universidade municipal (Tabela 6), situada na Mesorregido do

Vale do Paraiba Paulista e formadora de grande parte dos docentes da regido,

Temas & Matizes, Cascavel, v. 12, n. 23, p. 76 — 99, jul./dez. 2018.

Pégina89



REVISTA TEMAS & MATIZES | ISSN: 1981-4682

constatamos que, no periodo entre 2013-2017, houve aumento do numero de
ingressantes nos diversos cursos de Licenciatura, contrariando a tendéncia de queda
das demais IES municipais expressa ha Tabela 5. De modo geral, ocorreu leve queda
nos numeros de ingressantes, o que pode ser explicada pela recesséo financeira que
atingiu a Mesorregido do Vale do Paraiba Paulista nos ultimos quatro anos.
Considerada um dos principais polos industriais do pais, a regido perdeu 24.400
postos de trabalho com carteira assinada no setor nos dltimos quatro anos, conforme
dados divulgados pelo CIESP (Centro das Industrias do Estado de Sao Paulo).

A reducd@o no numero de alunos da universidade analisada também pode ser
explicada pela alteracédo, no periodo estudado, das regras e reducao das ofertas de
novos contratos de financiamento usando o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies),
impossibilitando o acesso de milhares de estudantes ao ensino superior. Este dado,
somado a crise econdmica geral, levou a desaceleracdo no ensino superior na regiao,

expressa na Tabela 6 abaixo, apesar do aumento no ingresso as Licenciaturas.

Tabela 6 — Ingressos em Cursos de Licenciaturas Presenciais — 2013-2017

Total por curso

CURSOS DE LICENCIATURA

2013 2014 2015 2016 2017
Ciéncias Biologicas 111 89 109 92 95
Educacéo Fisica 0 0 0 9 7
Educacdo Fisica - Bacharelado/Licenciatura 410 516 608 635 613
Fisica 18 13 14 17 23
Geografia 44 40 43 30 11
Histéria 70 64 82 105 129
Letras — Portugués/Espanhol 5 5 3 3 4
Letras — Portugués/inglés 93 98 124 117 130
Letras — Portugués/Literatura* 3 5 0 0 0
Matemética 52 58 50 50 48
Pedagogia 220 235 235 214 226
Quimica* 8 13 18 16 2
TOTAL 1034 1136 1286 1288 1288
TOTAL DE ALUNOS 9.608 10.763 10.936 10.077 9.479
% ALUNOS LICENCIATURAS 10,8 10,5 11,8 12,8 13,6

*cursos extintos ou em extingdo em 2017
FONTE: UNITAU
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Os dados acima revelam o predominio de ingressos no curso de Educacao
Fisica, com dupla formacé&o, Bacharelado e Licenciatura, o que vai ao encontro das
mudancas estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagéo (Resolucao No. 7, de
31 de marco de 2004) e das necessidades do mercado de trabalho na é&rea, que
legitimaram a Educacao Fisica no campo da Saude, inserida, entre outros lugares, no
Sistema Unico de Saude (SUS), além dos espacos tradicionais das escolas de
educacao basica e academias de ginastica. Na &rea de Humanas, predomina o curso
de Pedagogia, que faz a formacao docente da educacéo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, com pequena instabilidade no nimero de ingressos entre 2013 e
2017.

Da tabela acima, destaca-se ainda a reduzida procura pelas Licenciaturas na
area de Exatas, que acompanham a tendéncia nacional e provocam caréncia de
professores de Fisica e Matematica, especialmente de nivel médio. Como os demais
cursos, pesquisas revelam que a questdo da falta de interesse na area pode estar
relacionada a proépria formacao dos professores. Conforme Lunkes e Rocha Filho
(2011), os estudantes, ao entrar no Ensino Médio, tem grande interesse pelo ensino
de ciéncias. Ao término do curso, no entanto, essa atitude se altera e demonstram
baixo interesse pela carreira docente em Fisica, “impressionados pela énfase da
formulacdo matematica, a pouca aplicacdo cotidiana dos conteudos estudados e a
baixa valorizac&o social do magistério”. (LUNKES e ROCHA FILHO, 2011)

Esses dados comprovam que, para que a aprendizagem escolar seja, de fato,
uma experiéncia relevante e cumpra a sua funcao social e profissional, a mediacéo
de professores com boa formacéo inicial e dominio dos conhecimentos que devem
ensinar e dos meios para fazé-lo com eficacia, € fundamental. No entanto, a reduzida
procura pelos cursos de Licenciatura ndo pode ser interpretada apenas como valores
numéricos. E fundamental ter-se clareza dos fatores que levam os estudantes a néo
se interessarem pela carreira docente. Motivacdes culturais devem ser investigados
também na procura por respostas a essa questdo. Atualmente, as expectativas e
incertezas dos jovens em relacao ao ensino superior e as futuras profissdes os levam
a ndo prosseguir nos estudos apos o ensino médio.

Segundo a PNAD Continua 2018, no Brasil, 11 milhdes de jovens, quase um
quarto da populacao entre 15 e 29 anos, ndo estudam nem trabalham. Fenédmeno

mundial desde os anos 2000, a presenca dos chamados “nem nem” é particularmente
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preocupante no Brasil, onde a for¢ca de trabalho esta envelhecendo e comecara a
diminuir em 2035 (PNAD CONTINUA, 2018), comprometendo a produtividade da méo
de obra brasileira em médio prazo.

A meta 15 do PNE prevé a garantia de que, até 2024, todos os professores da
educacao basica possuam educacao superior obtida em curso de Licenciatura na area
de conhecimento em que lecionam, conforme determina a LDBEN 9394/96.
Atualmente 78% dos professores atuando nas escolas possuem nivel superior,
restando ainda uma parcela que devera se formar até aquela data, além dos novos
alunos. Universalizar a educacéao basica, especialmente o ensino médio, que encontra
ainda obstaculos para tal, implica na necessidade de formar mais professores para
realizar a tarefa A formagao de professores continua, assim, sendo uma necessidade

vital da sociedade.

2.2 O DESAFIO DA INOVACAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA: CURRICULOS
E PRATICAS

O sistema educativo € por natureza um fendmeno social, afirma Tardif. E social
porque seu objeto de trabalho, ao contrario de um empregado de uma fabrica, ndo é
um produto, mas sujeitos, os alunos e, principalmente, seu trabalho esta inserido no
projeto de transformar esses alunos, educé-los e instrui-los. Nesse sentido, o saber
docente ndo € um conjunto de conteudos cognitivos definidos uma vez e acabados,
mas “um processo em construcdo ao longo de uma carreira profissional na qual o
professor aprende progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho”. Em
decorréncia da caracteristica social do trabalho docente, ha a exigéncia, na
contemporaneidade, de um novo paradigma em educacédo, que inclui e qualifica as
novas geracoes, respeitando seus alunos e levando-os a aprendizagens eficazes.

Conforme Gatti,

esse novo paradigma solicita cada vez mais que o profissional
professor esteja preparado para exercer uma pratica educativa
contextualizada, atenta as especificidades do momento, a cultura local
e ao alunado diverso em sua trajetéria de vida e expectativas
escolares. (GATTI, 2013, p. 53)
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Entender as instituicbes educativas, em todos os niveis da educacdo, como
sistemas sociais, significa que as consideramos passiveis de mudancas, de
renovagdes e inovacgdes, em seu conjunto. Inovagdes sdo entendidas aqui como
categorias estruturais, isto é, aquelas que afetam os eixos estruturantes das
instituicdes, de modo a melhorar sua qualidade. Podem ocorrer em todos os niveis,
desde a sala de aula até o sistema educacional, porém, sdo acfes articuladas e nao
a soma de iniciativas isoladas. (AGUERRONDO, 2002).

Nesse sentido, Gatti considera que é necessaria uma “verdadeira revolugao”
em relacdo a estrutura e as dinamicas curriculares relativas a formacao de professores
para a educacao basica em nivel superior. Da mesma forma, Aguerrondo acredita
que, em educacdo, a inovacao se centra no curriculo e para tal, € necessario redefinir
0s Vértices do triangulo pedagdgico - conhecimento, ensino e aprendizagem - e 0S
aspectos organizacionais correspondentes (AGUERRONDO, 2002).

Nesse sentido, Gatti e Barreto (2009) apontam numerosas fragilidades em
relacdo a formacdo docente, todas relacionadas aos curriculos, que impactam
seriamente o exercicio da profissao:

e Caracteristica fragmentaria dos curriculos, apresentando um conjunto
disciplinar bastante disperso.

e Existéncia de um “espirito” de bacharelado, inspirado no esquema antigo de
formacao de professores, o modelo “3+1”, que foi institucionalizado no inicio do
século XX.

e Projetos pedagogicos inoperantes, que adotam as referéncias normativas,
porém nao as concretizam em seus curriculos.

e Ementas das disciplinas de formacdo pedagdgicas em que predominam
referenciais tedricos, seja de natureza socioldgica, psicologica ou outros, com
pouca associagdo as praticas educacionais.

¢ Disciplinas de formacao profissional especifica cujas ementas registram o qué
e como ensinar de forma muito incipiente.

¢ Relacéo teoria-prética, reiteradamente proposta nos documentos legais e nas
discussdes da area, comprometida.

e Conteudo das disciplinas a serem ensinadas na educacdo basica abordados
de forma genérica ou superficial no interior das disciplinas de Metodologias e
Praticas de Ensino, sugerindo fragil associagdo com as praticas docentes.

e Auséncia da escola enquanto instituicdo social e de ensino, nas ementas, o que
leva a pensar numa formacao de carater mais abstrato e pouco integrado ao
contexto concreto onde o profissional-professor vai atuar.

e Predominio nos curriculos da formacgéo disciplinar especifica, em detrimento
da formacé&o de professores.

e Dissonancia entre os projetos pedagodgicos formulados e a estrutura do
conjunto de disciplinas e suas ementas, parecendo que aqueles sao
documentos que nao orientam de fato a realizacédo dos cursos.
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Diversas acdes sao propostas pelos educadores como forma de obter
mudancas nesse cenario. Novoa propbe a criacdo de nudcleos direcionados para
pensar como e por que é importante formar professores nas diferentes Licenciaturas,
nlcleos esses que podem — e devem — estar integrados (NOVOA, 2017)). Gatti e
Barretos (2009) consideram que € necessario que o0s cursos de Licenciatura dediquem
maior atencdo ao seu modo de conceber, organizar e desenvolver seu projeto
formativo (GATTI e BARRETO, 2009). Aguerrondo (2002) considera que estrutura
institucional deve ser mais flexivel e aberta, apoiando-se em outro modelo de
organizacao da aula e de sistema educativo, de tal forma que no centro das questdes
estejam, de fato, o aluno e sua aprendizagem (AGUERRONDO, 2002).

Da mesma forma, Saviani (2011) aponta a¢Oes a serem tomadas de modo a
evitar o que chama de “dilemas” que caracterizam os programas de formagao docente
no Brasil de hoje. Contra a fragmentacao e dispersdo das iniciativas, muitas vezes
isoladas de um professor ou grupo de professores, o autor considera que € necessario
uma concepgao organica de formacédo docente, centrada em uma “escola de
educacao”, ideia semelhante a de NOvoa para quem as IES publicas e privadas devem
transformar seus cursos de Licenciatura em uma “casa de formagao docente”, na qual, entre
tantos objetivos educacionais fundamentais, deve-se incluir a constru¢do da identidade
profissional dos futuros professores. Para Saviani, € necessario ainda, estabelecer forte
articulagcdo entre os cursos de formacdo e as escolas, tomando o modo de
funcionamento dessas como ponto de partida da organiza¢do do processo formativo,
criando um sistema articulado entre as “escolas de Educacgao Basica, os cursos de
Licenciatura e a pesquisa em educagao, todos atuando conjuntamente “em regime de
colaboragéo na formagao dos novos professores” (SAVIANI, 2011, p. 15).

Ensinar adquiriu também novos significados na era do conhecimento. Além das
inovacdes nos curriculos, € necessario também inovar nas praticas de ensino, pensar
como ensinar conectando-se com as novas tecnologias de comunicacdo e com 0s
novos saberes da geracao digital. Nesse sentido, aléem das inovagdes curriculares,
ganham protagonismo nos centros educativos as chamadas “metodologias ativas”.

Introduzidas no comeco do século XX, pelo movimento norte-americano Escola
Nova, trata-se de uma teoria pedagdgica que propunha uma nova forma de

ensinamento por meio da qual o estudante se tornava o protagonista do processo de
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ensino-aprendizagem, além de dar ao aluno um espirito mais critico. Teve grande
sucesso no Brasil nos anos 1920/30, com expoentes como Fernando Azevedo e
Anisio Teixeira. Como falamos no inicio desse artigo, o escolanovismo teve suas
ideias reelaboradas pelo neoconstrutivismo nos anos 1990 e encontrou grande
sucesso junto aos sistemas educacionais. Hoje as metodologias ativas séo utilizadas
também nos bacharelados, nas areas da Saude, Gestéo e Direito, entre outras (LEAL,
MIRANDA e NOVA, 2017)

Com sua introducdo das metodologias ativas na sala de aula, o processo de
ensino se centra no estudante de uma forma construtiva, ja que o aluno é parte ativa
do processo de ensinamento-aprendizagem. Além disso, trata-se de um ensinamento
contextualizado em problemas do mundo real no qual o estudante se desenvolvera no
futuro. Entre as metodologias ativas mais populares estao:

e Aprendizagem por problemas: na qual os alunos devem resolver problemas
apresentados pelo professor, com o objetivo de melhorar suas habilidades e
conhecimentos. O objetivo do método € “sair da unicidade do conhecimento do
professor para a diversidade”. Dessa forma, “além de manter-se atualizado, o
aluno desenvolve agilidade para solucionar problemas e criatividade para
explorar novos métodos de organizagao profissional” (SOARES, BOTINHA,
LEAL, NOVA, SOARES e BULAON, 2017, s.p.).

e Estudo de caso: busca a fixacdo dos conhecimentos e o desenvolvimento das
capacidades cognitivas dos alunos. Nesse sentido, a aprendizagem se da em
maior grau quando o novo contetdo é associado ao conhecimento prévio do
estudante. Como atividade, a sala se divide em pequenos grupos de trabalho
e cada um tem que investigar um tema escolhido, relacionado ao “mundo real”
e propor solugdes. (LEAL, MEDEIROS e FERREIRA, 2017)

e Aprendizagem baseada em projetos: essa proposta leva em conta que o
espaco de aprendizagem é um lugar em que 0s sujeitos, tanto docentes como
estudantes compartilham a experiéncia de conhecer-aprender de maneira
distinta, porem préximas. Sdo planejados projetos que devem trabalhar com
problematicas locais, de modo a fazer da experiéncia educativa um espaco de
aprendizagem mais ativo e motivador para ambos atores (GARCES e
SULLIVAN, 2017)

e Estudo Dirigido. Esse método surgiu a partir da necessidade de ensinar os
alunos a estudar. Tem o objetivo de ajudar o aluno a desenvolver habilidades
gue o torne autdbnomo, por meio de um roteiro de atividades que o estimule e
contribua para um processo de ensino-aprendizagem dinamico. As atividades
podem ser relacionadas a um capitulo de livro, a um artigo, a um texto didatico
ou a um livro (referencial bibliografico). O professor e a professora assumem o
papel de responsaveis por orienta-los e acompanha-los na realizacado dessas
atividades. (MIRANDA, 2017)

e Simulacdo: se desenvolve em trés fases. Na primeira, se definem os objetivos
€ se organizam 0S grupos; na segunda, acontece a simulagcdo em si, e na
terceira, de tipo avaliativa, os alunos debatem sobre o que haveria ocorrido se
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tivessem tomado outra decisdo. Entre seus beneficios, os autores apontam a
melhora da comunicacdo oral e escrita e a resolucdo de problemas. (LEAL,
MIRANDA e NOVA, 2017)

3 CONSIDERACOES FINAIS

As inovacoes sugeridas nesse artigo no campo do curriculo e das praticas de
ensino representaram desafios as relacbes de ensinar e de aprender, e sugerem
solugdes relevantes a educacdo bésica e a formacdo docente, permitindo o
desenvolvimento de praticas educacionais critico-reflexivas. A necessidade premente
de buscar inovacdes educacionais representa tanto um desafio como uma
oportunidade. Um desafio porque permite que professores e estudantes possam
desenvolver novas experiéncias na construgdo dos conhecimentos. Sem
desconsiderar os contextos e as possibilidades locais e concretas de acesso a
tecnologia, podemos dizer que a incorporacdo das TICs no processo de ensino-
aprendizagem se tornou fundamental para a constru¢cao de um novo desenho da aula.
Nas primeiras décadas do século XXI, se muitas questdes essenciais da educacéo,
como o combate ao analfabetismo e universalizacdo do acesso ao Ensino
Fundamental, parecem encaminhadas, novos desafios se apresentam a formacao de
professores. Em uma sociedade cada vez mais permeada pelas tecnologias da
informacao e comunicagdo, em que, uma vez mais, nossas percepcdes sobre espaco,
tempo e trabalho s&o alteradas e alteram a nossa maneira de “ser-no-mundo”, como
escreve Paulo Freire, o desafio que se imp8e atualmente a formacao docente, € o de
educar para a sociedade da informacao, o que demanda arranjos e comportamentos
inovadores que nos possibilitem interagir e compreender as novas demandas

educacionais.
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