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Resumo: Esse trabalho teve como objetivo analisar a implementacdo de uma sequéncia didatica
abordando a temética do Reino Protista. Esse tema foi proposto devido & presenca desses
organismos no nosso cotidiano e sua grande importancia econémica e sanitéria, embora esse
contelido seja pouco trabalhado em sala de aula. A sequéncia didatica foi planejada e organizada a
partir das reunies semanais do PIBID e envolveu uma pesquisa do tipo Intervencéo Pedagdgica. As
aulas foram planejadas de acordo com a metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos, que incluem
a problematizacdo inicial, a organizacdo do conhecimento e a aplicacdo do conhecimento. O
resultado desse trabalho foi uma sequéncia didatica composta por quatro aulas de 50 minutos que foi
implementada no Colégio Estadual Angelo Gusso, na cidade de Curitiba em uma turma da 2° série
do ensino médio com 29 alunos, no ano de 2019. Ao longo das aulas foram utilizados textos
educativos, reportagens, histérias em quadrinhos, musica e videos, com a finalidade de
complementar o conteddo. As atividades realizadas pelos alunos contribuiram para a compreensao
da tematica proposta e as tarefas desenvolvidas pelos alunos foram posteriormente expostas no
colégio, com o objetivo de compartilhar com a comunidade escolar o trabalho desenvolvido ao longo
do periodo de atividades do PIBID.
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WHAT'S IN A DROP OF WATER: ANALYZING A DIDATIC SEQUENCE ABOUT THE
PROTIST KINGDOM

ABSTRACT: This work aimed to analyze the implementation of a sequence didactic approaching the
theme of the Protista Kingdom. This theme was proposed due to the presence of organisms in our
daily lives and their great importance economic and sanitary, although this content is little worked in
the classroom class. The didactic sequence was planned and organized from the meetings weekly
sessions of PIBID and involved a Pedagogical Intervention type survey. As classes were planned
according to the Three Moments methodology Pedagogical, which include an initial problematization,
an organization of the knowledge and the application of knowledge. The result of this work was a
didactic sequence composed of four 50-minute classes and that was implemented at the Angelo
Gusso State College, in the city of Curitiba for a 2nd grade high school class with 29 students, in the
year 2019.Throughout the classes, educational texts, reports, comics,music and videos, with an
appropriate to complement the content. As activities carried out by the students contributed to the
understanding of the proposed theme and the tasks developed by the students were later exposed in
the college, with the objective of sharing with the school community the work developed over the
period of PIBID's activities.

KEYWORDS: Protista Kingdom ; Following teaching ; Pedagogical intervention; PIBID.
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1 INTRODUCAO

A formacdo de professores tem sido considerada como um elemento de
fundamental importancia quando se pretende implementar melhorias na educagéo
brasileira, cabendo aos cursos de licenciatura propiciar conhecimentos e vivencias
que contribuam efetivamente para o desenvolvimento profissional do futuro
professor. Assim, entendemos que o processo formativo desenvolvido num curso de
licenciatura ndo pode estar desconectado do cotidiano escolar. E necessario que o
licenciando considerar a vinculacdo do que estd sendo discutido com o chdo da
escola, percebendo como as tematicas abordadas vinculam-se aos pressupostos de
uma educacéao critica e transformadora.

Mais especificamente, a formacao inicial devera contribuir para a aquisi¢cao de
saberes e constru¢cdo de uma identidade docente, delineando um profissional de
ensino que possua conhecimentos tanto do contelddo a ser ensinado quanto das
formas de ensinar, sempre tendo em vista uma formacao cidada. Além disso, devera
propiciar a vivéncia de situacfes concretas que ocorrem no contexto escolar.
Segundo Pryjma e Winkeler (2014, p. 26) “a principal finalidade dessa etapa da
educacdo é a preparacdo dos estudantes para a aquisicdo de conhecimentos,
destrezas e habilidades em determinado campo profissional, proporcionando-lhes a
formacdo necesséria para a adaptagdo a dindmica inerente ao trabalho que podem

ocorrer ao longo de suas vidas”. Argumentam ainda que a

formacéo inicial contempla um processo de aquisicdo de capacidades
humanas e sociais necessarias para a conducao da aula, trabalho em
equipe, sistema escolar, contetdos, didatica e reflexdo sobre os valores.
Gatti (2003) afirma que a formacdo inicial pressupde um processo que
assegure um conjunto de habilidades aos estudantes/professores que
permita iniciar sua carreira docente com um minimo de condi¢Bes pessoais
de qualificacdo. Nesse periodo, o futuro professor principia uma
transformacgéo entre o papel de aluno e o papel de professor (PRYJMA,;
WINKELER, 2014, p. 26).
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A formacéo inicial € um marco importante na formacao do professor. Souza
(2009), discute os problemas encontrados pelo professor iniciante, que se encontra
em num periodo de transicdo, deixando de ser aluno para assumir o papel de
professor, deparando-se com situacdes que os confrontam sem que haja alguém
para recorrer. Devido a auséncia de experiéncias em sala de aula, a angustia e a
inseguranca sao situacdes que os levam a achar que ndo sdo capazes de seguir a
profissdo. Nesse sentido, devem ser propiciadas distintas oportunidades aos
licenciados como atividades de ensino, pesquisa e extensdo, aproximando-0s ao
campo profissional, para além dos estagios supervisionados.

Nesse sentido, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), em parceria com as universidades brasileiras, tem envidado
esforcos, desenvolvendo acdes e programas voltados para a educacédo, sendo que
uma das linhas de ac¢do da Diretoria de Formacédo de Professores da Educacgéo
Basica é a inducdo a formacao inicial de professores para a Educacdo Basica,
organizando e apoiando a oferta de cursos de licenciatura. Dentre os programas
destacam-se a Residéncia Pedagogica e o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O Programa PIBID foi criado pelo decreto n° 7.219/2010 pela CAPES, com o
objetivo incentivar a formacao inicial de futuros professores nos cursos de
licenciatura das instituicbes de educacdo superior, inserindo os licenciados no
cotidiano de escolas da rede publica, promovendo a integracdo entre educacéo
superior e educacao basica, contribuindo para a elevacdo da qualidade da escola
publica, tornando-as protagonistas nos processos formativos dos estudantes das
licenciaturas, mobilizando os professores da rede publica como co-formadores dos
futuros docentes (BRASIL, 2020).

No periodo de 2018 a 2019 o curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal do Parana implementou um Nucleo de Iniciacdo a Docéncia, objetivando

contribuir para o desenvolvimento profissional de professores de Biologia, na medida
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em que possibilitou aos bolsistas conhecer, vivenciar e refletir sobre o contexto
escolar e propor acdes educativas que venham a contribuir para a melhoria da
Educacdo em Ciéncias. Além disso, almejou atingir os objetivos do PIBID, quais

sejam:

I. incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacgéo
bésica;

1. contribuir para a valorizacdo do magistério;

lll. elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragcdo entre educacdo superior e educagéo
bésica;

IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacéo e participagdo em
experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V. incentivar escolas publicas de educacgdo bésica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para o magistério; e

VI. contribuir para a articulacdo entre teoria e préatica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acfGes académicas nos
cursos de licenciatura (BRASIL, 2020, s/p.).

Assim, no periodo de 18 meses foram desenvolvidas acbes de iniciacdo a
docéncia, por meio do PIBID, que contribuiram para a formacé&o do futuro professor.
Os alunos tiveram a oportunidade de conhecer e vivenciar o cotidiano das escolas
de Educacdo Basica, acompanhando as atividades na disciplina de Biologia no
Ensino Médio.

As acdes desenvolvidas foram divididas em formativas e profissionais,
promovidas de forma indissociaveis. Ou seja, inicialmente, durante as reunifes do
Grupo de Estudos os pibidianos se apropriaram dos pressupostos tedricos e
metodolégicos do Ensino de Ciéncias e Biologia (Etapa Formativa). Em seguida
vivenciaram o0 contexto escolar, conhecendo a realizada, produzindo material
didatico e ministrando aulas (Etapa Profissional). Posteriormente, as vivéncias da
pratica docente foram discutidas no Grupo de Estudo, constituindo mais uma etapa

formativa. Assim, o principio da acéo, reflexdo e nova acdo foi uma constante no
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\

Nucleo de Iniciagcdo a Docéncia, as quais contribuiram para o desenvolvimento
profissional do professor de Biologia. Acreditamos que assim, contribuimos para o
desenvolvimento da autonomia do licenciando.

Todas as acgOes desenvolvidas foram acompanhadas pelo coordenador de
area e pelas professoras supervisoras. Semanalmente foram realizados encontros
presencias na universidade, denominados de Grupos de Estudo objetivando a
discusséo, o planejamento e as acbes desenvolvidas nas escolas.

Nas escolas cada supervisora acompanhou os seus bolsistas, tendo como
referéncia as acdes planejadas no Grupo de Estudos. Todas as acoes
desenvolvidas no Nucleo foram realizadas em grupos de no maximo 5licenciandos,
em que cada grupo acompanhou as atividades desenvolvidas de uma série do
Ensino Médio. Durante as reunides semanais do Nuacleo foi mantido os grupos,
valorizando o trabalho coletivo e possibilitando a troca e ampliagdo de
conhecimentos.

Para atingir os objetivos propostos, 0s bolsistas e as supervisoras realizaram
as seguintes acoes:

- Reconhecimento da escola: os supervisores foram responsaveis em
aproximar os bolsistas com a escola, apresentando as instalacdes fisicas, a equipe
pedagdgica.

- Diagndstico do contexto educacional e andlise e discussdo do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) das escolas participantes: durante a reunido do Nucleo
foi discutido o PPP de cada escola participante.

- Leitura e discussao de referenciais tedricos e metodoldgicos relacionados ao
Ensino de Ciéncias e Biologia: um conjunto de textos foi selecionado para leitura e
discusséo durante as reunides do Nucleo.

- Leitura e discussdo da BNCC do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
discutindo o seu processo de implementacao nas escolas.

- Participacdo dos licenciandos nas atividades de planejamento geral da

escola e do projeto pedagdgico;

Temas & Matizes, Cascavel, v. 15, n. 26. Jan/dez. 2021. Ahead of Print.
Pro-reitoria de Graduacao da Unioeste.
DOI: 10.48075/rtm.v15i26.26178

s A AR

Pégina369



DT éMas atizes

Nucleo de Formagao Docente e Préatica de Ensino — NUFOPE ISSN: 1981-4682

- Participagcéo dos licenciandos nas instancias colegiadas que constituem a
organizacéo do trabalho pedagdgico, como reuniées pedagadgicas;

- Envolvimento com o desenvolvimento, testagem, execucdo e avaliacdo de
estratégias didatico-pedagdgicas e instrumentos educacionais, incluindo o uso de
tecnologias educacionais e diferentes recursos didaticos para o ensino de Biologia;

- Proposicéo e desenvolvimento de aulas préaticas no laboratério de biologia e
aulas de campo para os alunos da escola;

- Conhecer as potencialidades dos espacos nao formais, como museus e
centro de ciéncias existente na cidade de Curitiba e regido metropolitana, planejando
acOes educativas nestes espacos para os alunos de Biologia;

- Analisar o processo de ensino e de aprendizagem dos conteludos
especificos ligado ao ensino de Biologia;

- Analisar as situacdes de ensino e de aprendizagem vivenciadas no contexto
escolar, identificando a forma de atuacdo dos professores e 0s encaminhamentos
possiveis em cada caso;

- Sistematizacdo e registro das atividades realizadas na forma de relato de
experiéncias e producdo de trabalho para socializagdo em eventos cientificos da
area.

A acado “envolvimento com o desenvolvimento, testagem, execucédo e
avaliacdo de estratégias didatico-pedagogicas e instrumentos educacionais,
incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos didaticos para o
ensino de Biologia” envolveu o planejamento, implementagdo e avaliacédo de
sequéncias didaticas, sendo que no periodo de desenvolvimento do PIBID cada
grupo implementou duas sequéncias didaticas.

Neste artigo, realizamos um recorte e analisaremos a primeira sequéncia
didatica que teve como objetivo promover o aprendizado do conteudo de
protozoarios com a tematica da (agua?) na segunda série do Ensino Médio de uma

escola da rede publica estadual de Curitiba.
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Advindo do curriculo bédsico em Biologia, a ampla temética dos protozoarios
surge ainda pouco explorada, devido ao breve tempo dedicado a ela, o que se torna
uma barreira na utilizagdo de novas abordagens sobre o tema em sala de aula.
Junto a isso, a dificuldade em tornar este contetdo atrativo de forma a enfatizar sua
importancia econdmica e ambiental € também pouco explorado nos livros didaticos,
gue muitas vezes nao conectam aspectos da biologia destes organismos com o
nosso cotidiano, se limitando a mostrar apenas sua ligacdo com a saude humana e
enfatizando aspectos negativos (MEDEIROS, 2012; FRANCA et al., 2011).

O ensino de ciéncias e biologia na educacédo basica refletem ndo apenas as
descobertas cientificas que ocorrem ao longo dos anos, mas também ideologias que
permeiam uma sociedade (KRASYLCHIK, 1988). Um dos seus campos de
conhecimento € a abordagem interdisciplinar que envolve a ciéncia, a tecnologia e
sociedade mais conhecida como CTS, em que o campo social, busca aproximar e
compreender os aspectos gerais do fendbmeno cientifico-tecnolégico, possibilitando a
apropriacao e interacdo entre os trés campos (BAZZO et al., 2003).

Dessa maneira a educacao em ciéncias propicia a formacédo de individuos
capazes de interpretar conceitos, teorias e problemas a partir de uma Vvisao
cientifica, mas também possibilita a formacdo de um ser ético e consciente do seu
espaco na sociedade, cujo o conhecimento cientifico também pode contribuir na
construcéo da cidadania (MOREIRA, 2004).

2 METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, do tipo intervencao
pedagogica, que é amplamente adotada na pesquisa em educacgéo, principalmente
devido seu carater aplicavel. Sua atuacdo se encontra no processo de
aprendizagem a partir do planejamento, implementacéo e interferéncia, resultando
em mudancas tal como melhorias no ensino (DAMIANI et al., 2013). No ensino de

ciéncias, as intervencfes pedagogicas costumam se equiparar a experimentacdes
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também chamados de mddulos didaticos causando uma problematizacdo e
resultando prazer e satisfacdo por parte dos alunos auxiliando no processo de
aprendizado (SAMPAIO, 2009).

A sequéncia didatica denominada “O que tem em uma gota de agua?” foi
planejada e implementada com base na metodologia dos trés momentos
pedagogicos propostos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), que séao
estruturados em: Problematizacdo inicial, onde se apresentam questbes ou
situacOes reais, relacionadas ao tema, nas quais os alunos se identifiquem,
buscando o conhecimento prévio do aluno e seu senso critico em relacdo ao
conteudo; Organizacdo do Conhecimento, momento em que 0s conhecimentos
necessarios para compreensdo dos temas sao apresentados pelo professor,
resgatando as questbes levantadas na problematizacdo inicial; Aplicacdo do
conhecimento, onde abordamos sistematicamente o conhecimento, sintetizando-o
de forma a averiguar se 0s objetivos iniciais foram atingidos (SAMAGAIA, 2004).

A sequéncia foi desenvolvida em quantas aulas? Quantos estudantes
participaram? Isso € importante para direcionar o leitor na proxima secdo de
elaboracao e implementacao da SD.

Sugiro também que relacione os trés momentos pedagdgicos com as etapas
desenvolvidas na escola, pois foram conceituados os trés momentos, mas nao foi
mencionado como foi desenvolvido na escola, os trés momentos estavam em todas

as aulas, ou ao longo da SD.

3 A ELABORACAO E IMPLEMENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Antes de ser implementada em sala de aula, a sequéncia didatica passou por
varias etapas, sendo iniciada com a observacdo dos estudantes desde agosto de
2018 quando foram iniciadas as atividades do PIBID no Colégio Estadual Angelo
Gusso. A turma na gqual a sequéncia didatica foi implementada foi acompanhado

desde o inicio do periodo letivo em 2019, com o intuito das pibidianas se familiarizar
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e se ambientarem com a escola e o corpo discente. Segundo Tassoni (2019),
relacbes de afetividade em sala de aula ajudam a construir relacdes mais solidas
para O processo ensino-aprendizagem. Por esse motivo esses momentos de
convivéncia foram muito importantes, pois contribuiram para a escolha da turma e
para o planejamento e execucdo das aulas de forma personalizada. O critério
utilizado para a escolha da turma foi o nimero de estudantes, pois a turma escolhida
possuia o menor numero de alunos dos segundos anos.

O planejamento das aulas e atividades a serem implementadas na sequéncia
didatica deu-se nas reunides semanais do PIBID, tendo como motivacao inicial a
dissertacdo de mestrado “Sequéncia Didatica para a promocédo da Alfabetizagao
Cientifica na Educacao em Ciéncias: analisando a tematica crustaceos”, de autoria
de Ellen Moreira Costa (2018). Este trabalho foi debatido e estudado com os
pibidianos, professoras supervisoras e orientador do PIBID, com o objetivo de
entender e adquirir conceitos aplicados a uma educacédo planejada, como proposto
nos trés momentos pedagodgicos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009). Com
base nas discussfes da leitura da dissertacdo e no cronograma da escola, fico
acordado que o conteldo a ser abordado nas semanas seguintes seria 0 Reino
Protista.

Segundo Welker (2008), poucos aspectos no ensino de ciéncias séo atrativos
para os alunos do ensino médio. Portanto, a sequéncia didatica implementada teve
como intuito a abordagem mais dindmica e menos convencional deste conteudo,
uma vez que tradicionalmente conteudos atribuidos a esse grupo sao menos
explorados em salas de aula e livros didaticos (MEDEIROS, 2012). Nesse sentido,
antes do planejamento realizamos uma andlise da tematica protista nos livros
didaticos nos livros de Biologia, aprovados no Programa Nacional do Livro didatico
de que ano?, identificando os conteudos e a forma de abordagem da tematica (o que
vocés puderam verificar nesta andlise? Faca algum apontamento sobre essa

analise).
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Posteriormente, o0s bolsistas iniciaram as reunibes com a professora
supervisora e coordenador de area para o planejamento da sequéncia didatica. Apos
as reunides de orientacdo a sequéncia foi apresentada para o orientador,
supervisoras e colegas do PIBID, a fim de aprimorar a sequéncia, a partir de criticas
construtivas, corregbes, sugestbes para alteracbes e adequacdo ao tempo de
aplicacdo. Este foi um momento de trocas significativas envolvendo todas as
supervisoras bem como os bolsistas.

A sequéncia didatica foi implementada no Colégio Estadual Angelo Gusso,
localizado na cidade de Curitiba, em uma turma de segundo ano do ensino médio
composto por 29 alunos. Foram utilizadas quatro aulas de 50 minutos divididas em
duas aulas por semana, totalizando duas semanas no més de abril de 2019.

A primeira aula foi introdutéria ao conteddo, a partir da problematizacao
inicial: “O que tem em uma gota d’agua?”. Com esse questionamento procuramos
instigar a curiosidade dos alunos, tentando direciona-los a pensar em organismos
microscopicos e no maior numero de coisas que fossem possiveis de estar em uma
gota d"agua. Para cada estudante foi entregue uma folha no formato de uma gota
d"agua e pedimos que respondessem essa pergunta desenhando ou escrevendo
dentro dessa folha. Como hipétese inicial, imaginamos que nenhum aluno
preencheria a gota com um protozoario ou uma alga.

Apds essa atividade, iniciou-se a organizacdo do conhecimento. Essa etapa
consistiu em tracarmos um breve historico sobre a descoberta da microscopia e
como isso significou um avanco para as descobertas cientificas que se seguiram a
partir disso. A caracterizacdo do grupo dos protozoéarios foi importante nesse
primeiro momento, pois assim eles conseguiriam se familiarizar com esse grupo ja
gque 0s protozoarios nao apareceram nas respostas da atividade inicial dos
estudantes. Medeiros (2012), estabelece que essa acao se faz necessaria, pois esse
conteaddo ainda é um dos mais ignoradas na grade curricular do ensino
bésico. Aspectos morfolégicos, modos de reproducédo e critérios de classificagdo

foram os conteudos dessa primeira aula, de modo que o roteiro de atividades foi
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planejado visando que essas questdes propostas pudessem ser respondidas
conforme o conteudo fosse sendo explicado. Juntamente a aula, um painel ilustrado
foi disponibilizado para que os alunos pudessem ter acesso a alguns esquemas
explicativos de reproducéo e ilustragdes sobre a morfologia. O roteiro respondido em
aula foi recolhido ao fim da aula e utilizado como forma de avaliacao.

A aplicacao do conhecimento foi realizada por meio de outro questionamento,
cujo objetivo era relaciona-lo com o tema da segunda aula (zoonoses). A pergunta:
“Qual a relagédo dos protozoarios com o ser humano?” tinha como intengéo principal
tentar trazer o grupo que havia acabado de ser caracterizado em aula para mais
perto da nossa realidade.

Portanto, a segunda aula foi dedicada as zoonoses causadas por
protozodrios e que sdo comuns na populacdo brasileira, como Amebiase, Doencas
de Chagas, Giardiase, Toxoplasmose, Tricomoniase, Malaria e Leishmaniose.
Tinhamos como objetivos para essa aula conhecer as diferentes formas dessas
doencas, conhecer as regides onde mais se manifestam, além de entender as
consequéncias socio-médico-econbmicas dessas doencas e por fim reconhecer a
ocorréncia no meio social em que se inserem.

Na problematizacédo inicial utilizamos a pergunta realizada no final da aula
anterior e iniciamos a explicagdo do conteudo com o exemplo especifico da
Toxoplasmose. Escolhemos esta doenga devido aos altos indices dela no estado do
Parana.

A organizacao do conhecimento foi dividida em trés partes. Na primeira parte
os alunos foram divididos em sete grupos. Cada grupo recebeu um prontudrio
médico hipotético e uma cartilha com as principais caracteristicas das doencas
causadas por protozoarios. Os alunos deveriam discutir entre eles quais das
caracteristicas apresentadas no prontuario poderiam ser relacionadas as
caracteristicas apresentadas na cartilha de doencas. A segunda parte consistiu em
uma tabela que deveria ser preenchida na lousa. Essa tabela continha informacdes

como vetor, nome da doenca, agente causador, sintomas e prevencao. Em outro
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local da sala havia palavras-chaves e desenhos dos vetores que deveriam servir de
auxilio para preenchimento da tabela. A terceira etapa da organizacdo do
conhecimento permitiu que os alunos levassem seus casos (ja solucionados) aos
demais colegas. Nesse momento eles puderam explicar algumas caracteristicas e
com auxilio das pibidianas responder algumas duvidas. Assim apds as trés etapas
os alunos da sala puderam ter conhecimento acerca das demais doencas
apresentadas. Essa atividade possibilitou a utilizacdo de uma metodologia ativa em
conjunto com as j& utilizadas. Segundo Christofoletti et al. (2014), as metodologias
ativas sdo um meio de permitir que o préprio aluno assuma o protagonismo no
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, o formato da atividade permitiu que
a aquisicdo do conhecimento viesse por meio da acdo que foi guiada por eles e
moderada pelas académicas.

Assim, essa metodologia, seja utilizando experiéncias reais ou simuladas foi
um importante aliado no engajamento dos alunos com o0s conteudos. Como
avaliacao dessas aulas foi solicitado que os alunos que elaborassem um video curto,
no estilo jornalistico e que contemplasse as seguintes questdes: 0 que sao
protozodrios; 0 que eles causam aos seres humanos e uma justificativa para a
reportagem (um surto de alguma doenca? Alguma descoberta importante sobre
protozoarios?). Essa atividade teve como objetivo trabalhar o conteddo com uma
abordagem diferenciada, incentivando o uso da criatividade e trabalho em equipe.
Caruso et al. (2002), afirmam que as praticas em sala de aula devem incentivar 0os
alunos a aprenderem por vontade propria, evitando o uso de memorizacdo e
atividades tradicionais apenas.

A terceira aula teve como foco o grupo das algas. Devido a grande
diversidade morfolégica desse grupo (FRANCESCHINI et al., 2010), entendemos
que ela necessitaria de recursos que pudessem enfatizar essas diferencas.
Preferimos trazer para essas aulas o ludico, que segundo autor (ANO) caracteriza-
se, neste sentido utilizamos musica e muitos recursos visuais como estratégia para

suprir a falta de recursos materiais, uma que ndo possuiamos espécimes ou
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microscopios suficientes para todos. Portanto, as aulas foram alocadas na sala
multimidia da escola, onde as imagens puderam ser projetadas. Desse modo,
conseguimos expandir as opcbes de imagens, ndo s6 mostrando as algas
microscopicas como também as macroscopicas. Nesta aula tinhamos como
objetivos realizar a caracterizagdo do grupo, apresentar alguns usos das algas no
nosso cotidiano, na alimentagcédo, além de mostrar a importancia econémica e com
especial enfoque na importancia ambiental.

A problematizagado inicial partiu da musica “Spirogyra Story”! de autoria do
compositor Jorge Ben Jor, que foi utilizada nos minutos iniciais da aula. A opgao por
essa musica ocorreu devido a sua ligacdo com o contetudo, embora alguns conceitos
bioldgicos incluidos na letra sejam utilizados de maneira equivocada, tais equivocos
foram trabalhados durante a leitura da letra da musica

A organizacdo do conhecimento foi separada em trés etapas. Na primeira
etapa, foi solicitado que os alunos localizassem e corrigirem equivocos na letra da
masica, uma vez que ja possuiam conhecimento suficiente para fazer isso, devido
as aulas anteriores da sequéncia didatica. ApGs essa atividade, oferecemos balas de
gelatina, feitas de agar, para os alunos. Porém, a composicdo das balas nédo foi
informada. Agar-Agar pode ser extraido de alguns géneros de algas, sendo inclusive
utilizado em dietas veganas, pois substitui gelatina de origem animal (FLORENCIO
et al. apud ORNELLAS, 2006).

Na segunda etapa iniciamos com uma exposi¢cado de imagens, enfatizando as
caracteristicas morfolégicas do grupo. Em alguns momentos utilizamos trechos de
alguns videos que mostravam grupos de algas que formam imagens simétricas e em
formatos curiosos. Na aplicacdo do conhecimento, pedimos que o0s alunos
expressassem seu entendimento a respeito do conteido por meio da producao de
uma charge. Mehes e Maistro (2012), falam sobre a importancia que a incluséo de

atividades artisticas, como charges e tirinhas tem no contexto da aprendizagem de

! Sugiro que acrescente uma nota de rodapé com o link do youtube, ou de outro site especializado que possua
a letra da musica.
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ciéncias sem dispensar o cunho cientifico. Para que eles pudessem se inspirar,
exemplificamos a tarefa mostrando duas charges, utilizadas em programas de
divulgacao cientifica do Projeto TAMAR.

A ultima aula foi denominada “Conexdes”, nesta aula foi englobado o maior
namero de areas em que protozoarios e algas estivessem presentes, incluindo a
area ecoldgica, da saude e da inddstria, em que mantivermos os recursos didaticos
como estratégia para poder destacar a grande diversidade e presenca desses
organismos no nosso cotidiano. Pela segunda vez utilizamos o0s recursos
multimidias, como trechos de textos, noticias, imagens e videos relacionados a
situacdes em que protozoarios e algas estivessem presentes.

Na problematizacao inicial, retornamos ao tema da primeira aula. Entregamos
as gotas d'dguas novamente aos alunos e repetimos a pergunta motivadora da
sequéncia: “O que tem em uma gota d'agua?”’. Pedimos que os alunos
completassem essas informacdes.

Na organizacdo do conhecimento, iniciamos mostrando noticias sobre
eventos ambientais ocasionadas por algas. Mostramos as imagens de Vvarios
produtos cuja origem € alga, incluindo produtos de géneros alimenticios, como algas
para sushis e gelatinas. Nas noticias, optamos por fazer uso das que fossem mais
recentes, tentando ndo causar distanciamento entre o conteddo e o propdsito da
sequéncia. Neste momento explicamos também sobre filogenias e como elas sdo
importantes na classificagdo dos seres vivos e no entendimento de conceitos de
evolucdo e compreensao da biodiversidade atualmente. Esse enfoque foi necessario
uma vez gue o grupo de algas e protistas € um dos varios organismos que sofre com
constantes mudancas em sua filogenia (FRANCESCHINI et al. 2010). Por fim,
retornamos as demais avaliacbes que foram realizadas durante a sequéncia

didatica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Essa sequéncia tentou pontuar questdes relevantes sobre algas e
protozoarios, de modo que as aulas se conectassem e permitissem continuidade
para as demais aulas. Alguns problemas como falta de engajamento em alguns
momentos e dificuldade em encontrar materiais atualizados sobre o tema puderam
ser contornados ao longo das aulas, devido a flexibilidade que o planejamento
permitiu. Segundo Sampaio (2009) esses problemas n&o sao novidades no cotidiano
escolar, devido a auséncia de disponibilidade de laboratérios de
qgualidade, organizacédo, presenca de profissionais qualificados corroborando para
que muitas vezes o ensino tradicional condicionando os alunos ao comportamento
pouco participativo. Também questdes como distanciamento do contetdo com a
realidade do aluno, tarefas que parecem nao ter objetivos claros ou que exigem
apenas memorizacdo sao um dos pontos apontados como causadores desses
distanciamentos (DAYRELL et al., 2010; CAVALCANTI et al., 2014). Portanto, por
meio da sequéncia elaborada nas reunides do PIBID tentamos contornar essas
situacdes propondo um plano de aula com tarefas objetivas e interessantes.

Ao decorrer da formulacdo da sequéncia didatica as autoras desenvolveram
uma expectativa alta para a mesma, tendo em vista que este processo envolveu
muito entusiasmo, preparo e dedicacdo. Durante a implementacdo, entretanto, a
falta de interesse nas aulas, no contetdo aplicado e nas atividades propostas ficou
evidente por parte dos alunos, gerando certa surpresa visto que a abordagem do
conteudo foi estruturada a partir dos trés momentos pedagoOgicos para que a
aplicacdo pudesse ocorrer de forma mais dindmica, com inclusdo de atividades
praticas e ludicas, visando a aproximacao do educador com o educando. Por tanto,
era esperado que haveria maior interesse e participagéo por parte dos alunos, uma
vez que atividades propostas na sequéncia didatica ndo sdo comuns no cotidiano

escolar. Além disso, a propria presenca das bolsistas como professoras era um fator
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gue poderia contribuir com a atenc&o dos alunos, considerando esta “quebra” no dia
a dia da sala de aula.

Apesar do pouco retorno das atividades extra sala propostas e da evidente
falta de interesse dos alunos, o que, posteriormente, pode ser constatado como um
comportamento que a turma apresenta em relacdo as aulas de Biologia num geral,
nao apenas as propostas na sequéncia didatica, os dados obtidos ao longo da
sequéncia demonstram que ela cumpriu seu objetivo nos mais variados niveis, visto
que a elaboragdo procurou articular aspectos sociais, econémicos, ambientais e
cientificos a temética Reino Protista, incorporando as diferentes realidades dos
docentes ao conteudo.

Esta experiéncia proporcionada pelo PIBID corrobora com varios relatos de
contribuicdes na formacao de professores da educacdo basica (TORRES et al.,
2013; PAGEL et al., 2015; MORAES et al., 2019). Embora a alta expectativa criada
em relacdo a sequéncia ter grande participacdo na frustracdo na implementacéo,
esse processo tem um saldo extremamente positivo por modificar as rotinas da sala
de aula e proporcionar diferentes vivéncias tanto para os alunos quanto para as
professoras, adaptando diferentes perfis de turmas e diferentes conteddos previstos
no ensino de biologia. Para uma primeira experiéncia em sala de aula, o
aprendizado foi enorme, ndo apenas no que diz respeito a teoria em educacéo, mas

também sobre as praticas de sala de aula.
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