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RESUMO: Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa que investigou as miltiplas concepc¢des de diferentes
educadores em suas trajetorias formativas e € fruto da imersdo nos estudos da disciplina: Instrumentalizacéo e
Utilizacdo de Recursos Naturais para o Ensino Tecnoldgico, de um programa de Doutorado do Instituto Federal do
Amazonas, Campus Manaus-Centro. O trabalho analisa a percep¢do dos participantes em relacdo a Educacéo
Ambiental, objeto de estudo da referida disciplina. Buscou-se responder aos questionamentos que contribuiram para
tracar o caminho percorrido, a saber: 1) Eu, educador como me vejo? 2) Educagdo ambiental, como enxergo? 3)
Consciéncia ambiental, como trabalha-la em sala de aula com meus alunos?; As aulas ministradas, durante a
disciplina, como as percebo? Para tanto, foi realizada uma entrevista narrativa norteada por esquema tematico com
duracdo, proximamente, de 5 minutos cada. O método que se utilizou nessa técnica foi o da narrativa, por
acreditarmos que este, na escola, nos ajuda a compreender, via entrevista, as representa¢gdes que circulam no
espaco escolar. A pesquisa apontou a necessidade de didlogo com a temética Ambiental, como tema transversal
visivelmente incorporada na prética diaria da sala de aula na EPT. Contribuiu também, significativamente para a
reflexdo do agir humano e profissional desses educadores, bem como no desenvolvimento de importantes
habilidades e competéncias para o confronto de saberes cristalizados que, por sua vez, sdo desconstruidos e
reconstruidos em uma nova prética pedagdgica.
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NARRATIVES AND ENVIRONMENTAL EDUCATION IN EPT: WHAT DO
TEACHERS TELL US?

ABSTRACT: This article presents the result of a research that investigated the multiple conceptions of different
educators in their formative trajectories and is the result of immersion in the studies of the discipline: Instrumentalization
and Use of Natural Resources for Technological Teaching, of a Doctoral program of the Federal Institute of Amazonas,
Campus Manaus-Centro. The work analyzes the perception of the participants in relation to Environmental Education,
the object of study of that discipline. An attempt was made to answer the questions that contributed to tracing the path
taken, namely 1) I, an educator, how do | see myself? 2) Environmental education, how do | see it? 3) Environmental
awareness, how to work it in the classroom with my students? How do | perceive the classes taught during the
discipline? To this end, a narrative interview guided by a thematic scheme was carried out, lasting approximately 5
minutes each. The method used in this technique was the narrative, because we believe that this, at school, helps us
to understand, via interview, the representations that circulate in the school space. The research pointed to the need
for dialogue with the Environmental theme, as a transversal theme visibly incorporated in the daily practice of the EPT
classroom. It also contributed significantly to the reflection of these educators' human and professional actions, as well
as to the development of important skills and competences for confronting crystallized knowledge that, in turn, is
deconstructed and reconstructed in a new pedagogical practice.

KEYWORDS: Autobiographical narratives; Environmental education; Educator.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A inconclusao, repito, faz parte da natureza do fendmeno vital. Inconclusos
somos noés, mulheres e homens, mas inconclusas sdo também, as
jabuticabeiras que enchem, na safra, 0 meu quintal de passaros cantadores;
inconclusos sdo esses passaros como inconcluso é Eico, meu pastor alemao,
gue me sauda contente no comeco das manhas.

(FREIRE, 2004, p. 60)

O inserto de Paulo Freire, diz respeito ao ser humano inserido na natureza
enquanto ser inconcluso e ndo como algo a parte, dela separado. Ou seja, 0 humano é
parte integrante do todo social e natural, ambos também inconclusos. Neste sentido,
pode se inferir que Paulo Freire nos convida a olhar a vida como unitaria, bem como a
enxergar a si mesmo ndo acima dos demais seres do Planeta, mas em uma relacao
mutua de interagdo com o0s outros seres do mundo no Mundo, todos, como unidades
interdependentes.

E com esse direcionamento que tematizamos, neste texto, o resultado de uma
pesquisa que investigou as multiplas concepcdes de diferentes educadores, em suas
trajetdrias formativas, imersos nos estudos da disciplina Instrumentalizacao e Utilizac&o
de Recursos Naturais para o Ensino Tecnologico, do curso de pds-graduacao (stricto-
sensu), em Ensino Tecnolégico do Instituto Federal do Amazonas (IFAM), Campus
Manaus-Centro.

A ideia subjacente a esse estudo foi ouvir os professores, nos intervalos das
aulas, e assim, valorizar e problematizar suas experiéncias e seus sentimentos diante
das demandas desafiadoras de pensarem sua pratica cotidiana (praxis), bem como o
de se reconhecerem como sujeitos que, na condi¢cao de educadores, devem ir além de

refletir, ler, criticar e analisar a realidade-ambiente, mas, sobretudo, devem estabelecer
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atitudes coerentes e responsaveis pela prevencdo e superacdo de problemas
socioambientais?! subsidiadas por uma educacéo problematizadora.

O interesse pela tematica foi fotografar, em palavras, o cenario da sala de aula
onde nés, educadores em processo de formar-se, ao formar, no ensino, na interacédo
entre formador e formando-formadores, buscamos estabelecer o que Paulo Freire
chama de didlogo problematizador entre os sujeitos, evidenciando, desta forma, que
com 0S outros, no processo de troca de experiéncias, quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2004).

Para tanto, utilizamos as narrativas dos educadores envolvidos, no estudo, como
instrumento de aprendizagem, uma vez que as harrativas representam um modo
bastante fecundo e apropriado de os professores produzirem e comunicarem
significados e saberes ligados a experiéncia, conforme: Clandinin, Connelly (2005),
Larrosa (2004), Souza (2010), Freitas e Ghedin (2015), que defendem que a narrativa
serve para compreender a experiéncia e, ao contar para o outro, verifica-se a
apropriacdo de saberes.

Neste contexto, na tentativa de elucidar as questdes e compreender 0 processo
de formacao do formador, em evidéncia, o estudo elegeu como objetivo geral analisar
a percepcdo dos participantes em relacdo a educacdo ambiental. Para isso, 0s
envolvidos responderam aos seguintes questionamentos que contribuiram para tracar
o caminho percorrido: 1) Eu, educador como me vejo? 2) Educacédo ambiental, como
enxergo? 3) Consciéncia ambiental, como trabalhi-la em sala de aula com meus
alunos? 4) As aulas ministradas, durante a disciplina, como as percebo?

Por fim, o presente artigo permeia as veredas da subjetividade, proprio da
pesquisa narrativa, em que o “ensino e o conhecimento do professor sao expressos em
histdrias sociais e individuais” (FREITAS; GHEDIN, 2015, p. 119) que, por sua vez, Séo

1 A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar e pensa o meio ambiente como
o sinbnimo de natureza intocada, mas como um campo de interacdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e
biolégica dos processos vitais, no qual todos os termos dessa relagdo se modificam dinamica e mutualmente
(CARVALHO, 2008).
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capazes de favorecer a reflexdo sobre experiéncias formadoras no ambito da EPT,
portanto, conhecimentos importantes na pratica didatico-pedagdgica nos diferentes

contextos educacionais.

2 METODOLOGIA

Para tracar o caminho metodoldgico, que norteou a pesquisa, no intuito de gerar
conhecimentos sobre a temética, trilhamos o caminho da pesquisa narrativa. Isto,
porque acreditamos ser as narrativas, excelentes recursos para que os educadores
comuniquem seus saberes e suas experiéncias. Para isso, pautamo-nos em Clandinin
e Connelly (2005), para quem a narrativa serve para compreender a experiéncia e a
apropriacéo de saberes.

Para a etapa da recolha dos dados, utilizamos a entrevista narrativa, guiada por
um esquema tematico, com o objetivo de apreendermos as percepcdes dos (4) quatro
alunos/educadores imersos nos estudos sobre Educacdo ambiental, na disciplina do
Doutorado do Programa de p6s-graduacao em Ensino Tecnoldgico (PPGET) objeto de
estudo da referida disciplina.

As entrevistas aconteceram nos intervalos das aulas e/ou via WhatsApp, em um
espaco de tempo de cinco minutos cada. Apés a transcricdo, todos os entrevistados
(as) receberam uma cépia de suas falas. De posse dos dados, realizamos a analise
Textual Discursiva (ATD), subsidiada pelos tedricos Moraes e Galiazzi (2006) e
tomamos como material de analise, as narrativas de vida dos educadores em estudo.

No intuito de assegurar o anonimato aos participes deste estudo, foram criados
nomes ficticios para cada um deles, a partir dos quais seréo citados ao longo desta

producao a partir da seguinte sec¢éao.
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3 EDUCADORES: DIALOGOS QUE SE INTERCRUZAM

Ao narrar de maneira reflexiva suas experiéncias aos outros, o professor
aprende e ensina. Aprende, porque, ao narrar, organiza suas ideias,
sistematiza suas experiéncias, produz sentido a elas e, portanto, novos
aprendizados para si. Ensina, porque o outro, diante das narrativas e dos
saberes de experiéncias do colega, pode (res) significar seus proprios saberes
e experiéncias (FREITAS; GHEDIN, 2015, p. 124).

As palavras de Freitas e Ghedin, na epigrafe que abre esta secdo, nos remete a
fala de Antonio N6évoa (1991), na obra “Concepcdes e praticas de formacao continua
de professores” que diz que é na escola e no didlogo com os outros professores que
se aprende a profissdo. Na mesma perspectiva, Dickmann e Carneiro (2021) trazem
para a discussao os processos de formacao de educadores como momentos de troca
de experiéncias e de vivéncias cotidianas pensadas e repensadas, pelas quais 0s
educadores, em potencial e em exercicio, sdo ao mesmo tempo formandos e
formadores.

E foi a partir desses pressupostos que evidenciamos experiéncias
compartilhadas, em sala de aula, na disciplina elencada anteriormente, a fim de
responder as questdes levantadas por meio das analises das narrativas dos envolvidos.

E aqui, por nos considerarmos ndo somente alunas-professoras-pesquisadoras
e também autoras desta pesquisa, mas, sobretudo, participes da rede federal de
ensino, com lacgos profissionais distintos, entrelagamos as percepg¢des socioambientais
no oficio docente.

Na trajetéria desse estudo, eu, educador como me vejo? Foi uma das
indagacOes do esquema tematica que norteou as entrevistas. Para responder a esta
pergunta, no momento mesmo em que escrevemos, recordamos a fala de Paulo Freire,
proferida na obra “Pedagogia do Oprimido”, quando afirma que, “a acdo do educador
deve estar infundida da profunda crengca nos homens. Crenca no seu poder criador.”
(1987, p. 62)

Ao nos alinharmos a essa visdo de educador, pois é desta forma, que nos
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enxergamos, acreditamos que o educador se eterniza em cada ser que educa. Assim,
o professor imprime experiéncias formativas no educando, enquanto seres inconclusos,
na busca permanente de se conhecerem e de conhecerem o mundo, e nele atuarem,
em busca de mudancas. Afinal, conforme Paulo Freire (2004) o mundo n&o €, o mundo
esta sendo...Logo € possivel fazé-lo diferente.

Nesse contexto, ao trazer a tona as vozes dos participantes desta pesquisa,
Jodo pedagogo, com mestrado em Educacdo de ensino em ciéncias, doutorando em

Ensino Tecnoldgico, assim se define enquanto educador:

Eu me vejo como educador, como alguém que transforma vidas. Acho que o
educador e bem mais que um ensinador, e bem mais que um professor que sé
professa para alguém. O educador é aquele que interage com vidas e interage
com histérias. Entdo, vejo-me como um construtor de histérias tanto minhas,
tanto as dos estudantes.

O relato de Joao evidencia de um lado, a concepgao de educacgao “bancaria”,
discutida por Freire, que & o de “encher” os educandos de conteudo; o de fazer
depodsitos de “comunicados”, falso saber. O que mantém os estudantes apassivados
diante de si e do mundo. De outro, evidencia que o educador é aquele que confere ao
estudante o direito de dizer sua palavra, que € capaz de construir sua historia
participando ativamente com 0s outros no mundo.

Diante da fala do entrevistado, e no contexto das contradicbes em que a
educacdo brasileira ainda se encontra, educadores desempenham nenhum outro
papel, que ndo o de abrir caminhos formativos pautados no dialogo, levando os
estudantes a descobrirem que dentro das dificuldades ha momentos de prazer, de
alegria e, sobretudo, de aprendizados.

Neste sentido, aprender é muito mais que acumular conhecimento, é um
processo que envolve desafios e outras capacidades, visto que no processo de
aprendizagem, “sO aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido,

transformando-o em apreendido” (FREIRE, 1983, p. 27). Nesta mesma linha de
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raciocinio, a auséncia dos desafios causa no estudante, dificuldades de reinventar o
aprendido, além de provocar sérios obstaculos em aplicar o aprendido-apreendido a
situacdes existenciais concretas. Logo o processo do aprender ndo acontece. Exigindo
assim, do professor uma ressignificacdo do processo de ensino e aprendizagem na
EPT.

Nesse processo dialégico com relacdo a pergunta: Educacdo ambiental, como
enxergo? Inquiriu-nos, inesperadamente, para dentro de cada uma de nds, enquanto
pesquisadoras, em busca do conhecimento sobre a tematica, principalmente quando
se pensa a educacdo ambiental para o ensino tecnoldgico. Saberes estes, muitas
vezes, distante da pratica de muitos professores. Refletindo a ineficiéncia de
discussbes necessarias para a formacdo socioambiental dos estudantes, suprimidas
por voos rasantes, longe de uma epistemologia consistente sobre o assunto.

No entrecruzar de nossas impressdes acerca do referido tema, enxergamos a
educacdo ambiental como tematica de extrema importancia a ser trabalhada nas
escolas, principalmente nos dias atuais, pois nos parece que a visdo dominante € que
o ser humano néo € interconectado ao meio ambiente. O que significa dizer que muitos
ignoram as relacdes intrinsecas entre seres humanos e natureza, portanto, refletir sobre
0 meio ambiente e sua transformacéo para a sustentabilidade da vida no Planeta, € um
imperativo que ndo se pode deixar para o amanha.

Partindo dessa premissa, o papel do professor enquanto educador e formador €,
neste contexto, muito importante para que os estudantes possam entender como
funciona o meio ambiente e que possam se sentir como uma peca inserida ao seu meio,
bem como sejam instigados a refletirem sobre a realidade ambiente em prol de atitudes
prudentes e responsaveis na prevencao e superacao de problemas. Ou seja, propiciar
gue os estudantes tenham uma compreensao interdisciplinar da vida e do espaco em
gue ocupam com um sentimento de pertencimento e responsabilidade.

Assim, partilhamos da opinido de varios autores como: Fernando e Pires (2013);

Tenreiro-Vieira e Vieira (2012); Alonso Vazques e Manassero (2012), que a partir da
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perspectiva de estudos da Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) seja
possivel construir um ensino com uma orientacao clara, contextualizada e significativa,
gue permita aos estudantes ter uma viséo integradora da Natureza da Ciéncia e da
Tecnologia e das relagbes muatuas que estabelecem entre si e com a Sociedade e o
Ambiente. E ainda, trazerem contributos para uma nova ordem socioambiental e se
assentarem as bases de um futuro sustentavel.

Neste outro relato, guiado pelo esquema tematico, a professora doutoranda
Julia, traz em tela o seu enxergar da educacao ambiental, cuja concepcdo nos leva a
pensar no espaco onde se vive como significativo e fundamental ponto de partida para

se refletir sobre as questdes ambientais:

Eu enxergo o meio ambiente como vida, como algo que é inerente as nossas
necessidades, sejam elas fisiol6gicas, sejam epistemoldgicas. Neste sentido,
educacdo ambiental remete a criticidade de a¢fes no espaco onde se vive.
Afinal, meus atos no presente irdo impactar nas geragdes futuras, de forma
louvaveis ou ndo, dependendo de como penso e ajo. Desta forma, pensar a
educacdo ambiental é pensar em minha regido, pois viver no Amazonas é
saber que seu espaco € um lugar de referéncia para 0 mundo. Assim, refletir
sobre questdes ambientais é mais do que necesséario, € uma ordem do
momento.

Na concepcdao de Julia, o meio ambiente é vida e, como tal, 0 homem esta preso
a ele, ndo s6 como parte integrante do tecido social, como também do natural, ambos
em construcdo. Neste sentido, cabe a Educacdo formal possibilitar aos educandos
construir relagbes adequadas a realidade ambiente, enxergando o mundo, portanto,
COmMO um espaco Vivo, Nndo apenas para adaptar-se a ele, mas acima de tudo, para
muda-lo (FREIRE, 2004).

Partindo dessa questdo, uma outra, de igual importancia, € colocada em pauta,
gual seja: Consciéncia ambiental, como trabalha-la, em sala de aula, com meus alunos?
Nesta indagacdo o tema € pedagogico, e como tal, acionamos novamente a
metodologia de Freire, quando afirma que “[...] uma das tarefas primordiais € trabalhar

com os educandos a rigorosidade metédica com que devem se, aproximar dos objetos
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cognosciveis” (FREIRE, 2004, p. 33). Aqui, Freire coloca a rigorosidade metddica, ndo
como o endurecimento dos processos de ensino e de aprendizagem, mas como uma
necessaria organizacdo metodolégica, embasada no fundamental dialogo entre
educador e educando.

Para o tedrico, o professor nesse processo, deve ter 0 compromisso com o
homem concreto com a causa de sua humanizacao, de sua libertacdo, sem prescindir
da ciéncia, nem da tecnologia com as quais se instrumentaliza para melhor atuar. E
nesta linha de atuacéo que o professor pode e deve trabalhar, no cotidiano de sala de
aula, a consciéncia ambiental com seus alunos. Partindo de experiéncias do préprio dia-
a-dia dos alunos, problematizando a vida da comunidade em todos os entornos
escolares. E importante frisar que esse compromisso de agregar a expertise cotidiana
dos alunos deve, obrigatoriamente, ser acompanhado das reflexdes de estudos sécio-
cientificos e de projetos de iniciagdo cientifica (PIBICjr)2.

Com base nos demais relatos, agora pela imersdo na voz do professor Elias,
trabalhar a consciéncia ambiental com os alunos na sala de aula significa agir de forma

sistemética e organizada. Vejamos seu discurso:

Minha consciéncia ambiental, em sala de aula, é manifestada de forma
sistematica, positiva e dialogada por meio de roda de conversa, videos
informativos, etc., para que os alunos possam ser levados a reflexdo e aos
guestionamentos sobre a sustentabilidade. Entdo, com essas estratégias
incentivo os alunos a uma reflexéo sobre o cuidado com o meio ambiente. Isso,
porque a consciéncia ambiental pode ser despertada na vivéncia do individuo,
no seu bairro, na sua casa, na sua cidade, no seu estado, ou seja, sdo as
minhas atitudes que vao dizer guem eu sou e COmo eu Vivo.

Por essa perspectiva de consciéncia ambiental, concordamos com Dickmann e

Carneiro (2021, p. 17), quando dizem que:

A Educacdo Ambiental ndo deve ser entendida como uma disciplina isolada no
curriculo escolar, mas compreendida como uma dimenséo educacional a ser

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica aos Estudantes do Ensino Médio.

Temas & Matizes, Cascavel, v. 16, n. 27. Especial2022. Ahead of Print. Pro-reitoria de
Graduacédo da Unioeste.
DOI: 10.48075/rtm.v16i27.30331

A A

Pégina3 15



mTéwﬁitgéWatizes

Nucleo de Formagdo Docente e Pratica de Ensino — NUFOPE ISSN: 1981-4682

trabalhada transversal e interdisciplinarmente. A mais, a Educagdo Ambiental
ndo é somente um conjunto de praticas de defesa do meio ambiente, mas sim,
a possibilidade de se construir uma praxis socioambiental, comprometendo
todos os envolvidos numa nova atitude de abrangéncia ética, social, cultural,
econdmica, histérica e ecoldgica. Ela é, por isso, uma praxis educativa
entendida como acdo humana pensada e responsavel, credenciada como
acédo-reflexdo-acéo critica — como queria Paulo Freire dos educadores, diante
de problemas concretos das realidades local e global dos educandos.

Conforme mencionado, a ac¢do do professor, principalmente no seu cotidiano de
sala de aula, se constitui em momento de extrema importancia para se cultivar uma
postura responsavel e atenta, a partir de uma concepcao de meio ambiente, no qual o
estudante se sinta pertencente e envolvido, para melhor enxergar o meio ambiente
como componente integrador de sua propria existéncia. E somente educadores
autbnomos e conscientes do papel que exercem nesse contexto formativo, podem
efetivamente contribuir para a criacdo e construcdo de processos reflexivos sobre a
tematica do Meio Ambiente.

Desse modo, elencamos que a formacgdo continuada é um fator essencial para
o alcance de processos mais (re) construtivos, vistos como base referencial a Educacéo
Ambiental e a formacédo de educadores ambientais. Pensar a formacao de educadores
ambientais exige o dialogo com as tematicas emergentes atuais, tais como “a
complexidade da realidade ambiente, a sustentabilidade do Planeta e a urgente
mudanca dos padrdes de producdo e consumo insustentaveis, em vista da instauracao
de uma imprescindivel Etica da Responsabilidade” (DICKMANN: CARNEIRO, 2021, p.
82).

Nesse movimento, trazer o registro da sala de aula, na disciplina
Instrumentalizagdo e Utilizacdo de Recursos Naturais para o Ensino Tecnoldgico,
significa uma oportunidade de se repensar a pratica sobre um tema tao significativo,
contudo, infelizmente pouco enfatizado com a¢des concretas, e de poucos retornos em
prol de um ambiente sadio e sustentavel. Nesse sentido, a imersédo na referida disciplina

representou momentos de troca de experiéncias e vivéncias cotidianas construidas e
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desconstruidas, nas quais, proporcionaram interacdes e discussfes no sentido de
despertar em ndés, alunos-professores, o desejo de adentrar a esses saberes
ambientais de forma mais critica e problematizadora, enquanto espacos pedagdogicos
na EPT.

Para tanto, € valido destacar que os dialogos desenvolvidos pelos professores
Doutores: Lucilene da Silva Paes e Jean Dalmo de Oliveira Marques, ministrantes em
conjunto da disciplina, oportunizaram-nos conhecimentos sobre Botanica, tipos de solo
e suas camadas, questdes climaticas, etc., principalmente, por nos levar a refletir sobre
as diferentes possibilidades de tratar esses assuntos na sala de aula, sempre numa
concepcao ciclica para manutencdo do ecossistema. Questfes indissociaveis a vida
humana.

Retratos revelados, também, na voz da professora Eliana ao trazer suas
impressodes acerca das discussdes vividas na sala de aula, a partir da indagacao: As

aulas ministradas, durante a disciplina, como as percebo? A saber:

As discussdes nas aulas foram de extrema importancia, porque me permitiram,
fazer o entrelagamento entre prética e teoria. Ou seja, aquele adquirido a partir
davivéncia de espacos naturais, subsidiadores de potenciais conhecimentos,
que se entrecruzam com 0s saberes curriculares. Saberes, estes, alicerces
para o alcance do processo formativo tanto sujeito como pessoa, quanto
profissional. Essa simbiose, entre a vida e o livro percebida pelas atividades
desenvolvidas no laboratério de Biologia e Produtos naturais, por exemplo,
causou em mim, uma certa inquietacéo, pois a partir de situagdes préticas, fora
da rotineira aula, foi possivel aprender de maneira mais significativa.

De maneira complementar, o professor Elias traz em seu relato, algo semelhante
guando afirma que:

As aulas dessa disciplina foram muito valiosas para mim, isso porque, ajudou
a enriguecer meus conceitos basicos, sobre diversos assuntos como: solo,
plantas, ecologia, etc. Levando-me a refletir a propria pratica sobre os
conhecimentos ambientais. Auxiliou-me também, na reflexdo néo sé sobre a
interacdo com 0s meus colegas, mas também sobre conhecimento que estava
sendo transmitido e da forma como estava sendo partilhado. Tanto o professor
Jean quanto a professora Lucilene, traziam um ensino bem sistematizado. Os
dois trabalharam atividades teéricas, aulas positivas, dialogadas e muito
interessante, bem diferente de muitas que presencio no meu cotidiano.
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Assim, repensar a Educacdo Ambiental para EPT, significa pensar numa
formacdo de profissional, para além da racionalidade técnica, cujo enfoque na
educacdo crie possibilidades de contextualizacdo dos contetudos cientificos,
aproximando-os do contexto social dos estudantes, de modo a contribuir para que o
ensino atinja seus objetivos nos diversos niveis de ensino. Por isso, torna-se necessario
que o docente esteja sempre atento as oportunidades formativas sobre assuntos que
transitem em diferentes areas, principalmente, daquelas que permeiam temas

transversais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

No texto, vimos que o enfoque dado sobre a ressignificacdo do ensino a partir
da reflexdo sobre a pratica docente, no ambito da Educacdo Ambiental na EPT,
possibilitou-nos a incursao, no campo pedagoégico, das contribuicdes de Paulo Freire,
bem como com outros autores que dialogam no campo da Educacdo Ambiental.
Acreditamos que h& muitas contribuicbes que necessitam ser aprofundadas e
elucidadas, para explicitar ainda mais o que Paulo Freire tem a oferecer para uma
Educacdo Ambiental mais critica.

Embora a participacdo na disciplina Utilizacdo de Recursos Naturais para o
Ensino Tecnolégico, tenha trazido um leque de possibilidades para a melhoria do
ensino, em especial, o0 Ensino Tecnoldgico, as autoras enfatizaram a necessidade de
Se repensar o ensino nos vieses de uma educacao ambiental mais auténtica, seja no
campo do ensino, seja no campo da pesquisa. Enfatizando também, a importancia de
pensar os curriculos escolares para além da visdo de mundo fragmentada, insuficiente
para desencadear no professor e aluno a necessaria decisdo ética de assumir o
compromisso com a construgéo da sua cidadania.

E fato que o texto em finaliza¢&o, obviamente, permanece incompleto, inacabado

e com as propriedades que lhe sdo inerentes na perspectiva epistemoldgica e
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metodologica sustentada, em termos dialégicos, abertos, criticos, provocativos e
propositivos sobre a tematica escolhida. Mas acreditamos que essa provocacao
certamente nos encaminhou para um importante ponto de partida nas reflexdes sobre
os percursos da importancia da Educacdo Ambiental em bases Freirianas para uma
EPT, podendo assim nos instrumentalizar melhor para um enfrentamento critico
perante os desafios de lidar com a questéo socioambiental de forma mais humanizada

e cidada.
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