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RESUMO: E sabido que as metodologias ativas oportunizam que os alunos sejam suijeitos ativos de
seu processo de construcdo de conhecimentos, trabalhem em equipe, usem tecnologias digitais e se
auto avaliem durante o processo e que incorporar as tecnologias digitais na educagao nao se trata de
utiliza-las somente como meio ou suporte para promover aprendizagens ou despertar o interesse dos
estudantes, mas sim de utiliza-las com os alunos para que construam conhecimentos com e sobre o
uso delas. A reflexdo acerca desses fatos deu origem ao tema proposto para esta pesquisa e,
posterior, relato de experiéncia, qual seja: O uso de metodologias ativas no ensino remoto
emergencial, mediadas pelas novas tecnologias, que objetivou investigar a pratica de dois
professores de Lingua Portuguesa (um deles da rede publica e outro da rede particular de ensino)
durante o ensino remoto emergencial, ocorrido nos dois Ultimos anos, em ocasido da pandemia pelo
Covid-19. A presente pesquisa trata-se, portanto, de uma investigacdo exploratoria e descritiva, com
abordagem basicamente qualitativa, permitindo uma investigacdo da pratica pedagogica e das
experiéncias de dois professores de Lingua Portuguesa (um deles da rede publica e outro da rede
particular de ensino) durante o ensino remoto emergencial, ocorrido nos dois Ultimos anos, acerca do
uso de metodologias ativas no ensino remoto emergencial, mediadas pelas novas tecnologias.
Posteriormente, a coleta de dados, procedeu-se a andlise do contelido, no intuito de evidenciar os
porqués das vantagens e/ou dificuldades quanto ao uso das metodologias ativas mediadas pelas
novas tecnologias durante o ensino remoto emergencial.

PALAVRAS CHAVE: Metodologias Ativas; Ensino Remoto; Novas Tecnologias.

EXPERIENCES WITH THE USE OF ACTIVE METHODOLOGIES IN EMERGENCY
REMOTE TEACHING, MEDIATED BY NEW TECHNOLOGIES

ABSTRACT: It is known that active methodologies allow students to be active subjects of their
knowledge construction process, work as a team, use digital technologies and self-evaluate during the
process, and that incorporating digital technologies in education is not about using them only as a
means or support to promote learning or arouse students' interest, but to use them with students to
build knowledge with and about their use. Reflection on these facts gave rise to the theme proposed
for this research and, subsequently, an experience report, namely: The use of active methodologies in
emergency remote teaching, mediated by new technologies, which aimed to investigate the practice of
two Portuguese Language teachers (one from the public network and the other from the private
education network) during emergency remote teaching, which took place in the last two years, on the
occasion of the Covid-19 pandemic. The present research is, therefore, an exploratory and descriptive
investigation, with a basically qualitative approach, allowing an investigation of the pedagogical
practice and the experiences of two Portuguese Language teachers (one of them from the public
network and the other from the private teaching network). during emergency remote teaching, which
took place in the last two years, about the use of active methodologies in emergency remote teaching,
mediated by new technologies. Subsequently, after data collection, content analysis was carried out in
order to highlight the reasons for the advantages and/or difficulties regarding the use of active
methodologies mediated by new technologies during emergency remote teaching.

KEYWORDS: Active Methodologies; Remote Teaching; New Technologies.
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1 INTRODUCAO

A vida no século XXI, principalmente das criancas e jovens dos grandes
centros urbanos, tem sido cada vez mais mediada pelas tecnologias digitais,
entretanto, apesar de todas as mudancgas sociais ocorridas a escola mudou pouco.
Segundo Moran (2018, p. 11-12) é, por conseguinte, “absurdo educar de costas para
um mundo conectado. [...] O mundo é hibrido e ativo, o ensino e aprendizagem
também” sdo, com muitas possibilidades de escolhas a serem exploradas. “A
combinacdo de metodologias ativas com tecnologias digitais € estratégica para a
inovacgao pedagogica”.

Diante do exposto e apesar de as instituicbes de ensino incorporarem as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC’s) em suas praticas,
adotando computadores entre outros equipamentos, os profissionais da area de
educacdo ainda apresentam dificuldades no planejamento de aulas ativas e, por
vezes, fazem apenas uma transposicdo das aulas expositivas tradicionais para o
modelo online, inegavelmente enriquecendo-as, mas continuando a valorizar a
prelecao de contetdos, de modo a ndo alterar a cultura escolar dita tradicional.

Nesse sentido, com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em 2017, as instituicbes de ensino passaram a contemplar, em seus
programas e grades curriculares, o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais tanto de forma
transversal, tratando de tecnologias presentes em todas as areas do conhecimento;
guanto de forma direcionada, buscando o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao proprio uso das novas tecnologias, ou seja, para o desenvolvimento
de competéncias de compreenséo, uso e criacdo de Novas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacado (NTDIC’s) em diversas praticas sociais, como destaca

a competéncia geral 5, do referido documento:
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Compreender utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018).

Nesse contexto, € preciso lembrar que incorporar as tecnologias digitais na
educacdo nao se trata de utilizd-las somente como meio ou suporte para promover
aprendizagens ou despertar o interesse dos estudantes, mas sim de utiliza-las com
os alunos para que construam conhecimentos com e sobre o uso dessas NTDIC's.
Nessa perspectiva, propostas de integracdo de metodologias ativas, apoiadas em
tecnologias digitais, configuram-se como forma de oferecer diferentes experiéncias
de aprendizagem a esses alunos inseridos numa sociedade cada vez mais
informatizada, uma vez que as metodologias ativas incentivam o protagonismo do
aluno na construcéo de seu processo de formacao integral, valorizando as diversas
formas pelas quais eles podem ser envolvidos nesse processo para que aprendam
melhor.

Embora o conceito de metodologia ativa tenha surgido recentemente, a
proposta de educacado que ativa e envolve as aprendizagens é antiga e foi defendida
por educadores como Freire (1996), Dewey (1950) e Vygotsky (1998), pois ainda
gue nao citassem explicitamente o termo em seus trabalhos, defendiam a aplicacéo
de tais principios.

Faz-se necessario esclarecer que, os estudos de Dewey (1950), pautados
pelo aprender fazendo, defendiam algo que pode ser chamado de “ensino centrado
no estudante” e convergem com as ideias de Paulo Freire (1996) em que as
experiéncias de aprendizagem devem despertar a curiosidade do aluno, levando-o a
questionar a realidade em que esta inserido, de modo que a construcdo do
conhecimento seja, de fato, transformadora, uma vez que, para o autor, o aluno é
um sujeito histérico permeado por expressoes, acoes e reflexdes (BACICH, 2018).
Corroborando com esses autores, Ausubel et al. (1980) tém mostrado, em seus

estudos, que cada pessoa aprende de forma ativa, a partir do contexto em que se
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encontra, do que lhe é significativo e proximo ao nivel de competéncias que possui,
retomando, assim, as ideias de Vygotsky ao tratar da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZPD) no comeco do século XX.

Estudadas a partir da década de 1990, as metodologias ativas estdo cada vez
mais na pauta de discussdo de eventos, encontros e materiais publicados na area
de educacao, especialmente na atualidade devido ao surgimento da pandemia pelo
Covid-19:, que fechou muitas instituicbes de ensino presencial, levando-as a
implementar o ensino remoto emergencial. Nunca se falou tanto em inovar
processos educacionais, rever praticas, formar professores para uma educacdo
transformadora, que coloca o foco no sujeito da aprendizagem, considerando 0s
estudantes como protagonistas, desenvolvendo sua autonomia no processo de
ensino-aprendizagem.

Sala de Aula Invertida ou Flipped Classroom, Sala de Aula Compartilhada,
Design Thinking, Aprendizagem Profunda, Tutoria entre Pares, Técnica de
Perguntas, Gamificacdo ou Game-base learning (GLB), Aprendizagem Baseada em
Projetos ou Project-based-learning (PBL), Storytelling, Estudos de Casos ou
Teaching Case, Aprendizagem em Equipe ou Team-based learnig (TBL), Action
Maze, Philipps 6/6, Incidente Critico, 70:20:10, dentre outras metodologias, vém
sendo chamadas de metodologias ativas e tém como principais caracteristicas, de
uma forma geral, oportunizar que os alunos coloquem a mao na massa, sejam
sujeitos ativos de seu processo de construgcdo de conhecimentos, pesquisem,
trabalhem em equipe, usem tecnologias digitais e se auto avaliem durante o
processo.

Nessa estrutura, o professor passa a ter a funcdo de mediador do processo e

a sala de aula, seja ela fisica ou em ambiente virtual de aprendizagem (AVA), passa

1 A Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) declarou, em 30/01/2020, que o surto da doenca causada
pelo novo coronavirus (COVID-19) constitui uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional. Em 11/03/2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. Mais
informacdes: https://covid.saude.gov.br/.
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a ser o local em que o aprendiz, juntamente com os colegas e professores trocam
ideias na resolucdo de problemas e tarefas. As aprendizagens por experimentagao,
por design e maker sdo expressfes atuais da aprendizagem ativa, personalizada,
compartilhada, reflexiva de modo que a sala de aula pode ser um espaco
privilegiado de cocriagdo, maker, desafios, jogos, problemas, projetos com o0s
recursos tecnoldgicos ou ndo que estiverem a disposicdo (MORAN, 2018).

Faz-se necessario salientar que, para trabalhar com metodologias ativas, é
fundamental estar disposto a romper estruturas arcaicas e engessadas de ensino.
Abrir-se para novas praticas educacionais resultantes de mudancgas estruturais nas
formas de ensinar e aprender ocasionadas a partir do contexto social atual, em
especial o da pandemia, por meio do uso nhovas tecnologias, aliadas as
metodologias ativas € um desafio a ser assumido pela sociedade em geral.

A reflexdo acerca desses fatos deu origem ao tema proposto para esta
pesquisa e, posterior, relato de experiéncia, qual seja: O uso de metodologias ativas
no ensino remoto emergencial, mediadas pelas novas tecnologias, que objetivou
investigar a pratica de dois professores de Lingua Portuguesa (um deles da rede
publica e outro da rede particular de ensino) durante o ensino remoto emergencial,
ocorrido nos dois Ultimos anos, em ocasido da pandemia pelo Covid-19.

Diante desse contexto, couberam aqui algumas questdes-hipdtese relativas
ao objeto dessa pesquisa:

e Quais os paradigmas relacionados as TDIC’'s eram aplicados por esses
professores antes do ensino remoto emergencial?

¢ Novas tecnologias eram utilizadas ou s0 agora estdo sendo incorporadas a
praxis desses professores?

e Metodologias ativas eram utilizadas por eles ou foram incorporadas a partir do
ensino remoto adotado a partir da pandemia?

e Quais desafios enfrentaram os professores pesquisados na utilizacdo das

novas tecnologias, das metodologias ativas e do ensino remoto?
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e Que préticas (ndo) promovem o protagonismo do aluno, bem como a
construcédo de conhecimentos significativos por meio da utilizagcdo das novas
tecnologias e das metodologias ativas durante o ensino remoto emergencial

Nno processo ensino-aprendizagem?

2 DELINEAMENTO DO ESTUDO

A pesquisa desenvolvida teve como publico-alvo dois profissionais da area de
Linguagem, Cadigos e suas Tecnhologias que atuam com alunos do ensino médio
regular: um deles da rede publica de ensino e outro da rede particular de ensino que
responderam a uma solicitacdo enviada por e-mail explicando os propositos do
estudo e solicitando a colaboracdo deles para responder a algumas questdes
constantes de um questionario no Google Docs. Faz-se necessario salientar que,
trazer as percepcdes de apenas dois profissionais da educacao pode parecer pouco
representativo cientificamente se considerarmos o universo de professores que
atuaram no ensino remoto no Brasil, mas é preciso considerar que poucos
professores aceitam falar sobre sua pratica em sala de aula, por medo do
julgamento dos pares, principalmente em se tratando de utlizacdo de uma
abordagem de trabalho nova que Ihes foi imposta pelas circunstancias da pandemia.

Assim, no momento de selecdo dos sujeitos, ndo foram observadas
particularidades como idade, género, escolaridade, formacdo continuada, tempo de
servico, etc., do mesmo modo nao foram feitas perguntas particulares aos
entrevistados e nem estabelecidos critérios de exclusdo, por ndo se considerar que
essas variaveis fossem relevantes para a pesquisa acerca da praxis desenvolvida
por eles, mas mesmo assim, dentre 10 professores de Lingua Portuguesa
convidados a participar do estudo ( 5 atuando em instituicbes publicas e 5 atuando
em instituicbes particulares) apenas 2 (um professor Pés-Graduado em Literatura
Brasileira da rede publica, de 40 anos de idade, que atua numa cidade do interior de
Estado de Minas Gerais, ha aproximadamente 15 anos e uma professora da rede
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privada, de 53 anos de idade, que atua numa cidade do interior do Estado de S&o
Paulo, ha aproximadamente 25 anos) aceitaram relatar suas experiéncias durante o
ensino pandémico. Para proteger a identidade dos professores colaboradores,
substituimos seus nomes originais pelas expressdes PROFESSORA para nos
referirmos ao profissional da rede particular de ensino e PROFESSOR para nos
referirmos ao profissional da rede publica.

A pesquisa que ocorreu no final do ano letivo de 2022, trata-se, portanto, de
uma investigacdo de carater exploratorio e descritiva, com abordagem basicamente
qualitativa uma vez que apresentou como particularidade, segundo Moreira e Caleffe
(2006, p. 73), o fato de explorar as caracteristicas e cenarios que ndo podem ser
facilmente descritos numericamente. A coleta de informacfes se deu por meio de
questionario, disponibilizado em arquivo de Google Docs, uma vez que o0s,
colaboradores moram em cidades distintas a do pesquisador (um deles no estado de
Sé&o Paulo e outro no estado de Minas Gerais), com questdes norteadoras acerca
das experiéncias vivenciadas por eles durante o ensino remoto emergencial.

Em seguida, fizemos a interpretacdo e a analise de dados a partir das
respostas contidas nos relatérios dos questionarios gerados pelo préprio Google
Docs, com base em Bardin (2006, p. 38) para a qual “a intencdo da analise de
conteudo € a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producéo ou de
recepcao, inferéncia esta que recorre a indicadores quantitativos ou nao”.

Por fim, mas ndo no intuito de esgotar a tematica, foi feita a avaliacao
qualitativa que se deteve em evidenciar os porqués das dificuldades encontradas
pelos professores na utilizagdo das metodologias ativas associadas as novas
tecnologias e em determinar que praticas adotadas no ensino remoto (ndo) estao
levando os alunos efetivamente a construcdo de conhecimentos significados por
meio das metodologias ativas, objeto dessa pesquisa.

A analise qualitativa caracteriza-se, aqui, por buscar apreender significados na
fala dos sujeitos entrevistados e em relatérios de entrevistas, trazendo a tona, na

redacdo, uma sistematizacdo baseada na qualidade, mesmo porque um trabalho
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desta natureza n&o tem a pretensdo de atingir o limiar da representatividade
(CELLARD, 2008).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

No contexto da pandemia, as aulas expositivas com a presenca do professor
conteudista cederam lugar ao ensino ndo presencial com a aplicacdo de novas
tecnologias; assim a interacdo e a atuacdo participativa — que é necessaria em
qualquer tipo de aula presencial ou a distancia — mostram que professores e alunos
buscaram novos caminhos para a aquisicdo e a transmissdo do conhecimento por
meio da mediacdo e do ensino remoto, utilizando os recursos tecnoldgicos de
maneira criativa, na busca da construcdo do conhecimento. A experimentacdo e a
possibilidade de troca entre os professores tiveram importante papel nesse momento
de ressignificacdo de sua praxis que enfrentaram desafios como:

1. Interacdo e colaboracdo limitadas: Um dos principais desafios da
implementacdo de metodologias ativas durante a pandemia foi a falta de interacao
presencial entre os alunos. Atividades colaborativas, como discussbes em grupo e
trabalho em equipe, tornam-se mais complexas em ambientes virtuais, de modo que
a auséncia de presenca fisica pode dificultar interacdes sociais significativas e
impedir o desenvolvimento de habilidades interpessoais.

2. Acessibilidade da tecnologia: Outro grande obstaculo é o acesso desigual a
tecnologia e a conectividade estavel com a internet entre os alunos. Muitos
estudantes de origens desfavorecidas n&o tiveram acesso aos dispositivos
necessarios ou a conexdes de internet estaveis, prejudicando sua capacidade de se
envolver plenamente em atividades online. Essa divisdo digital exacerbou as
desigualdades educacionais e limitou a eficacia das metodologias ativas em alcancar
todos os alunos de forma igualitaria.

3. Treinamento e apoio aos professores: A implementacdo efetiva de

metodologias ativas requer que os professores adaptem suas estratégias de ensino
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e desenvolvam novas habilidades. No entanto, nem todos os educadores receberam
treinamento adequado e apoio para navegar no ensino remoto e utilizar essas
metodologias de forma ideal. A transicdo repentina para a educacao online criou
demandas adicionais para os professores, adaptacdo rapida e habilidades de
improvisacdo, além de uma carga horéaria de trabalho muitas vezes maior que a
enfrentada em ensino presencial.

E sabido, portanto, que, as metodologias ativas demandam mais trabalho e
envolvimento, mas vale lembrar que essa ndo € uma tematica nova. Metodologias
ativas jA € um tema abordado por diversos pesquisadores ao longo da historia:
Dewey (1950), Freinet (1975), Freire (1996), Rogers (1973), Bruner (1978), Vygotsky
(1998), Moran (2000), Piaget (2006), entre outros tém mostrado como cada
individuo, de diferentes faixas etérias, alcanca a aprendizagem significativa, quando
aprende de forma ativa, a partir do contexto em que esta inserido. Concebida por
Ausubel (2000, p. 15), a aprendizagem significativa & “agradavel e familiar e aguca,
também, a curiosidade intelectual e a perspectiva de se adquirirem novos
conhecimentos, em vez de provocar uma reagdo como se fosse uma tarefa ndo
recompensada e desagradavel da aprendizagem por memorizagao”.

A patrtir disso e de posse do conhecimento de que, um paradigma educacional
€ um modelo usado na area da educacdo questionamos aos professores sobre a
utilizagé@o de ferramentas/tecnologias educacionais na sala de aula antes do periodo
da pandemia por eles. Embora a professora de rede particular, tenha respondido
que ja utilizava tecnologias antes do referido periodo, justificou que aprendeu por
iniciativa propria (sozinha), dentre as ferramentas e/ou tecnologias utilizadas citou:
aparelhos como Celular Smartphone, Notebook, Computador; recursos como Quizes
e Games; plataformas de streaming como Netflix e Youtube e ambientes de
aprendizagem e reunido virtual como Ava (Ambiente Virtual De Aprendizagem),
Moodle, Microsoft Teams, Google Classroom e Google Meet; ndo obstante o

professor da rede publica apresentou respostas parecidas com a colega da rede
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particular afirmando que faz uso dos mesmos aparelhos tecnoldgicos, ambientes
virtuais e plataformas por ela citados.

Acerca das metodologias ativas, a professora entrevistada informou que faz
uso de 3 das 15 metodologias elencadas no questionario: sala de aula invertida,
design thinking e Aprendizagem Baseada em Projetos ou Project-based-learning
(PBL), completando que a instituicdo de ensino a qual faz parte ofereceu curso
sobre metodologias ativas no intuito de prepara-los para atuarem no contexto do
ensino remoto, diferentemente do professor da escola publica que nao utilizava
antes e nem utiliza agora metodologias ativas, nem mesmo recebeu curso de
formacao acerca, portanto ndo fazia/faz uso delas. Um pesar, ja que na utilizacdo de
metodologias ativas, o aluno € instigado a participar da aula, por trabalhos em grupo
ou discussdao de problemas, sendo tirado de uma posicdo cobmoda, puramente
receptora de informacgbes, sendo levado para um contexto em que podera
desenvolver novas competéncias, se tornando o centro do processo de ensino
aprendizagem (BORGES; ALENCAR, 2014).

Ao serem guestionados se quando criam tarefas digitais para os seus alunos,
levavam em conta as dificuldades praticas, tedricas ou técnicas, como acesso
igualitario a dispositivos e recursos digitais, falta de habilidades, dentre outros
fatores, ambos afirmaram que procuram viabilizar ambientes para diversificar
estratégias (adaptando tarefas, discutindo solu¢des e proporcionando caminhos
alternativos para completar avaliagdes): utilizando podcasts, videoaulas, féruns de
discusséo, pesquisas em diversos sites e plataformas.

A professora da rede particular acredita que “O processo de ensino-
aprendizagem com as metodologias ativas e novas tecnologias necessita ser
compreendido e incorporado ao ambiente escolar, tanto pelo docente quanto pelo
aluno, independentemente de o ensino ser presencial ou remoto” corroborando com
nosso pensamento (PROFESSORA, 2022). Essa perspectiva corrobora com o
pensamento de que as metodologias ativas e o uso de tecnologias séo ferramentas

valiosas e relevantes para promover uma educagdo mais eficaz e envolvente. A
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compreensao e a incorporacao dessas abordagens tanto por parte dos professores
quanto dos alunos sédo fundamentais para maximizar os beneficios do uso das
metodologias ativas e das novas tecnologias no processo educacional. Ao
entenderem e integrarem essas praticas em sua rotina de ensino, os professores
podem criar ambientes de aprendizagem mais dinamicos, estimulantes e
satisfatorios as necessidades e interessados dos alunos.

Acerca de sua experiéncia com o ensino remoto durante o periodo de

pandemia, a professora nos relatou que:

A mudanca nas dindmicas de trabalho e o ensino a distancia trouxeram novos
desafios: dificuldades em lidar com as tecnologias e se adaptar as
plataformas digitais, além de reformulagéo dos contetdos programéticos para
gue pudessem caber nos novos métodos de ensino online (PROFESSORA,
2022).

Ela acredita e defende que o uso das tecnologias por si s6 ndo € solucéo para
as dificuldades educacionais, nhem tampouco a Unica ou melhor forma de avancar
progressivamente no aprendizado. Ele é uma consequéncia da evolucdo da
humanidade, que deve ser entendida e integrada a educacdo, mas ainda nao
substitui a interacdo humana na mediacéo para a aprendizagem. Reconhece que as
metodologias ativas oferecem oportunidades para os alunos se tornarem sujeitos
ativos na construgdo do conhecimento, trabalharem em equipe, utilizarem
tecnologias digitais e se autoavaliarem durante o processo de aprendizagem. Além
disso, ela compreende que a incorporagao das tecnologias digitais na educacgéo nao
se trata apenas de usa-las como ferramentas ou suportes para promover a
aprendizagem ou despertar o interesse dos alunos, mas sim de utiliza-las de forma
integrada e significativa, permitindo que os alunos construam conhecimentos com e
sobre 0 uso dessas tecnologias (PROFESSORA, 2022).

O depoimento do professor da rede publica ndo foi tdo motivador, segundo

ele a experiéncia:
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Foi desafiadora, ndo sO pela aprendizagem necessaria em tao pouco
tempo, como pela falta de recursos por parte dos estudantes. A maioria nao
possuia acesso digital e também ndo teve formacdo para o uso de
computadores ou celulares para o estudo. O que acarretou um grande
namero de atividades produzidas em papel, que muitas vezes eram
respondidas por outras pessoas ou ndo eram feitas, nem entregues
(PROFESSOR, 2022).

O professor da rede publica relatou a falta de assisténcia das escolas para
aprender a utilizar as ferramentas necessérias para esse ensino remoto, além de
terem que estruturar suas casas com recursos financeiros pessoais. Nao obstante, a
grande quantidade de reunibes e atividades burocraticas cobradas, que sao
ressaltadas como fonte de cansaco e desgaste no contexto da pandemia
(PROFESSOR, 2022).

Essa falta de suporte, citada por ele, pode ter resultado em desafios
adicionais para se adaptar a um ambiente de ensino online. Sem o treinamento
adequado, quaisquer professores atuando no contexto da pandemia podem ter
enfrentado dificuldades para utilizar efetivamente as tecnologias disponiveis, o que
pode ter impactado sua capacidade de engajar e atender as necessidades dos
alunos.

Além disso, o professor mencionou que teve que estruturar sua prépria casa
com recursos financeiros pessoais para facilitar o ensino remoto. Essa
responsabilidade adicional pode ter imposto um ©6nus financeiro sobre os
professores, que precisaram adquirir equipamentos e servicos de internet para
garantir a conectividade e a qualidade das aulas. Essa situacdo pode ter sido
especialmente desafiadora para professores com recursos limitados.

A resposta dele demonstra, ainda, que embora tenha conhecimento razoavel
acerca dos beneficios das novas tecnologias no processo ensino aprendizagem, nao
€ usuario pleno dos recursos tecnoldgicos disponiveis, devido ao fato de seus
alunos nao terem recursos materiais e financeiros para utiliza-los, limitando seu uso

para fins estritamente necesséarios do trabalho sem tirar proveito dos beneficios
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gerados pela inser¢cdo na sociedade da informagao (CASTELLS, 2000; BORGES;
SILVA, 2005).

Outro aspecto destacado pelo professor € a quantidade de reunides e
atividades burocraticas exigidas durante o ensino remoto. O contexto da pandemia
trouxe novas demandas administrativas e burocraticas que precisavam ser
concluidas, o que pode ter sobrecarregado os professores, gerando cansaco e
desgaste emocional. O tempo e a energia dedicados a essas atividades
administrativas podem ter impactado a capacidade dos professores de se
concentrarem no planejamento e na execucao de suas aulas, afetando sua eficacia
e satisfeito profissionalmente.

Foram observadas, ao compararmos os dois depoimentos, divergéncias entre
0 ensino publico e privado, apontando que o0 acesso a educacdo ndo € democratico,
sendo a pandemia um acontecimento que aumentou a dificuldade de acesso a ele.
Nesse sentido, pode-se afirmar que o pensamento de Souza (2010, p. 129) se
apresenta como necessario para repensar a educacdo pés pandémica, ao

considerar que a atuacao educacional:

deve ser pautada no compromisso com a luta por uma escola democrética,
de qualidade, que garanta os direitos de cidadania a crian¢as, adolescentes
e profissionais da Educacdo. Esse compromisso € politico e envolve a
construcdo de uma escola participativa, que possa se apropriar dos conflitos
nela existentes e romper com a producéo do fracasso escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dessa pesquisa, pretendeu-se comprovar que o professor,
consciente de seu papel a partir das imposicfes sociais atuais, deve trabalhar com o
ensino, seja ele presencial ou remoto, amparado pelas novas tecnologias e pelas
metodologias ativas a fim de capacitar o estudante a atuar como cidadéao critico e
ativo, apto a mudar o meio em que estéa inserido, pois, segundo Moran (2000), com

as mudancas na sociedade nas ultimas décadas, as formas de ensinar tambéem
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sofreram alteracbes, uma vez que as tecnologias estdo cada vez mais em evidéncia
e que os investimentos feitos nas mais diversas areas da educacdo cada vez mais
se fazem presentes e que “criangas e jovens estdo cada vez mais conectados as
tecnologias digitais, configurando-se com uma geracdo que estabelece novas
relagcbes com o conhecimento que, portanto, requer que transformacdes acontecam
na escola” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 47).

Diante dessa tendéncia, um dos grandes desafios impostos para o professor
durante a pandemia, que ndo podde fazer uso da metodologia da aula presencial e
expositiva para transmitir conhecimentos, foi se apropriar das metodologias ativas,
mediadas pelo uso das novas tecnologias, e do ensino remoto de modo a tornar a
informacéo significativa, porque se aprende melhor quando se experimenta,
vivencia, constroi significados e conceitos, quando se estabelece ligacdo entre teoria
e pratica. Os professores deveriam, para tanto, utilizar as tecnologias como um
elemento complementar capaz de promover mudancgas; para iSso, precisavam se
preparar e assumir o papel de mediadores, de parceiros na construcdo de
conhecimentos, deixando de ser os “detentores do conhecimento” de modo que o
publico-alvo se beneficiasse e alcangasse uma aprendizagem significativa.

Os relatos do professor, destacam as dificuldades enfrentadas pelos
professores da rede publica durante o ensino remoto emergencial que ndo podem
ser negadas. A falta de assisténcia na utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas, a
necessidade de investir recursos financeiros pessoais e a sobrecarga de reunides e
atividades burocraticas sdo questdes que podem ter comprometido a qualidade do
ensino e o bem-estar dos professores. E importante reconhecer esses desafios e
buscar solugbes para melhorar o suporte e as condicbes de trabalho dos
professores, a fim de garantir um ambiente de ensino mais efetivo e saudavel
durante situagdes de ensino remoto emergencial.

Inserindo os alunos no ensino remoto e mediando o acesso a informacao por
meio de metodologias ativas e das novas tecnologias, o professor estaria

contribuindo para a construcdo dos conhecimentos dos alunos, uma vez que
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vivemos numa sociedade aprendente e, segundo Assman (1998), isso equivale dizer
que para a sociedade colocar-se em permanente situacdo de aprendiz € preciso
buscar a eficiéncia das instituicbes de ensino, hipotese que tentamos comprovar
com o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que 0s problemas educacionais
emergem do cotidiano escolar.

Torna-se, portanto, relevante possibilitar a todos o acesso as tecnologias, a
informacéo significativa e a mediacédo de professores efetivamente preparados para
a sua utilizacdo inovadora. Mediacdo pedagdgica que, para Masetto (2012), pode
estar presente tanto nas estratégias convencionais como na utilizacdo das novas
tecnologias. O autor relembra que as novas tecnologias sdo aquelas que estédo
vinculadas ao uso do computador, da informéatica e da educacdo a distancia,
colaborando para tornar a aprendizagem mais eficaz, cooperando para 0
desenvolvimento da educacgéo em sua forma presencial e nesse momento tornaram-
se imprescindiveis no ensino remoto.

N&do obstante, o professor precisa possibilitar o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos de forma autbnoma, pois é necessario torna-los pessoas
capazes de enfrentar situacdes e contextos variaveis, que exijam deles a
aprendizagem de novos conhecimentos e habilidades (POZO, 1998); pois, segundo
Moran (2015, p. 39),

[...] o ensinar e 0 aprender acontecem em uma interligacdo simbidtica,
profunda e constante entre os chamados mundo fisico e digital. Nao sdo
dois mundos ou espacos, mas um espaco estendido, uma sala de aula
ampliada que se mescla, hibridiza, constantemente.

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos pelos
profissionais em sala de aula. Se queremos que o0s alunos sejam proativos,
precisamos adotar metodologias em que eles se envolvam em atividades cada vez
mais complexas. “As metodologias ativas sao pontos de partida para avancgar para

processos mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizagao,
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de reelaboragdo de novas praticas” (MORAN, 2015, p. 17) e, por conseguinte,
parece um caminho sem volta. Ao adotar metodologias ativas, os professores
incentivam os alunos a irem além da simples memorizacdo de informacdes,
proporcionando oportunidades para que eles apliguem o conhecimento de forma
significativa e contextualizada. Isso promove a constru¢do do conhecimento de
maneira mais profunda e duradoura, a0 mesmo tempo em que desenvolve
habilidades cognitivas, sociais e emocionais.

Essa abordagem pedagdgica também estimula a autonomia dos alunos, uma
vez que eles sdo incentivados a assumir a responsabilidade por seu préprio
aprendizado e a tomar decisbes em relagcdo ao processo de aprendizagem. Com
iSs0, 0s estudantes se tornam mais motivados e engajados, pois sentem que tém um
papel ativo na construcdo do conhecimento.

Portanto, as metodologias ativas séo consideradas um caminho irreversivel e
necessario para uma educacdo mais efetiva e relevante. Elas oferecem uma
abordagem pedagdgica que vai além da passiva de informacfes, buscando
promover o desenvolvimento de habilidades e a transmissdo de formacédo de
cidadaos criticos e participativos, de modo que ao incorporar essas metodologias em
sala de aula, os professores podem criar um ambiente de aprendizagem mais
estimulante, envolvente e favoravel ao crescimento dos alunos. A partir disso,
podemos concluir que o debate e a apropriagdo das novas tecnologias na formagao
dos profissionais da educacao, bem como o uso de metodologias ativas no processo
ensino-aprendizagem, contribuem para novas formas de pensar e fazer educacéo e

como bem disse Moran: “um caminho sem volta”.
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