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RESUMO: A presente pesquisa objetiva discutir sobre as possibilidades e os desafios que um processo
formativo fundamentado nos pressupostos Freire-CTS-Andragogia apresenta aos conhecimentos e as
praticas de educadores da area das Ciéncias da Natureza que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos. Trata-se de uma pesquisa participante de cunho qualitativo, no contexto de um processo
formativo desenvolvido com educadores da area de Ciéncias da Natureza que atuam na Educacéo de
Jovens e Adultos, em uma escola publica no municipio de Cacapava do Sul, em uma época pandémica,
a partir da dindmica dos Trés Momentos Pedagdgicos como estruturantes de curriculos. Neste, emergiu
um Estudo da Realidade que resultou na construg¢éo de planejamentos estruturados a partir da questéo
emergente do mesmo: Como promover a geracdo de empregos e melhorias na saude publica do
municipio de Cagapava do Sul? As unidades teméticas discutidas nas aulas compreendem: Salde e
Pandemia, Pontos Turisticos, Geoparque e Mineragdo. A andlise ocorreu a partir da Andlise Textual
Discursiva, por meio de categorias emergentes ao processo formativo desenvolvido e sinalizou pontos
convergentes entre os pressupostos tedricos Freire-CTS-Andragogia, criando caminhos para uma
reorganizagdo curricular e uma nova e emergente praxis para a educacgédo de jovens e adultos. Ainda,
discute-se os desafios propostos no que tange os planejamentos e as adaptagfes necessérias e
urgentes em meio a pandemia e a especificidade da formacdao inicial e permanente dos educadores.

PALAVRAS-CHAVE: Formagéao de educadores; EJA; Ciéncias.

TRAINING OF EJA SCIENCE EDUCATORS: POSSIBILITIES AND CHALLENGES
OF THE FREIRE-CTS-ANDRAGOGY ARTICULATION

ABSTRACT: This research aims to discuss the possibilities and challenges that a training process
based on the Freire-CTS-Andragogy assumptions presents to the knowledge and practices of educators
in the area of Natural Sciences who work in Youth and Adult Education. This is a qualitative participatory
research, in the context of a training process developed with educators in the area of Natural Sciences
who work in Youth and Adult Education, in a public school in the municipality of Cagcapava do Sul, in a
pandemic era. , based on the dynamics of the Three Pedagogical Moments as structuring curricula. In
this, a Reality Study emerged that resulted in the construction of structured plans based on the emerging
question: How to promote the generation of jobs and improvements in public health in the municipality
of Cacapava do Sul? The thematic units discussed in classes include: Health and Pandemic, Tourist
Spots, Geopark and Mining. The analysis took place based on Discursive Textual Analysis, through
categories emerging from the developed training process and signaled converging points between the
Freire-CTS-Andragogy theoretical assumptions, creating paths for a curricular reorganization and a new
and emerging praxis for the education of young people and adults. Furthermore, the proposed
challenges regarding planning and necessary and urgent adaptations in the midst of the pandemic and
the specificity of the initial and permanent training of educators are discussed.

KEYWORDS: Education of educators; EJA; Sciences.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a organizagdo curricular para o Ensino de Ciéncias
apresenta-se como um aspecto bastante presente nas discussfes no que tange as
politicas publicas educacionais vigentes no pais (Halmenschlager; Delizoicov, 2017).
Nestas, a formacéo de professores faz-se presentes, como um elemento central que
deve nortear novos e emergentes caminhos para a Educacdo em Ciéncias nas
escolas de Educacao Bésica.

Na mesma perspectiva, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade de ensino que apresenta particularidades e especificidades que vao ao
encontro do publico discente que esta recebe, o que a diferencia da educacéo
“regular”. Neste contexto, os educadores que venham a lecionar ou ja atuam na EJA
necessitam de uma formacao inicial e/ou permanente que contemplem tais dimensdes
(Soares, 2008; Haddad, 2000).

No entanto, é perceptivel a auséncia ou presenca bastante sutil de orientacdes
curriculares especificas para a EJA no ambito das politicas publicas, aspecto que traz
dificuldades acentuadas aos educadores que precisam desenvolver um planejamento
gue esteja em sintonia com a realidade dos alunos. Neste caminhar, a Andragogia,
definida como a ciéncia ou arte de ensinar estudantes adultos apresenta-se como uma
teoria de ensino e aprendizagem que pode proporcionar caminhos com relevantes
discussbes no ambito da EJA. Ademais, ao citar a Educacdo de Adultos torna-se
necessario também inserir as ideias de educador Paulo Freire, que teve a sua
caminhada inicial com a educacdo informal na alfabetizacdo de adultos articulada a
realidade vivenciada por eles.

Ao encontro das ideias elencadas pela Andragogia e por Freire, acerca do
ensino e aprendizagem de estudantes adultos, e atendendo as demandas globais dos
impactos que o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia podem trazer para a

sociedade atual, surge, na década de 60, a educacéao Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
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(CTS), com o objetivo de inserir abordagens diferenciadas com significado para os
conhecimentos escolares.

A partir dos pressupostos acima elencados e, buscando inserir discussfes
acerca da formacéao de educadores da area das Ciéncias da Natureza que atuam ou
venham atuar na EJA, a presente pesquisa busca responder o seguinte problema:
Quais as possibilidades e desafios que um processo formativo fundamentado
nos principios Freire-CTS-Andragogia apresenta aos conhecimentos e as
praticas de educadores da area das Ciéncias da Natureza que atuam na EJA?
Para responder a questado problema, a pesquisa objetiva investigar e descrever as
possibilidades e os desafios que um processo formativo balizado pelos pressupostos
tedricos Freira-CTS-Andragogia apresenta aos conhecimentos e as praticas de

educadores de ciéncias que atuam na EJA.

2 REFERENCIAL TEORICO

Os educandos da EJA apresentam especificidades proprias e diferenciadas
quando comparadas aos educandos da educacgao “regular’ (Soares, 2008). Com isso,
acredita-se que os educadores que venham a lecionar nessa modalidade ou que ja se
encontram nesta realidade necessitam de uma formacéo inicial ou permanente que
contemplem tais particularidades.

No entanto, estudos sinalizam que ha um espaco pequeno nas politicas
publicas educacionais do pais para as discussdes no ambito da formacdo de
educadores da EJA. De acordo com Arroyo (2006, p. 17): “a formagéo do educador e
da educadora de jovens e adultos sempre esteve um pouco pelas bordas, nas préprias
fronteiras onde estava acontecendo a EJA”.

Para Soares (2006, p. 10): “A formacéo do educador tem estado presente nas
reunides de professores, seminarios, foruns e encontros de educacéo de jovens e
adultos”, mas € importante pensar tais formagcdes no contexto atual, fazendo-se

alguns questionamentos, como 0s que seguem:
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Como vem se dando a preparacao dos educadores para atuarem na EJA?
Em que momentos e em quais espagos essa formacéo vem sendo realizada?
Quais tém sido as exigéncias, as expectativas e 0s interesses colocados para
esse processo de formacéao?

Quais as instituicBes que vém assumindo o papel, a funcdo de formadora de
educadores? (Soares, 2006, p. 10).

Neste contexto, os debates em torno da educacdo de adultos fazem-se
necessarios, pois estes fundamentam e direcionam a organizacao curricular e as
praticas na educacdo de adultos. Tais debates podem concretizar-se a partir de
discussbes em torno da formacdo de educadores no centro das universidades,
politicas publicas, pesquisas académicas e escolas publicas que ofertam a EJA.

Ao tecer consideracdes sobre a EJA, torna-se imprescindivel reconhecer e
apropriar-se das ideias de Paulo Freire, educador este que iniciou a luta pelo
movimento em prol da alfabetizac&o de adultos no pais e que norteou muitos estudos
sobre a educacédo de jovens e adultos. Para Menezes e Santiago (2014, p. 4) “A
concepcao freireana de educacédo, na qual as finalidades, os conteudos, as acdes
estéo articulados para possibilitar a humanizacao e a libertagéo dos sujeitos contribuiu
na orientacdo das politicas, construindo um horizonte” para as novas orientagcbes
curriculares no pais. Tais reflexdes, também se fazem presentes em cursos de
formacdo de professores, tanto na formacao inicial quanto na formacao permanente.

Genericamente, pode-se afirmar que a concepc¢ao de Freire para a educacao
orientou-se a partir da critica a educacao bancaria, a qual permeou por muitos anos
dentre as politicas publicas. Assim, ao assumir e defender tais premissas, o educador
precisa superar a educacédo fragmentada e direcionar sua pratica para uma educacgao
libertadora, enquanto sujeito inacabado e em permanente construcéo (Freire, 1987).

Com isso, assumir a perspectiva freireana como acao docente, a qual ocorre
uma troca entre educador e educando implica, conforme Pierson e Toti (2019, p. 18)
“construirmos uma educacéo critica e problematizadora que se estabelegca de uma

relacdo dialégica para a qual ndo ha educandos e educadores, mas homens e
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mulheres que se educam em comunhdo mediatizados pelo mundo”. Com tais
aspectos, destaca-se a Abordagem Tematica Freireana (ATF) proposta por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), a qual tem por base uma reorganizacéo
curricular em que os conteudos programaticos sdo subordinados a um Tema Gerador
(TG).

No mesmo caminhar, a educacéo CTS, direciona-se ao desenvolvimento dos
conhecimentos curriculares a partir de temas, estes estdo relacionados ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, com o crescimento de inddstrias e
producdes inovadoras nas mesmas, 0 que consequentemente pode emitir a
sociedade uma sensacdo ilusoria de rigueza e bem-estar social (Bazzo et al., 2003).

Dito isso, € notavel a relevancia da educacdo CTS no campo do Ensino de
Ciéncias diante dos permanentes questionamentos criticos e que requer reflexdes por
parte da sociedade em assuntos relacionados a aspectos da ciéncia e tecnologia.
Estudos (Strieder, 2016; Santos, 2007; Leite; Ritter, 2018) sinalizam para uma
expansdo no que tange a educacdo em ciéncias como uma possibilidade de
superacao do ensino fragmentado e propedéutico, bem como, a presenca destes
aspectos em documentos oficiais que orientam a educacéao do pais, tais como, Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), elementos estes que justificam
sua potencialidade para o Ensino de Ciéncias.

Em dialogo com a Educacéao de Adultos (EA), destacam-se os caminhos e
objetivos percorridos pela teoria de aprendizagem Andragogia. De acordo com Bellan
(2005, p. 20) “é a ciéncia que estuda como os adultos aprendem”. Esta ciéncia,
inicialmente foi citada pelo educador alem&o chamado Alexander Kapp no ano de
1833 em um livro intitulado “Platon’s Erziehungslehre”, que em portugués significa
“Ideias Educacionais de Platao” e tem como base a utilizagao das teorias educacionais

de Platdo no processo de aprendizagem dos estudantes.
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Considerando as latentes diferencas entre a educagcao de criancas e EA, no
modelo pedagdgico para o andragdgico, nota-se que € necessario e urgente que o
educador que atue na educacédo de estudantes adultos se aproprie e passe a utilizar
0s principios da andragogia no planejamento e desenvolvimento de suas atividades
docentes. Os principios andragdgicos, os quais divergem dos principios pedagdgicos
e aprimoram os fundamentos andragégicos elencados anteriormente por Knowlws e
devem ser interiorizados pelos educadores que trabalham com educandos adultos,
Chotguis (2012) destaca que sao: A necessidade de saber; O autoconceito do
aprendiz; O papel das experiéncias dos aprendizes; Prontiddo para aprender;
Orientagéo para aprendizagem e Motivagéo.

3 DELINEAMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa apresenta uma abordagem de cunho gqualitativo (Ludke;
André, 1986) e caracteristicas da Pesquisa Participante (PP) (Brandao, 1987). A PP,
de acordo com Soares e Ferreira (2006, p. 7): “implica necessariamente da
participacdo, tanto do pesquisador no contexto, grupo ou cultura, que esta a estudar,
quanto dos sujeitos que estdo envolvidos no processo da pesquisa”. Na analise do
processo formativo desenvolvido, foi utilizada a metodologia da Analise Textual
Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi, 2016), que é organizada a partir de trés
elementos: a unitariza¢do, a categorizacdo e a comunicacdo. Para a coleta de dados
foram utilizados os seguintes instrumentos: diario de bordo da pesquisadora, gravagao
dos encontros e entrevistas semiestruturadas com os educadores. O ultimo
instrumento de coleta de dados foi desenvolvido a partir de entrevistas
semiestruturadas com os educadores participantes do processo formativo. Nesta, foi
utilizada a metodologia do Grupo Focal (GF) que, de acordo com Leopardi et tal.
(2011), compreende uma técnica que objetiva coletar dados diretamente das falas de
um determinado grupo que socializa suas experiéncias e suas percepc¢des sobre um

tema especifico.
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O processo formativo contou com a participagao efetiva de seis educadores
gue aceitaram voluntariamente participar do processo e ndo receberam nenhum tipo
de auxilio ou bolsa. As datas e os horarios dos encontros foram discutidos e
planejados no primeiro encontro, de acordo com a disponibilidade de tempo dos
participantes, e todos receberam e assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido antes do inicio de processo, que autoriza a gravacdo e a utilizacdo de
imagens e falas dos educadores. O quadro abaixo lista os educadores com suas
respectivas formacoes, tempo de atuacdo e seu nome ficticio, utilizado ao longo do

texto a fim de preservar suas identidades.

Quadro 01: Educadores, formacéo e tempo de atuacdo

Educadores Formacao inicial Tempo de atuacao
Cromossomo Ciéncias Biolégicas 16 anos
Béscara Matematica 15 anos
Célula Ciéncias Bioldgicas 16 anos
DNA Ciéncias Bioldgicas 10 anos
Atomo Ciéncias Bioldgicas 20 anos
Formula Ciéncias Bioldgicas 16 anos

Fonte: Autora, 2023.

O processo formativo, representado nos quadros abaixo, foi organizado a partir
da dinAmica dos 3MP e desenvolvido durante o primeiro semestre do ano de dois mil
e vinte e um. Este contemplou um total de cinquenta e quatro horas, sendo estas
distribuidas em vinte horas assincronas, organizadas em quatro encontros, e trinta e

quatro horas sincronas, distribuidas em nove encontros.

Quadro 02: Problematizacéo Inicial (P1)

1° (04H/S) Apresentacao do Estudo da Realidade (ER) (RIBEIRO ET AL, 2020)*.
Eu, educadora da EJA: anseios, experiéncias, necessidades.
2° (04H/S) Quem s&o os sujeitos que frequentam a EJA?
(PAIVA; HADDAD; SOARES, 2019).
3° (02H/AS) Leitura individual do de articulagfes Freire-CTS-Andragogia?.
S= Sincrono

AS= Assincrono

1 O artigo trata-se de um estudo realizado com educandos da EJA da mesma escola na qual sera
desenvolvido o processo formativo e que teve como objetivo encontrar um Tema Gerador (TG).
2 O material para estudo disponibilizado foi construido pela pesquisadora.
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Fonte: Autora, 2023.

Quadro 03: Organiza¢do do Conhecimento (OC)

4° (04H/S)

Discussao sobre a leitura realizada.
Nuvem de palavras a partir da leitura realizada.
Leitura e discusséo de recortes dos seguintes artigos (AULER,2007; BARROS,
2018).

5°(02H/AS)

Leituras: (CENTA, MUENCHEN, 2016; FREIRE,1987)

6° (04H/S)

Discusséao da leitura realizada.
3MP (MUENCHEN E DELIZOIVOC,2014).
Planejamento do Estudo da Realidade (ER).

S= Sincrono
AS= Assincrono
Fonte: Autora, 2023.

Quadro 04: Aplicagdo do Conhecimento (AC)

7°(08H/AS)

Os educadores, individualmente, buscaram dados/fatos/reportagens/ dialogos
sobre a comunidade dos educandos da EJA.

8° (04H/S)

Momento de codificacdo dos dados no ER.

9° (04H/S)

Momento das descodifica¢gbes, o qual foi realizado entre a pesquisadora, 0s
educadores e os educandos.
Obtencdo do Tema Gerador (TG).

10° (04H/S)

Momento da redugéo tematica.

11°(08H/AS) | Os educadores foram desafiados a planejar, coletivamente, os planos de aulas na
sua componente curricular com o TG obtido®.

12°(04H/S) Andlise, discusséo e possiveis altera¢gbes nos planos de aulas construidos.

13°(02H/S) Andlise do processo formativo.

S= Sincrono
AS= Assincrono
Fonte: Autora, 2023.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

As categorias, elencadas a priori, compreendem: a) Sujeitos educadores e
educandos da EJA; b) Elementos tedricos e a compreensao dos educadores; c)
Estudo da Realidade: caminhos e desafios; d) Tema Gerador:

interdisciplinar.

3 Seré realizado na analise desta tese um estudo comparativo entre o0 TG encontrado em (Ribeiro, et

al., 2020) e o TG encontrado neste processo.

planejamento
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a) Sujeitos educadores e educandos da EJA

Os nossos alunos da EJA sdo diferentes, apresentam uma
caminhada/histéria de vida que envolvem, na sua grande maioria, filhos,
conjuges (Célula).

[...] muitos dos alunos da EJA trabalham em atividades que demandam
esforgo fisico e com uma carga horéria elevada (DNA).

[...] eles estdo sempre motivados nas aulas e com vontade de aprender
(Cromossomo).

Sabe-se que talvez inUmeras pessoas da sociedade ndo conhecam quem sao
0s sujeitos que frequentam a EJA, nem mesmo o funcionamento habitual de tal
modalidade de ensino. Outros tantos podem “pensar” e reconhecer esta modalidade
como semelhante as outras modalidades, o que pressupde a exigéncia de uma
mesma formacdo ou até mesmo uma menor qualificacdo em nivel de formacao para
os educadores que lecionam na EJA. Tais premissas seriam verdadeiras?

Ora, Freire, em muitas de suas escritas, diz que essas premissas sao erroneas.
No pais, pensar e/ou falar em EJA é pensar nas constantes lutas de Freire em prol
das pessoas gue ndo tiveram acesso ou ndo permanecem na escola na idade
“apropriada”, citadas pelo autor como os oprimidos imersos em uma sociedade
opressora.

Nesse sentido, as ideias e reflexdes de Freire permeiam até hoje e vao além
da alfabetizacao de adultos, percorrendo e sendo validas também no que se refere ao
Ensino Fundamental e ao Ensino Médio da modalidade EJA, que recebe educandos
adultos. Logo, reconhecer e disseminar que estes educandos apresentam relevantes
diferencas quando comparados ao ensino “regular’ torna-se uma pratica
imprescindivel para que a sociedade, os educadores e os futuros educadores
internalizem tais compreensoes.

Dito isso, € preciso dissociar as premissas acerca da pedagogia e da
andragogia, reconhecendo que quando se refere & educacédo de adultos, refere-se
aos pressupostos da teoria da andragogia. Com este propésito, apropriar-se da teoria

da andragogia é reconhecer, enquanto educador da EJA, os elementos citados pelos
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sujeitos desta pesquisa (Célula, DNA, Bascara, Atomo e Cromossomo). Os elementos

“sao diferentes”, “apresentam uma caminhada e uma historia”, “com filhos e cénjuges”,
“trabalhadores”, “motivados a aprender” caminham na mesma diregao dos principios
andragogicos, necessarios a pratica docente na EJA.

Um importante aspecto a destacar neste momento de analise, refere-se ao ndo
conhecimento que os educadores apresentavam acerca da andragogia nos dois
primeiros encontros e que, mesmo desconhecendo a teoria, utilizavam em suas falas
elementos da mesma, em suas primeiras reflexdes ao socializar o ser Eu, educador
(a) da EJA: anseios, experiéncias e necessidades.

Neste contexto, reconhecer-se como educador da EJA requer reconhecer-se
primeiramente como um sujeito inacabado, que conhece essas tristes e imensuraveis
realidades e traz consigo amorosidade em seu ato de ensinar, a fim de lutar por
mudancas efetivas no processo de ensino e aprendizagem, aspectos estes
evidenciados nas palavras citadas pelos educadores no segundo encontro que
compreende: Sonhar, Desigualdades, Forca de vontade, Realizacdo pessoal,
Inclusdo, Oportunidade e Esperanca.

Outro importante aspecto sinalizado pelos educadores, nos dois primeiros
encontros, abrange a valorizacao sentida por eles ao atuar na EJA, além do constante
aprendizado adquirido a partir das historias de vida que muitos destes educandos
apresentam e compartilham na escola. Essas histérias de vida, histérias de
superacao, de obstaculos para ter acesso e permanecer na escola, tornam o ato de
ensinar muito mais um ato de aprender, a fala a seguir elucida essas percepcoes.

Em sintese, ao propor a discussao em torno desta categoria intitulada “Sujeitos
educadores e educandos da EJA”, faz-se necesséario compreender as especificidades
gue os educandos que procuram esta modalidade de ensino carregam no que tange
as suas diferentes idades adultas, histérias e caminhadas de vida particulares e
profissionais, dificuldades de aprendizagem, além das marcas que resultaram da

exclusdo vivenciadas em uma sociedade excludente. No mesmo sentido, 0s
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educadores que se propdem a atuar na EJA precisam também ser diferentes,
diferentes ao reconhecer as especificidades da modalidade, diferentes no olhar com
sensibilidade para esses educandos, diferentes ao planejar, orientar e avaliar os
mesmos. Com isso, reconhece-se esses sujeitos “educadores e educandos” como
seres impares e singulares que, em um processo de via dupla, apropriam-se de suas

realidades com o objetivo de transforma-las e reinventar a sociedade.

b) Elementos tedricos e a compreensao dos educadores

Com o objetivo de elucidar elementos para esta categoria, analisaram-se as
atividades realizadas a partir do terceiro encontro, as quais trazem um
aprofundamento dos elementos tedricos propostos. No quarto encontro, destaca-se a
construcdo das nuvens de palavras, as quais abordam os fundamentos teoricos
separadamente, para, posteriormente, discutir oS mesmos coletivamente, a partir dos
pontos convergentes entre estes fundamentos. Sobre Freire, as palavras
referenciadas: Diadlogo, Autonomia, Realidade e Tema Gerador demonstram a
compreensao dos elementos centrais da teoria freireana por parte dos educadores.

“O dialogo, ao meu ver, € o principal elemento que deve existir ndo s6 na
relacdo entre professor e aluno, mas sim entre todos 0s sujeitos que compdem a
comunidade escolar” (Célula). Assim, destaca-se o didlogo como o elo essencial no
processo de ensino aprendizagem, de modo que, sem este torna-se impossivel
conhecer e (re) conhecer nossos educandos e auxilid-los em seu processos
permanentes de aprendizagem, conforme destaca Freire (1996, p. 39): “...] o
educador ja ndo é o que apensa educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa”.

Com isso, é perceptivel os constantes desafios que os educadores de hoje
perpassam desde suas formagdes iniciais até as formagdes permanentes, de modo

gue estes precisam permanecer em constantes processos de formacao, com o
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objetivo de “atualizar” e “melhorar” seus planejamentos e suas praticas em sala de
aula. Tais planejamentos e praticas ultrapassam a inser¢cdo de novas metodologias

ao ensinar e devem aferir discussdes profundas sobre o curriculo escolar.

Quando penso sobre Freire, penso sempre em criar situacdes em que eu
consiga desenvolver os contetdos da minha disciplina ou da minha area
dentro de algo que o estudante vivencie em sua realidade, para que ele
consiga entender aqueles conhecimentos de forma contextualizada com a
sua realidade (DNA).

A realidade, a qual Freire discute, inicialmente em seu livro “A importancia do
ato de ler” (Freire, 1981), abarca compreender que a leitura das palavras ou de sua
escrita implica a leitura da realidade. Com isso, ultrapassando o processo de
alfabetizacdo de adultos, o qual o autor se refere, é preciso conhecer a realidade dos
educandos e, a partir desta, realizar os planejamentos e as praticas escolares.

No processo de afericdo e de internalizagdo desta posta realidade, o Tema
Gerador é reconhecido como uma possibilidade de investigar e se apropriar da
realidade no que refere-se tanto ao educador quanto ao educando e, ainda aborda a
comunidade escolar de um modo geral. Além disso, o0 Tema Gerador traz consigo a
proposta de unir o conhecimento cientifico e a cidadania mediante o dialogo entre
saberes diferentes, populares e cientificos, nos quais a apreensao do conhecimento
€ construida coletivamente a partir da analise das contradicbes vivenciadas por
aquelas comunidades (Silva, 2007).

Da nuvem de palavras sobre os elementos centrais observados na educacao
CTS, emergiram as palavras: temas (duas vezes), questionamentos, criticidade (duas
vezes) e participagédo dos alunos, vocabulos esses que conversam diretamente com
as palavras emergentes da leitura sobre Freire e com as da Andragogia que
compreendem: aprendizagem significativa, realidade, aluno adulto, experiéncias de
vida e transformacéo do conhecimento. No mesmo caminhar, destaca-se a Ultima

nuvem de palavras que contempla as convergéncias percebidas pelos educadores
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dos elementos tedricos dos pressupostos defendidos por Freire-CTS-Andragogia.

Nesta, emergiram os vocébulos representados na imagem abaixo:

Imagem 01: Nuvem de palavras-articulacdes entre os referenciais teéricos
Experiéncias de vida

Criticidade

Experiéncias

Transformacao

Dialogo

Fonte: Autora, 2023.

Os dialogos realizados ap6és a construcdo da nuvem de palavras, representada
acima demonstram que o0s educadores conseguiram perceber as articulacbes
existentes entre os referenciais Freire-CTS-Andragogia, conforme colocou a
educadora Célula. Ainda, para a andlise da presente categoria destacam-se
momentos do Ultimo encontro realizado com os educadores de forma coletiva, os
quais socializaram suas compreensdes acerca dos referenciais discutidos ao longo
do processo, destacando os novos aprendizados vivenciados, conforme afirma a
educadora Atomo: “Apos quase vinte anos de magistério, foi muito gratificante obter
novos conhecimentos e despertar nossos olhares para os alunos da EJA”.

Sobre a insercao de discussbes sobre a teoria da andragogia no processo
formativo nota-se que houve apropriacao e satisfacdo dos educadores ao estudar e
discutir as premissas desta teoria, enfatizando a relevancia dela no trabalho docente
com educandos da EJA. DeAquino (2007) traz consideracdes sobre o que chama de
continuo pedagogico-andragégico de aprendizagem, que se refere a habilidade que o

educador apresenta em posicionar-se em dois extremos, promovendo um ambiente

Temas & Matizes, Cascavel, v. 17, n. 31. Especial2023. Ahead of Print. Pré-reitoria de
Graduacéao da Unioeste.
DOI: 10.48075/rtm.v17i31.31195

s A AR

Pégina684



DT éMas atizes

Nucleo de Formacao Docente e Préatica de Ensino — NUFOPE ISSN: 1981-4682

de equilibrio entre Pedagogia e Andragogia e respeitando suas diferencas e
individualidades.

c) Estudo da Realidade: caminhos e desafios

Ao analisar o processo formativo como um todo, percebe-se o ER como o
elemento central dele, que trouxe importantes desafios e possibilidades aos
educadores. Com isto, esta categoria contempla uma analise do ER, apontando suas

possibilidades e caminhos, bem como seus desafios e dificuldades.

Eu trabalho 20 horas com o primeiro ano de Ensino Fundamental (séries
iniciais) e sempre faco, na primeira semana de aula, entrevistas com os pais
e com os alunos, em busca de um Tema Gerador para trabalhar em cada
trimestre do ano letivo (Célula).

Acredito que fazemos todo o ano um estudo da realidade em busca de um
tema gerador no momento em que realizamos o0s questionarios
socioecondmicos com os alunos e os pais (Bascara).

Nestes fragmentos transcritos acima, nota-se que existe uma compreensao
bastante rasa dos educadores sobre o processo de ER, demonstrando uma
“simplificacdo” do que compreende este. Sobre estes aspectos (Centa; Muenchen,
2016), ressaltam que o ER néo pode se limitar somente a uma simples coleta de dados
da comunidade escolar, mas deve ter um aprofundamento que venha a perceber
como o educando sente a sua propria realidade, indo além da simples constatacao
dos fatos.

“‘Antes de realizar as leituras, eu imaginava que a busca de um TG era algo
mais simples, semelhante ao que faziamos no Ensino Médio Politécnico” (DNA).
Neste, percebe-se concepcbes errbneas sobre o TG, as quais distanciam-se das
ideias de (Freire, 1987) que se refere a0 mesmo como uma aproximacao critica da
realidade que inclui o pensar humano por meio da interpretacdo dos problemas

vivenciados pela comunidade.
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As concepcbes controvérsias que os educadores apresentavam antes das
leituras e das discussdes das leituras propostas no quinto encontro foram, aos poucos,
sendo orientadas no caminho correto das ideias de Freire (1987), no que tange ao ER
e ao TG. O trabalho realizado por Centa e Muenchem (2016) foi um propulsor
orientador e, também, motivador para o desenvolvimento do ER no contexto do

processo formativo, fatos estes perceptiveis na seguinte fala:

Quando li o capitulo trés da Pedagogia do Oprimido achei dificil a
compreensao e vi muito distante realizar o ER na nossa pratica. Com a
leitura do artigo, que traz um exemplo deste estudo com a obtengéo do TG
em uma escola publica em Santa Maria, percebi possibilidades e, além disso,
achei um trabalho lindo e bastante motivador (Célula, grifo da autora).

Sobre o ER realizado, € imprescindivel considerar o planejamento e o
desenvolvimento deste em uma época pandémica, que trouxe restricbes no
levantamento preliminar dos dados da comunidade. As restricbes impostas pela época
levaram a necessaria substituicdo das entrevistas que os educadores, coletivamente,
realizariam, por questionarios enviados no modelo google.doc por intermédio de e-
mails eletrénicos e/ou aplicativo de mensagens Whatsapp, além da busca por noticias,
dados e reportagens em meios digitais como sites, redes sociais e jornais.

“‘Mesmo com as dificuldades que tivemos com a pandemia, considero que
tivemos bons resultados, com dados importantes” (Atomo). Contudo, percebe-se que
as sessenta e oito pessoas procuradas pelos educadores e que responderam ao
questionario, além de apresentarem uma faixa etaria de idade e ocupacdes distintas
e variadas, trouxeram importantes dados/fatos do nosso municipio, fato este que
reafirma a veridicidade e relevancia do estudo.

“A partir da nossa analise, vejo que existem outros problemas no municipio,
mas 0s mais latentes sdao o desemprego e a saude publica” (DNA). Quando os
educadores realizavam a codificacdo dos dados com as possiveis contradicoes

destes, percebe-se a existéncia de outros problemas, tais como secretaria de obras e
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lixo, mas os aspectos em torno da geracdo de empregos e da saude publica do
municipio sdo mais agravantes. Para Centa e Muenchem (2016), o envolvimento dos
educadores neste momento é de suma importancia, pois a obtencdo do TG € um
processo dialégico e problematizador, ja que compreende que o curriculo comeca a
ser construido na primeira etapa do ER.

“Nosso TG pode ser uma pergunta sobre problemas de desemprego e saude”
(DNA). [...] Quem sabe podemos denominar subtemas (Bascara). Neste caminhar,
chegou-se a questdo: Como promover a geracao de empregos e melhorias da saude
publica do municipio de Cacgapava do Sul, além de subtemas que forma nomeados
como unidades tematicas, 0os quais compreendem: Saude e Pandemia, Pontos
Turisticos e Geoparque, Mineracao.

O subtema Saude/Pandemia e Geoparque deriva do niumero de reportagens e
noticias encontradas sobre o assunto nos sites, nas redes sociais e nos jornais locais.
No que tange aos Pontos Turisticos e a Mineracao, estes foram elencados pelas suas
presencas nas respostas dos questionarios sobre as potencialidades apresentadas
no municipio referente ao fator econémico relacionado a geracdo de empregos.

“Ficaram muito bons os encaminhamentos que fizemos, tanto para o TG quanto
para as unidades tematicas, eles resumem bem o que encontramos no nosso ER”
(Célula). Neste contexto, reiteram-se os caminhos e as possibilidades de realizar um
ER mesmo em uma comunidade escolar que engloba distintos sujeitos, de modo que
este estudo contemplou a participacéo de diferentes seguimentos da comunidade,
trazendo importantes dados/fatos sobre/para ela.

d) Tema Gerador: planejamento interdisciplinar

Esta categoria traz uma analise do processo desenvolvido apos a obtencao da
guestao geradora e das unidades tematicas que abrangem a reducéo tematica e o
planejamento realizado pelos educadores. “Eu pensei que o mais dificil era chegar ao

tema, mas percebi que esta reorganizacdo do curriculo que agora estamos pensando,
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é ainda mais dificil, principalmente a distancia” (DNA). A fala da educadora demonstra
a complexidade que envolve tanto o ER quanto o momento da reducéo tematica, que
€ 0 momento inicial para o desenvolvimento de uma reorganizacdo curricular no
contexto da Abordagem Tematica Freireana.

As mesmas percepgdes similarmente sdo observadas pela educadora Célula,
quando esta destaca que “E um grande desafio pensar no contelido que vamos
trabalhar a partir de uma tema, estamos acostumadas com o sentido inverso, além de
gue, precisamos pensar juntas e nao sozinhas, como fazemos na escola”. Auler
(2009), ao apontar as diferencas entre as diversas abordagens tematicas destaca que
a “escolha” do tema e o posterior momento de planejamento é o grande desafio
guando se trabalha na perspectiva freireana, pois 0os contetdos séao escolhidos a partir
do tema.

Outro aspecto que também trouxe desafios e/ou dividas aos educadores nesta
construcédo relaciona-se com o papel dos especialistas orientados por Freire (1987).
Pressupde-se que esses especialistas possuam uma formacéao inicial que da conta de
aferir os conhecimentos necessarios da componente curricular para a discussao e a
problematizacéo do tema.

Na mesma direcdo, o especialista com uma formacdo especifica naquela
disciplina apresentard uma visdo mais detalhada do tema, selecionando o0s
conhecimentos cientificos necessarios para a compreensdo do tema, com uma
abordagem em sala de aula critica e dinamica (Delizoicov, 1991). No entanto, a fala
da educadora Atomo evidencia o oposto: “Eu estou trabalhando ha trés anos com
Fisica, mas minha formacdo é em Biologia, por isso para mim é dificil fazer essa
reducao tematica e as aulas pensando na disciplina de fisica”.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP)#, em média, 40% dos educadores ndo apresentam formacao

4 Fonte: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2020/02/09/40percent-dos-professores-de-ensino-
medio-nao-sao-formados-na-disciplina-que-ensinam-aos-alunos.ghtml. Acesso 28 dez. 2021.
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adequada para atuar nas disciplinas que atuam, eles apresentam formacgdes em
licenciaturas pertencentes as areas afins. A fala da educadora e tais dados sinalizam
para um importante desafio que ainda precisa ser discutido no ambito das politicas
publicas educacionais do pais.

Conforme ja apresentado, os educadores, com exce¢do da educadora
Béascara, que apresenta formacéao inicial em Matemética, os outros sdo formados em
Ciéncias Biolégicas. Neste contexto, no processo de planejamento para as
componentes curriculares de Fisica e de Quimica, foi necessaria a orientacdo da
colaboradora do processo formativo, que apresenta formacao em Fisica e da prépria
pesquisadora com formacao em Quimica.

Contudo, observou-se no décimo segundo encontro um envolvimento
consideravel de todos os educadores no momento dos diadlogos acerca da reducao

tematica realizada, bem como, na organizacéo dos planos de aulas.

No inicio tive bastante dificuldades em pensar na fisica, mas conforme a
colega ia falando, comecei a ter ideias (Atomo).

Foi muito bom trabalharmos de forma coletiva através do documento
compartilhado, pois conseguimos ir complementando uns as ideias dos
outros (Célula).

Os depoimentos das educadoras demonstram claramente a importancia do
trabalho coletivo neste processo de modo que este contribuiu para a reorganizacéo
curricular, além de enriquecer os conhecimentos dos educadores nas disciplinas da
area nas quais ndo sdo especialistas. “Se pararmos para observar, mesmo sem
pensar naguelas listagens de conteludos que recebemos na escola, n6s conseguimos
pensar no tema e abordar todos ou quase todos os conteudos nas trés disciplinas”
(DNA). E indiscutivel que, ainda nos dias atuais, existe nas escolas uma preocupagao
por parte das coordenacgbes pedagdgicas no “cumprimento” das ementas que
numeram uma sequéncia de contetdos programaticos que devem ser desenvolvidos

em cada componente curricular.
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Desta maneira, essa preocupacdo em levar o conteudo programatico para a
sala de aula pode inibir novas préticas e uma possivel reorganizag&o curricular a partir
de um TG obtido a partir de um ER. Roso e Auler (2016) destacam a necessidade de
um cuidado na utilizacdo de temas, para que esses nao sejam prée-definidos e
utilizados como arejamentos curriculares para cumprir as listagens de conteudos
também pré-definidos pelo sistema.

Outro aspecto a destacar e que foi pensado ho momento da reducdo tematica
e da construcéo dos planos de aulas, refere-se ao periodo de duracéo das etapas que
compdem a modalidade EJA, nas quais cada série do Ensino Médio apresenta a
duracdo de um semestre. Com este propdsito, a reducdo tematica construida
coletivamente, foi pensada a partir das unidades tematicas: Salude e Pandemia,
Pontos Turisticos e Geoparque, Mineracdo, e de maneira que 0s conhecimentos
selecionados em cada componente curricular fosse auxiliar os educandos na
compreensao de tais temas. Ainda, as discussdes em torno da questdo geradora:
Como promover a geracao de empregos e melhorias na saude publica do municipio
de Cacapava do Sul, foram abordadas no decorrer dos planos de aulas.

Ademais, afere-se a apropriacdo e a relevancia da dinamica dos 3MP como
estruturantes do curriculo. Essa dinamica foi utilizada para a estruturacdo do processo
formativo como um todo, bem como foi discutida com os educadores no sexto
encontro a partir da leitura de Muenchem e Delizoicov (2014).

Em sintese das ideias discutidas nesta categoria, a analise desta demonstrou
gue, mesmo com algumas dificuldades perpassadas pelos educadores no momento
da reducdo tematica e planejamentos das aulas, observou-se muitas possibilidades

nestes elementos a partir de um TG.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao mencionar as Ultimas consideracfes advindas da presente pesquisa,

retoma-se a questdo problema que norteou o desenvolvimento desta: Quais as
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possibilidades e desafios que um processo formativo fundamentado nos principios
Freire-CTS-Andragogia apresenta aos conhecimentos e préaticas de docentes da area
das Ciéncias da Natureza que atuam na EJA?

Inicialmente, registram-se as importantes e relevantes convergéncias entre os
pressupostos tedricos Freire-CTS-Andragogia, no sentido de que uma teoria ndo
exclui a outra, mas estas podem e devem se complementar por meio dos seus pontos
de convergéncia, o0 que pode criar caminhos para uma reorganizacao curricular e uma
nova e emergente praxis para a educacdo de jovens e adultos. Desse modo, a
construcdo da referida articulagdo compreende que 0s pressupostos das teorias
Freire-CTS-Andragogia tecem uma critica a educacgdo bancéria, defendendo uma
educacao balizada na autonomia do educador-educando e que perpetue um ensino
problematizador e com um planejamento coletivo na perspectiva da Abordagem
Temética Freireana que contemple as experiéncias de vida dos educandos e 0s
problemas da comunidade escolar, no qual o educando participa do processo de
ensino e aprendizagem como um sujeito ativo em um processo dialégico.

Com isso, acredita-se que tais premissas venham a contribuir para a formacéao
critica e reflexiva e possibilitar uma compreensdo e uma apropriacdo das relacdes
entre mundo-escola-trabalho, promovendo a participacao social do educando adulto.
Ainda, destaca-se nesta pesquisa a relevancia da utilizacdo dos pressupostos da
educacgéo CTS articulados aos principios freireanos e andragogicos no que se refere
a criticidade dos educandos acerca do desenvolvimento da ciéncia, tecnologia em
consonancia com a sociedade, desenvolvendo assim, reflexdes ndo ingénuas deste
possivel desenvolvimento.

Sobre o processo formativo desenvolvido a luz da articulagéo dos referenciais
Freire-CTS-Andragogia, torna-se imprescindivel considerar a época pandémica em
gue 0 mesmo ocorreu, com o desenvolvimento das atividades na esfera de um modelo
a distancia por intermédio de encontros via plataforma Google Meet. Com isso, foi

possivel observar que os desafios encontrados pelos educadores perpassavam o0
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processo formativo em si, alcancando as praticas diarias de cada educador no que
refere-se ao planejamento de suas aulas “habituais”, utilizagdo das tecnologias digitais
e preparacao de materiais de acordo com a realidade de cada educando, fatos esses
gue trouxeram um acumulo de trabalho superior quando comparado a uma época hao
pandémica.

Entretanto, mesmo com os entraves encontrados neste caminhar, conforme
apresentado a partir das discussdes das categorias que emergiram da analise,
sinaliza-se para importantes e relevantes avangos no que tange aos conhecimentos e
as préticas dos educadores. Primeiramente, ressalta-se o importante (auto)
reconhecimento dos educadores enquanto docentes da EJA e os profundos
momentos de dialogos sobre a identidade, a especificidade, os processos de luta nas
politicas publicas do pais, bem como nas histérias de vida dos sujeitos que buscam a
EJA. Ao encontro de tais percepc¢des e corroborando a formacao de educadores da
EJA, enfatiza-se a avaliacdo desses sujeitos no que se refere aos novos
conhecimentos que os referenciais teoricos discutidos trouxeram para suas formacoes
individuais tedricas e, também, para suas praticas em sala de aula.

Em relacdo ao ER realizado, observou-se que os educadores apresentavam
uma concepc¢ao reducionista dele, associando o Tema Gerador com temas habituais
escolhidos pela escola e/ou grupo de professores e que nao necessitava de um estudo
profundo acerca da realidade local. Tal fato propiciou um novo desafio a pesquisadora,
que precisou de momentos de didlogos com o grupo sobre a concepc¢éao da ATF e
teve respaldo e uma melhor compreenséo a partir das reflexdes em torno do trabalho
desenvolvido por Centa e Menchen (2016).

O ER desenvolvido, assim como todo o processo formativo, também foi
necessariamente adaptado devido aos cuidados emergentes da pandemia. Neste
contexto, é imprescindivel reconhecer que os dados que trouxeram elementos deste
estudo poderiam ter sido melhor aprofundados mediante entrevistas presenciais, nas

quais o grupo de educadores pudesse ir até os diferentes segmentos da comunidade
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a partir de um contato mais “humanizado” com os diversos sujeitos e até mesmo
vivenciar e desafiar-se a reconhecer situacoes limites que um estudo a distancia pode
nao apresentar.

Contudo, foi possivel verificar o envolvimento e a preocupacao dos educadores
na realizacéo do ER desde o momento inicial que compreendeu o planejamento do
questionario que seria enviado aos sujeitos daquela comunidade, bem como na
veridicidade dos dados obtidos. Novos desafios surgiram a partir da tabulacdo dos
dados e das discussfes destes até o encontro da questao geradora e das unidades
tematicas, o que s0 foi possivel apds muitas reflexdes sobre os elementos sinalizados
em todo o processo de estudo e da apropriagdo dos problemas, das contradicdes e
das observacdes da comunidade.

Os momentos posteriores, que abarcam o processo de reducao tematica e 0s
planejamento das aulas, apresentaram desafios aos educadores, principalmente no
que tange as formacdes iniciais dos mesmos, que contemplam graduacbes em
Ciéncias Bioldgicas e Matematica. Fatos estes que trouxeram momentos de angustias
ao pensar um planejamento para as componentes curriculares de Fisica e Quimica, e
que, s6 foram efetivados com o auxilio de uma colaboradora com formacao especifica
em Fisica e da pesquisadora com formacéao especifica em Quimica.

Entretanto, ao final do planejamento, observou-se o quao foi enriguecedor 0s
momentos que propiciaram trocas de conhecimentos e experiéncias entre 0s
educadores, as colaboradoras e as pesquisadora para a construcéo do planejamento
em si a partir de um TG, mas também para os conhecimentos de cada educador. Com
isso, a partir dos caminhos percorridos e detalhados nesta pesquisa, defende-se que
a articulagéo entre as teorias Freire-CTS-Andragogia criam possibilidades efetivas de
um novo olhar para a educacao de Ciéncias da Natureza na EJA, bem como uma

caminho para uma reorganizacao curricular para esta modalidade.
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