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RESUMO: Neste ensaio, discorre-se acerca dos elementos inibidores para o desenvolvimento de
propostas investigativas no cotidiano escolar. O artigo insere-se em uma tentativa de elucidar a
paradoxalidade existente entre um consenso tedrico acerca da necessidade de realizacdo de préticas
que fomentem o protagonismo e o papel ativo dos discentes e a dificuldade de inseri-las de modo
cotidiano nas instituicdes educativas. A fim de consecutar o objetivo proposto, argumenta-se que as
escolhas didaticas ndo decorrem apenas da opcdo pessoal-profissional do docente, mas séo
condicionadas por aspectos objetivos, politicos e institucionais. A partir da discusséo proposta, infere-
se que subjacente as perspectivas que associam o desenvolvimento de praticas investigativas somente
a uma decisao de carater pessoal ou da ineficiéncia de um processo formativo, encontra-se um discurso
de responsabilizacdo do docente e que, consequentemente, pode resultar em uma atitude persecutoria
a ele. No entanto, tal inferéncia nao isenta o professor de uma responsabilidade ética da proposicéao de
situagBes de ensino e aprendizagem coerentes com 0 que € preconizado no campo tedrico. Todavia,
para que isso ocorra parece-nos que € imprescindivel a organizagéo de redes colaborativas de trabalho
que déem suporte ao trabalho docente e sejam propositivas de politicas institucionais.
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INHIBITORY ELEMENTS OF DEVELOPING INVESTIGATIVE PRACTICES IN THE

SCHOOL CONTEXT: A MATTER BEYOND TEACHER TRAINING
ABSTRACT: In this essay, we discuss the inhibitory elements for the development of investigative
proposals in the school daily life. The article is part of an attempt to elucidate the alleged paradox
between a theoretical consensus regarding the need for practices that promote the agency and active
role of students and the difficulty of integrating them into educational institutions on a daily basis. In
order to achieve the proposed objective, we argue that didactic choices do not arise solely from the
teacher's personal-professional option but are conditioned by objective, political, and institutional
aspects. From the proposed discussion, it is inferred that beneath the perspectives that associate the
development of investigative practices solely with a decision of a personal nature or with the inefficiency
of a formative process, there is a discourse of blaming the teacher, which consequently may result in a
punitive attitude towards them. However, this inference does not exempt the teacher from an ethical
responsibility to propose teaching and learning situations consistent with what is advocated in the
theoretical field. Nevertheless, for this to happen, it seems essential to organize collaborative networks
that support the teaching work and propose institutional policies.
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1 INTRODUCAO

Neste ensaio discorre-se acerca dos elementos que inibem o desenvolvimento
de propostas investigativas no curriculo escolar. O artigo justifica-se em decorréncia
da percepcdo de um paradoxo existente entre os discursos oficiais acerca da
necessidade/possibilidade de desenvolvimento de um ensino investigativo e uma
resisténcia ou nao ocorréncia em nivel oficioso de tais praticas. Argumenta-se que
esta discrepancia entre o idealizado e as situacdes observadas deve-se, ndo apenas
a uma opcao dos docentes, mas, sobretudo, pela existéncia de elementos inibidores
do ensino por investigacdo. Dentre estes, destacam-se o ethos institucional, o
imaginario social acerca do que seja uma educacdo de qualidade e aspectos
objetivos, tais como a organizacdo arquitetdnica e disposicdo de materiais nos
espacos escolares.

Frente ao exposto, defende-se, ao longo do ensaio, que as escolhas didaticas
realizadas pelos docentes ndo decorrem apenas de uma opgao pessoal-profissional,
mas sao condicionadas por aspectos objetivos, politicos e institucionais. Esse
entendimento apresenta implicacdes para os processos de formacao de professores
na medida em que requer uma compreensdo ampla dos processos formativos, nao
restringindo-os a aspectos instrumentais. Assim, torna-se necessario pensar em
curriculos voltados para a formacéao de um profissional capaz de participar ativamente
na reflexdo e proposicdo de politicas institucionais, da formacdo de redes
colaborativas e que empreenda um esforco de comunicar aos membros da
comunidade os resultados dos processos de ensino e aprendizado.

A fim de consecutar o objetivo proposto e respaldar a tese apresentada, realiza-
se uma analise de documentos que fundamentam as praticas pedagogicas na
Educacao Infantil. Acredita-se que, contrapondo tais documentos com as experiéncias

profissionais e articulando-os com uma revisdo de carater bibliografico, torna-se
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possivel evidenciar os elementos que inibem o desenvolvimento de préticas
investigativas no contexto da Educacao Basica. Optou-se por essa etapa, pois, em
nivel oficial, percebe-se uma coeréncia entre os documentos legais e as discussdes
tedricas-académicas acerca da necessidade de uma pedagogia que contemple a
investigagdo, o que, no entanto, n&o reverbera no fazer docente. Resguardadas as
diferengas da Educacao Infantil, entende-se que h& elementos comuns as demais
etapas da educacao o que tornaria validos os argumentos apresentados.

Além desta secédo introdutdria, 0 ensaio apresenta trés secfes. Na primeira,
intitulada “Fundamentos tedricos e respaldo normativo para o desenvolvimento de
praticas investigativas: O caso da Educagéao Infantil” discorre-se, brevemente, acerca
do processo de constituicdo desta etapa da educacédo basica, analisando documentos
gue normatizam os processos pedagdgicos ocorridos no trabalho com criancas. Por
meio desta analise identifica-se que ha uma coeréncia entre as discussdes tedricas e
aspectos legais que indicam, ndo apenas a possibilidade, mas sim a obrigatoriedade
de um trabalho voltado ao desenvolvimento de situacbes de aprendizagem que
favorecem a interacao, a exploracao e a investigacao. No entanto, em nivel oficioso,
percebe-se a predominancia de uma proposta pedagdgica fundamentada em um
paradigma de cuidado, de treino e de instrucao.

Na secao “Elementos inibidores do desenvolvimento de praticas investigativas”
apresenta-se a suposicao de que as escolhas didatico-pedagdgicas sdo multifatoriais.
Argumenta-se que existem quatro categorias de elementos que podem condicionar
ou influenciar decisivamente as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes.
Apresenta-se 0s elementos inibidores, discutindo as implicagbes de cada um para o
desenvolvimento de uma proposta de carater investigativo. Na terceira se¢do do
ensaio, defende-se que a compreensdo da complexidade da docéncia ndo pode
resultar em uma isencdo de responsabilidade do professor em propor praticas
inovadoras. Da mesma forma, ndo € possivel adotar uma atitude culpabilizadora.

Empregando os conceitos de ética profissional, otimismo e saberes das ciéncias da
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educacao defende-se o argumento que a formacéo inicial de um docente que fomente
praticas investigativas deve estar voltada para a formacao de virtudes e, sobretudo,
no fomento a capacidade reflexiva e ao estabelecimento de redes de trabalho

colaborativas.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS 'E RESPALDO NORMATIVO PARA O
DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS INVESTIGATIVAS: O CASO DA
EDUCACAO INFANTIL

Nesta se¢do do ensaio, realiza-se a reconstituicéo histérica da organizacéo das
creches e pré-escolas. Busca-se evidenciar que estas instituicdes fundamentaram-se
em uma concepcédo de crianca como objeto de tutela, ndo reconhecendo-a como um
individuo capaz e detentor de um modo peculiar de compreender o mundo. Mesmo
que exista no ambito das discussdes pedagdgicas e nos documentos legais subsidios
qgue legitimam a necessidade de desenvolvimento de propostas investigativas na
Educacao Infantil, estes ndo reverberam de modo imediato na prética cotidiana. A
partir da identificacdo da dicotomia entre o discurso oficial e a esfera oficiosa, busca-
se evidenciar os elementos que fomentam tal paradoxo.

A organizacao de instituicdes educativas voltadas ao atendimento de criangas
pequenas ocorreu de modo paralelo e posterior a formacao dos sistemas publicos de
ensino. Enquanto, o surgimento das escolas e de um intento publico de alfabetizagéo
da populacdo remonta o periodo renascentista (Durkheim, 1995), as proposicdes de
instituicdes para a infancia podem ser datadas no periodo da Revolucao Industrial. No
periodo de industrializacdo do mundo ocidental surgem dois fenbmenos distintos que
tornam-se convergentes e revelam a necessidade de uma nova institui¢ao.

O primeiro fendmeno consistiu no surgimento de um sentimento especial em
relacdo as criancas, produzindo o que, contemporaneamente, nomeia-se de infancia.
Aries (2011), ao discorrer acerca da constituicdo de praticas sociais e a

sentimentalizacdo em relagdo a tenra idade, as situa em meio ao processo de
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alvorecer da modernidade, na qual ha um processo complexo de mudancgas culturais,
antropolégicas, econdmicas e demograficas que levam a atribuir valor a vida infantil.
Com isso, o infanticidio e a mortalidade infantil deixam de ser praticas socialmente
aceitas e empreende-se um esforco na preservacao da vida das criancas.

Por sua vez, a Revolugao Industrial resulta na inser¢cdo das mulheres casadas
no mercado de trabalho (Hobsbawm, 1995). No momento em que h& a valorizacdo da
vida infantil e, em contrapartida, a auséncia da mulher no ambiente doméstico em
virtude de suas ocupac0es laborais, tornou-se urgente a necessidade de instituicoes
de acolhimento a infancia. Assim, surgem, de modo concomitante a consolidacéo do
capitalismo industrial, as primeiras creches, justificadas, sobretudo, pela necessidade
das maes trabalhadoras (Kuhlmann Jr., 2015). Interessa-nos, particularmente,
reconhecer que as instituicdes educacionais para criangas voltaram-se, originalmente,
para a tutela e o acolhimento da prole durante as jornadas de trabalho materna.

No contexto brasileiro, tal situacdo também revela-se na medida em que
analisa-se documentos legais. A exigéncia de espacos de tutela das criancas surge,
primeiramente, na Consolidacdo das Leis Trabalhistas do periodo varguista. Neste
documento, exigia-se que as empresas empregadoras de mulheres adultas
mantivessem espacos nos quais a prole poderia ser cuidada. Foi somente nas
décadas de 1970 e 1980, que o surgimento de movimentos sociais, articulados com o
crescente desenvolvimento de pesquisas académicas acerca da necessidade de
praticas educacionais as criancas e a emergéncia de discussdes socioldgicas,
levaram a uma ruptura paradigmatica. Tal cisdo, materializada na carta magna
brasileira (Brasil, 1988), faz com que a Educacgéo Infantil seja tomada ndo sé como
um direito social das familias, mas, sobretudo, como direito das criangas. Soma-se a
isso a transformacdo destas instituicbes em uma etapa da Educacdo Basica,
transferindo a responsabilidade dos 6rgaos assistenciais e de saude ao Ministério e

as Secretarias de Educacéo.
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Torna-se pertinente observar que as mudancas legais ndo levaram a
reconfiguragdes imediatas nos modos de fazer pedagodgico. Entende-se que isso
decorre do fato de que, historicamente, constitui-se uma concepc¢ao ou um imaginario
social acerca das instituicbes de Educacéo Infantil e das praticas ali desenvolvidas.
Tais pressuposi¢des repercutiram nas expectativas sociais depositadas nas creches
e pré-escolas, na formacdo dos profissionais ali lotados, nas politicas publicas de
financiamento e fomento das instituicdes e, conforme Horn (2004), na organizacéo
arquitetbnica destes espacos.

E pertinente observar que, mesmo existindo desde o século XVIII, com a
publicacdo de Emilio ou Da Educacao de Rousseau ([1762] 2022), uma discussao
acerca da necessidade de uma pedagogia especifica para educar as criancas,
ocorreram poucas reverberacfes em nivel oficioso. Mesmo as propostas de Froebel,
Montessori (2019) e Dewey (1979) foram recebidas e aplicadas no contexto brasileiro
em um conjunto restrito de instituices, muitas delas voltadas para o atendimento de
segmentos sociais com maior poder aquisitivo (Kuhlmann Jr., 2015). Assim, Oliveira-
Formosinho (2007) afirma que a persisténcia das pedagogias transmissivas ou
burocraticas, isto é, aquelas que ignoram os direitos das criancas ndo deve-se a
auséncia de alternativas, mas sim uma incapacidade burocratica de coloca-las em
acao.

Na década de 1990, apos a transformacao das creches e pré-escolas na etapa
inicial da educacéo basica, as teorizagcdes supracitadas sdo revisitadas, na medida
em que constituem um arcabouco tedrico e conceitual necessario para discutir os
significados de uma pedagogia para a infancia. O estabelecimento do Referencial
Curricular Nacional para Educacédo Infantil (Brasil, 1998) e, posteriormente, as
discussbes desencadeadas por tal documento (ANPED, 1998), resultam em um
entendimento corriqueiro de que a organiza¢ao do cotidiano das escolas de educacao
infantil em projetos de trabalho é sindnimo de qualidade. Com isso, difunde-se no

contexto brasileiro, publicacdes, tais como a de Herndndez e Ventura (1998) e
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Herndndez (1998), nas quais propdem uma abordagem de trabalho inspirada em
principios escolanovistas de John Dewey. Gradualmente tais propostas, as quais
soma-se as abordagens italianas, reverberam nos curriculos de formacédo de
professores, nas pesquisas académicas e na esfera praxiolégica.

Constroi-se, em nivel oficial, um consenso acerca da necessidade de uma
pedagogia singular para a Educacdo Infantil. Documentos que subsidiaram a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (BRASIL,
2009a, 2009b, 2009c) indicavam a necessidade de desenvolvimento de préticas
alicercadas em uma concepcéao de criangca como protagonista de sua aprendizagem
e a necessidade das praticas pedagdgicas priorizarem as interacdes e brincadeiras,
em detrimento do treino e da instrucdo. O documento normativo elaborado neste

periodo destacava que

Em relagdo a qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada
pelas criancas, devem ser abolidos os procedimentos que n&do reconhecem a
atividade criadora e o protagonismo da crianga pequena, que promovam
atividades mecénicas e néo significativas para as criancas (Brasil, 2009a, p.
93).

Assim, no ambito normativo, identifica-se a existéncia de uma primazia do
explorar e do investigar frente as atividades de treino e instrucédo, o que legitimaria o
desenvolvimento de propostas investigativas com criancas desde a mais tenra idade.
Documentos recentes, em especial a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
referendam tais proposi¢cées na medida que propdem o arranjo do curriculo da escola
de educacgdo infantii em campos de experiéncia ou ainda quando expdem a
necessidade de contemplar os direitos de aprendizagem.

Diante do exposto, nota-se que, historicamente, a etapa inicial da educacao
basica foi caracterizada por dois movimentos paradoxais. O primeiro refere-se a
constituicdo de instituicbes pautadas pelo cuidado, estando assentadas em um

paradigma meédico-higienista, assistencial e juridico-policial (Kuhlmann Jr., 2015).
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Entende-se que tal entendimento constitui um ethos institucional ou ainda reverbera
no imaginario social, materializando-se nas praticas ali desenvolvidas. Subjacente a
este modo compreender as instituicdes encontra-se um entendimento que o publico
atendido caracteriza-se por um estado de menoridade ou ainda como um objeto de
tutela e cuidado. Esta concepcéo, sedimentada no senso comum pedagdgico, resulta
em pedagogias baseadas no treino e na instrugédo dificultando o desenvolvimento de
investigacdes (Lorenzon et al., 2015).

O segundo movimento consiste na elaboracao, iniciada com o pensamento de
Rousseau (2022), de um corpus de conhecimento acerca da educacao das criangas.
Esse arcabouco tedrico e conceitual vai de encontro as praticas historicamente
consolidadas, uma vez que indica que a crianca € protagonista em sua aprendizagem
e detentora de um modo peculiar de ler e compreender o mundo, necessitando ser
compreendida como sujeito de direitos (Malaguzzi, 2016). Esta concepcao reverbera
e € contemplada em documentos contemporaneos que orientam e normatizam a
Educacao Infantil (Brasil, 2009a, 2018). Da mesma forma, ha repercussdes nas
pesquisas académicas, no entendimento do que seriam as praticas pedagogicas
ideais e, consequentemente, nos entendimentos acerca da formacao de professores
para esta etapa da educacéao basica.

No entanto, Oliveira-Formosinho (2007), Formosinho e Machado (2013),
Oliveira e Oliveira-Formosinho (2019) identificam que as mudangas oficiais nao
repercutem de modo imediato na esfera praxioldgica. Assim, em nivel oficioso,
identifica-se que as praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar ainda
pautam-se por uma pedagogia transmissiva, na qual as praticas investigativas ou que
fomentam a exploragéo, a elaboragéo de hipéteses e a interacdo sdo preteridas por
situacdes de treino e instrugao.

Na proxima secgdo, busca-se identificar elementos inibidores ao
desenvolvimento de praticas pedagogicas investigativas na Educacéo Infantil. Busca-

se argumentar que a ambiguidade entre as discussdes tedricas e a esfera oficiosa
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esta além da formacdo de professores, na medida que envolveria aspectos
relacionados ao ethos institucional e ao imaginario social acerca das instituigdes.
Reitera-se que tal discussao focaliza-se na Educacéo Infantil, mas supde-se que 0s
elementos elencados poderdo servir para analisar tal questdo em diferentes etapas

da Educacéo Bésica.

3 ELEMENTOS INIBIDORES DO DESENVOLVIMENTO DE PROPOSTAS
INVESTIGATIVAS

Finalizou-se a sec¢édo anterior abordando a discrepancia existente entre o que €
preconizado no ambito oficial ou tedrico e as praticas desenvolvidas para e com as
criancas no contexto da Educacao Infantil. Nesta secao do ensaio, busca-se identificar
alguns elementos que séo inibidores do desenvolvimento de propostas investigativas
no curriculo infantil. Para tanto, organizou-se quatro categorias que abordam,
respectivamente, a identidade institucional, aspectos objetivos, o imaginario social e
elementos subjetivos ao docente.

Por identidade institucional entende-se que a constituicdo histérica das escolas
leva a constituicdo de um ethos, isto €, um modo de ser e fazer que encontra-se
sedimentado no senso comum pedagdgico e condiciona a acdo dos profissionais.
Durkheim (1995, p. 19), resguardada a sua posi¢ado epistemoldgica positivista acerca
da histdria, afirma que “[...] em cada um de nés existe algo do homem de ontem”. O
autor prossegue defendendo a tese de que o passado reverbera no presente, de tal
modo que ha no inconsciente individual elementos que remetem a tradicdo. Rios
(2011), apoiada em argumentos socioldgicos, argumenta que tal entendimento é
valido para pensar praticas institucionais.

Seguindo o argumento sociolégico de Berger e Luckmann (2004) e Rios (2011)
identifica-se que no interior das instituicbes haveriam esquemas tipificadores que

determinam e comunicam os padrdes de acdo esperados de um determinado oficio.
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Assim, h4 uma imagem corrente do que é esperado de um determinado profissional,
e a tipificacao seria uma condicionante da acdo. Logo entende-se que os padrdes de
conduta historicamente constituidos nas escolas ou ainda na esfera social
condicionam o modo de acdo dos docentes. Mesmo que este anseie por mudancas
ou proponha novos modos de fazer pedagoégico, havera sempre uma negociacédo na
qual o ethos institucional tende a comunicar mensagens simbolicas do que € aceito
ou néo.

Assim, a primeira hipotese assumida é que mesmo que o profissional tenha
liberdade e autonomia para escolher dentre determinadas opc¢des metodoldgicas,
estas sempre serdo negociadas com a tradicéo institucional. Desta forma, a insercao
de praticas investigativas no curriculo escolar, que a exemplo da Educacéo Infantil
foram sistematicamente negligenciadas em favor da tutela e do cuidado, requer a
transformacao gradual dos esquemas tipificadores.

O segundo conjunto de elementos refere-se aos aspectos objetivos e envolve,
principalmente, elementos estruturais ou recursos existentes nas instituicoes.
Pressupfe-se que o desenvolvimento de praticas investigativas no cotidiano das
escolas de Educacao Infantil demanda a existéncia de espagos que fomentem a
interacdo e a exploracdo, garantam a seguranca e o bem estar fisico das criancas em
situacdes autbnomas e exigem recursos materiais especificos. No entanto, conforme
apresentado anteriormente, estas instituicbes foram historicamente pensadas e
organizadas em torno de um paradigma de cuidado e da concepc¢ao da crianga como
sujeito incapaz e objeto de tutela.

A organizacao arquitetbnica das instituicdes educacionais e dos materiais ali
oferecidos, conforme Horn (2004), é reveladora de determinadas concepcdes tedricas
e suposicdes epistemologicas. Logo, decorre de um paradigma de tutela e de cuidado,
propostas arquiteténicas que priorizam a funcionalidade e a verticalidade na relagéao
do docente com as criangas (Freitas et al., 2015; Lorenzon; Horn, 2016). Por sua vez,

a concepcdo do sujeito infantii como alguém menor ou incapaz resulta em uma
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privacdo de recursos materiais e oferta de repertérios que permitiiam o
desenvolvimento de investiga¢des. Salienta-se, no entanto, que tal fato néo restringe
as etapas mais elementares da Educacédo Basica, uma vez que Morais (1988)
identifica que as salas de aula de diferentes niveis de ensino ainda organizam-se em
torno da onipresenca, mesmo que imaterial, de um pulpito.

Na perspectiva assumida, 0s espa¢os nao sdo apenas cenarios de acao, mas
interferem nos modos de acéo (Gandini, 2016). Assim, ha elementos simbdélicos que
comunicam o que € desejado ou ainda inibem o desenvolvimento de determinadas
situacbes de aprendizagem. Logo, entende-se que a realizacdo de praticas
investigativas requer um esfor¢co do docente em analisar e propor modificagbes nos
contextos de aprendizagem. Tal empreendimento vem sendo gradualmente inserido
em curriculos de formacé&o inicial e continuada de professores (Horn, Barbosa, 2022).

O terceiro conjunto de elementos inibidores para o desenvolvimento de praticas
investigativas refere-se ao imaginario social. Entende-se que as expectativas que a
sociedade possui acerca das instituicbes educacionais e as concepcdes correntes
sobre a infancia podem influenciar decisivamente acerca das escolhas didaticas dos
professores. Malaguzzi (2016) retrata tal articulacdo, na medida em que narra o
processo de organizacdo da abordagem de trabalho de Reggio Emilia e a
transformacdo da investigacdo em um principio da organizacdo do curriculo. O
pedagogo italiano conta que a constituicao de tal sistema de ensino exigiu uma maior
aproximacéo com a comunidade, organizando situacdes de aprendizagem em pracas
da cidade. Com isso, mais do que comunicar o trabalho que estava sendo realizado,
havia um intento de comunicar que as criangcas eram capazes e valorizar o trabalho
desenvolvido por elas.

No contexto contemporaneo, assiste-se que as expectativas e o imaginario
social acerca das instituicbes concentram-se em torno de dois extremos. O primeiro
refere-se a necessidade de uma instituicdo de tutela das criangcas, nas quais 0s

familiares poderiam deixar a sua prole durante as tarefas laborais. Tal imaginario
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revela-se nas discussdes acerca da (ndo) necessidade de periodo de férias em tais
instituicbes ou nas proposicoes de ampliagcdo e flexibilizagdo da jornada de
funcionamento das escolas infantis. Quando tal entendimento é assumido em politicas
publicas ou pela sociedade, resulta em uma suposi¢ao que o docente deve-se ocupar
pelo cuidado, ndo sendo prioridade uma acdo pedagogica concentrada em torno do
bindbmio aprendizagem-desenvolvimento.

Em contrapartida, a partir da consolidacdo do neoliberalismo como
racionalidade dominante tem se assistido a constituicdo de um imaginario que passa
exigir da escola de Educacao Infantil uma antecipacao e aceleracéo de aprendizagens
(Dardot; Laval, 2016; Laval, 2019). De modo concomitante, o discurso de qualidade
total tem resultado na proposicao de avaliacdes de larga escala de terceira geracao,
na qual os resultados obtidos pelas instituicdes ou estudantes tém sido associados a
ganhos simbdlicos e materiais (Bonamino; Sousa, 2012). Araujo e Costa (2023), ao
analisarem politicas publicas que associam a mensuracao das aprendizagens com a
inducdo da qualidade da educacédo, argumentam que tal perspectiva tem levado
instituicdes a assumirem as matrizes das provas como curriculo. A responsabilizacéo
dos docentes por tais resultados tém feito que haja uma maior apelo a utilizacao de
métodos tidos como eficientes de memorizagao, inibindo praticas inovadoras.

Entende-se que os exemplos citados anteriormente - imaginario de instituicdo
como objeto de tutela ou como local de otimizacao de aprendizagens validadas por
avaliacoes externas, podem afetar significativamente a proposicdo de praticas
investigativas no cotidiano escolar. Desta forma, reconhece-se que ha uma relacao
dialética entre as expectativas sociais e as a¢des pedagogicas em que ambas tendem
a convergir. Nesse viés, haveria uma maior possibilidade de inserir préticas
investigativas no curriculo escolar se, correspondentemente, ocorressem fenémenos
sociais, politicos e econémicos que dariam legitimidade a elas.

A quarta hip6tese assumida € que as praticas investigativas seriam inibidas do

curriculo escolar por elementos de carater subjetivo, isto €, relacionados a formacéo
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do docente. Ndévoa (1995) evidencia que o processo de formacdo profissional é
multifatorial, envolvendo desde a constituicdo de sua identidade pessoal-profissional
até as suas experiéncias pré-profissionais, isto €, as vivéncias tidas enquanto
discente. Assim, as escolhas didatico-pedagdgicas ndo estariam restritas a uma
esfera puramente instrumental. Ao elenca-las, os docentes estariam mobilizando um
arcabouco experiencial e desenvolvendo um processo reflexivo. Desta forma, Névoa
(1995) colabora ao indicar que a formacédo do professorado ndo é um processo de
acumulacdo ou de dota-lo de um repertério de praticas. Torna-se necessario
desenvolver um habito reflexivo, no qual ele, constantemente, reflete acerca dos
pressupostos implicitos do seu modo de agir.

Apoiados em uma perspectiva de formacao baseada na epistemologia pratica
(Gauthier et al., 2013; Tardif, 2014) reconhece-se que no exercicio profissional haveria
a producéo de saberes que retroalimentam a pratica. Gradualmente, aqueles saberes
oriundos da acao tendem a ser mais mobilizados, pois, conforme Gauthier et al.
(2013), os docentes tém uma relacédo de autoria com eles. Assim, corre-se o0 risco da
experiéncia profissional, se ndo acompanhada por um processo reflexivo,
desencadear a formacgéo de um habito ou préticas irrefletidas.

Nesta se¢ao, buscou-se argumentar que a escolha de determinados modos de
acado é um processo multifatorial, ndo dependendo, exclusivamente, da vontade do
docente. Mesmo que se espere que este possua saberes e um repertorio de
estratégias possiveis, estas, para serem desenvolvidas e cotidianizadas na escola,
exigem uma coeréncia com as expectativas sociais, com o ethos institucional e uma
readequacgdo nos espacos e materiais. Reconhece-se, desta forma, a existéncia de
elementos inibidores ao desenvolvimento da investigacdo. Com isso, evita-se uma
postura culpabilizadora e persecutéria de que o docente que ndo desenvolve praticas
investigativas o faz por conformismo. No entanto, tal pressuposicdo pode
desencadear uma postura determinista de educacéo. Na proxima sec¢ao pretende-se

discutir a responsabilidade e as possibilidades do professorado desenvolver uma
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proposta de ensino por investigacdo, hipotetizando acerca das repercussodes de tal

entendimento para a formacgao inicial de docentes.

4 A ETICA E A POSTURA OTIMISTA EM RELACAO A DOCENCIA

Nas secdes anteriores, apresentou-se uma sintese histérica da constituicdo da
Educacdo Infantil, apontando a dicotomia existente entre as praticas
hegemonicamente desenvolvidas e as pressuposicdes tedricas e até mesmo legais.
Posteriormente, buscou-se argumentar que tal ambiguidade poderia ser justificada por
multiplos fatores, dentre os quais a existéncia do ethos institucional, de esquemas
tipificadores, do imaginario e das expectativas sociais e, por fim, de aspectos
subjetivos do docente. Finalizou-se a secdo anterior apontando que o reconhecimento
de tal complexidade visa, sobretudo, evitar um discurso persecutério em relacao aos
docentes. Em contrapartida, 0 mesmo argumento poderia ser utilizado para justificar
posturas deterministas acerca da educacado. Visa-se entdo discorrer acerca da
responsabilidade e das possibilidades dos docentes proporem mudancas curriculares.
Para tanto, recorre-se a trés conceitos fundamentais, a saber: otimismo, ética e
ciéncias da educacao.

A necessidade do otimismo ser tomado como uma exigéncia da docéncia é
abordado por Savater (2012). Para o autor, mesmo que o profissional da educacao
identifique-se com perspectivas metafisicas ou ideoldgicas pessimistas, o otimismo é
uma exigéncia dada a natureza do ato de educar. Neste caso, o0 otimismo nao deve
ser tomado como uma postura ingénua, mas sim como um compromisso com a crenga
na perfectibilidade humana. Apenas no momento em que o0 educador adotar o
otimismo como uma virtude € que ele podera questionar as perspectivas fatalistas ou
o determinismo social. Assim, o otimismo € a condicdo necessaria para que o

educador, que mesmo reconhecendo a existéncia de elementos que inibam a

Temas & Matizes, Cascavel, v. 17, n. 31. Especial2023. Ahead of Print. Pré-reitoria de
Graduacéao da Unioeste.
DOI: 10.48075/rtm.v17i31.31702

A A

Pégina879



mTéeﬁTésd’latizes

Nucleo de Formacao Docente e Préatica de Ensino — NUFOPE ISSN: 1981-4682

proposicédo de situagdes investigativas, empreenda movimentos tensionais ou que
mantenha de modo permanente a perspectiva que é possivel realiza-los.

Tal suposicao vai ao encontro das discussdes acerca da ética docente. Cenci
(2015) ao discorrer sobre as diretrizes éticas necessarias a profissdo elenca doze
caracteristicas que precisam ser tomadas como parametros, sendo que nos interessa
particularmente trés aspectos. A primeira diretriz elencada pelo autor € que a profissdo
requer “a dedicacdo assidua a uma atividade especializada. Trata-se de fazer de
forma opcional e sistematica o que os outros ndo fazem de modo esporadico ou ludico”
(Cenci, 2015, p. 100). Assim, o que distingue o docente como profissional é a
capacidade de ocupar-se em uma tarefa em que exige-se uma formacao especifica e
determinadas competéncias. De outra, a profissdo docente caracteriza-se justamente
pela ndo aceitacdo dos determinismos sociais, mas sim a reflexdo acerca deles e o

empenho para transformacao. Para o autor:

O profissional € um especialista competente em sua atividade. A atividade
requer dedicacao assidua, organizada e atuacao especializada, bem como a
suposicdo de que o profissional faz melhor o que faz do que os que néo se
dedicam a profissdo ou que o fazem de modo esporadico. Este aspecto
requer do profissional 0 aprimoramento constante e um saber préprio (Cenci,
2015, p. 100).

Por fim, a profissao docente tem como uma diretriz “o0 compromisso ético para
além das exigéncias legais” (Cenci, 2015, p. 101). Espera-se que o docente reconheca
que a acao profissional ndo restringe-se apenas as expectativas sociais nele
depositadas, mas mobilizando suas competéncias e saberes oriundos da area
especifica do saber. Neste aspecto aproxima-se do ultimo tépico da discussao, a
saber, a pertinéncia das ciéncias da educacéo.

A implementagcdo de préaticas pedagodgicas investigativas e a superacédo dos
elementos inibidores para o desenvolvimento de praticas investigativas exige que o
profissional seja capaz de realizar um diagnostico do contexto. Para que isso ocorra,

torna-se necessario que a reflexdo sistemética do cotidiano esteja ancorada em um
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saber teorico (Alarcéo, 2011). Por meio deste processo torna-se possivel objetificar o
ethos institucional e o imaginario social, tornando possivel a transformacdo da

realidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do artigo, buscou-se discorrer acerca dos elementos inibidores
para o desenvolvimento de propostas investigativas no cotidiano escolar.
Argumentou-se que a identidade institucional, aspectos objetivos e o imaginario social
parecem ser capazes de inibir ou condicionar o desenvolvimento de préaticas
investigativas. A identidade institucional revela-se por meio de um ethos
historicamente constituido e que revelam-se, por exemplo, nos esquemas tipificadores
que determinam os modos de ser e agir do docente. No momento em que nao
explicita-se esse ethos refletindo acerca dele e a sua constituicdo (e nao
transcendéncia) corre-se o risco de uma adaptacao acritica.

Por sua vez, os aspectos objetivos referem-se, principalmente, aos aspectos
de infraestrutura das escolas de Educacao Basica. Partiu-se do pressuposto que 0s
espacos também sao reveladores de concepcdes epistemoldgicas e tedricas acerca
dos objetivos que espera-se dos processos educativos. Assim, comunica-se, por meio
da gestdo do espaco escolar, uma mensagem simbolica acerca das fungfes e acdes
esperadas de cada participante do processo educativo.

O imaginario social refere-se as expectativas e as experiéncias que a
comunidade escolar possui em relagéo a escola e a docéncia. Retomou-se a ideia de
que o periodo de escolarizacao faz com que os individuos, mesmo quando ndo optem
pela profissdo docente, construam uma determinada percepcéo acerca do que seja
uma boa educacdo. No entanto, esta ndo é fixa ou imutavel, pois, gradativamente,
tende a adquirir ideais difundidos pelos artefatos culturais, tais como a midia. Soma-

se a isso que, em um contexto politico marcado por uma légica concorrencial entre as
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instituicdo, os resultados de avaliagbes externas, especialmente aquelas de 3°
geracgdo e que resultam em ganhos materiais e simbolicos aos docentes, tendem a
levar a utilizacdo de estratégias de ensino que visem a otimizacao da aprendizagem.

Por fim, haveria ainda os elementos inibidores de praticas investigativas
oriundos da subjetividade do docente, sendo estes sim vinculados aos processos
formativos. Discutiu-se que a formacao nao pode ser tomada como sinbnimo de um
processo de acumulacdo de informacdes das ciéncias da educacao, pois a pratica
pedagdgica tende a ser resultante da mobilizacdo de multiplos saberes (Tardif, 2012)
e transversalizada por aspectos da histéria de vida do individuo.

Diante disso, atentou-se ao fato de que reduzir o desenvolvimento de praticas
investigativas a uma escolha individual do professor ou uma lacuna de formacao pode
desencadear um discurso culpabilizador, persecutério e meritocratico. No entanto,
essa percepcao nao pode desencadear um processo de imputabilidade do docente
em virtude de uma suposta visdo determinista da realidade. Entende-se que um
cuidado qualitativo na formacédo docente, que compreende a dimensao ética e o
principio otimista que envolve a docéncia, faz com que seja necessario pensar uma
formacdo que permita aos professores, individualmente ou de modo colaborativo,
propor e executar estratégias para obijetificar os elementos inibidores, refletir acerca
deles e propor mudancas.

Logo, entende-se que a formacdo de um professor que proponha estratégias
investigativas no cotidiano escolar, para além de uma dimenséo instrumental e de
conhecimentos de protocolos investigativos, requer o desenvolvimento de habilidades
reflexivas acerca do ethos institucional e da acdo pedagodgica. Além disso, pressupde-
se a necessidade de fomentar, desde da formacdo universitaria, comunidades
epistémicas e redes colaborativas, nas quais se dé suporte ao desenvolvimento de
tais praticas, bem como a formacdo de um docente capaz de propor politicas
institucionais ou comunicag¢do com a comunidade escolar, a fim de tornar visiveis as

aprendizagens decorrentes de uma proposta de ensino investigativa.
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