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RESUMO: O presente artigo propde articulacdo entre elementos fundantes da abordagem do Ensino de
Ciéncias por Investigacdo (EnCl) e a Educagéo Cientifica na perspectiva freireana (a qual temos caracterizado
como humanizadora), de modo que o seu objetivo esteve voltado para: identificar e descrever aspectos que
devam ser considerados em face do planejamento de atividades investigativas na perspectiva da Educacéo
Cientifica Humanizadora. Para o alcance do objetivo da pesquisa que gerou este artigo, a analise de fontes
bibliograficas foi tomada como procedimento metodoldgico. Defende-se que a implementacao de praticas da
Educacgdo Cientifica articuladas a perspectiva humanizadora, busca favorecer a conscientizagdo e a
transformacao social, a partir dos conhecimentos cientificos construidos ativamente, do dialogo horizontal
entre os saberes e da problematizacdo das condi¢cBes materiais de vida dos estudantes. A analise das fontes
permitiu que fossem estabelecidas aproximacdes relacionadas a concepcdo de problema, a mediacao
docente, a posi¢cdo dos discentes e a liberdade intelectual oferecida a estes sujeitos. Além disso, possibilitou
gue fossem elencados aspectos considerados relevantes ao planejamento de atividades investigativas na
perspectiva humanizadora, dentre 0s quais pode-se citar: a constituicdo de problema investigativo-
humanizador e processos de problematizacdo e contextualizacdo situados social, histérica e culturalmente.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias por Investigacdo; Planejamento de atividades investigativas;
Educacéo Cientifica Humanizadora.

THE INVESTIGATIVE ACTIVITIES PLANNING ON THE HUMANIZING SCIENTIFIC
EDUCATION PERSPECTIVE: ASPECTS TO BE CONSIDERED

ABSTRACT: This article proposes articulation between the founding elements of the approach of Science
Teaching by Investigation (STI) and the Scientific Education on the Freirean perspective (which we have
characterized as humanizing), so that its objective was aimed to: identify and describe aspects that must be
considered in the face of the planning of investigative activities in the Humanizing Scientific Education
perspective. For the achieving of the research goal that generated this article, the analysis of bibliographic
sources was taken as a methodological procedure. It is argued that the implementation of Scientific Education
practices articulated to the humanizing perspective, seeks to favor awareness and social transformation, from
the actively constructed scientific knowledge, the horizontal dialogue between knowledge and the
problematization of the students’ material living conditions. The analysis of sources allowed the establishment
of approximations related to the problem conception, to the teacher mediation, to the position of the students
and to the intellectual freedom offered to them. In addition, it made it possible to list aspects considered
relevant to the investigative activities planning in the humanizing perspective, among which we can mention:
the formation of an investigative-humanizing problem and problematization and contextualization problems
situated socially, historically and culturally.

KEYWORDS: Science Teaching by Investigation; Investigative activities planning; Humanizing Scientific
Education.
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1 APRESENTACAO

Tem-se visto ha algum tempo, o desenvolvimento de atividades/praticas
investigativas sendo recomendado no contexto da educacdo cientifica, sugerido aos
docentes nos livros didaticos e, de maneira especial, sendo preconizado nos principais
documentos norteadores da educacao brasileira. Ao mesmo tempo, tanto os documentos
curriculares oficiais como os estudos teéricos no campo do ensino das ciéncias tém
colocado a necessidade da reflexdo-acdo em torno do desafio do ensinar e aprender
ciéncias, de modo que possa ser materializado um ensino que, verdadeiramente, contribua
para a formacao de cidadaos mais criticos e responsaveis, solidarios e autbnomos, capazes
de tomar decisdes, de ser e estar no mundo comportando-se como agentes de
transformacao da realidade.

Defende-se que na medida em que os estudantes sao oportunizados a transitar pelas
informacgdes através da pratica investigativa, constroem novos entendimentos sobre as
informacdes que jA possuem e a propor¢cdo que analisam criticamente as acdes
empreendidas, estes sujeitos engajam-se em praticas cientificas e epistémicas em estreita
relacdo com o desenvolvimento do raciocinio cientifico (Sasseron, 2018). Na
contemporaneidade, a literatura especializada tem apontado o Ensino por Investigacao
como uma abordagem didatica capaz de promover a aproximacao entre as culturas
cientifica e escola, permitindo, deste modo, o estabelecimento de uma cultura hibrida e
prépria, a cultura cientifica escolar (Solino; Ferraz; Sasseron, 2015).

Carvalho (2018) define o Ensino de Ciéncias por Investigacdo (EnCl) como um
ensino de conteudos programaticos em que o docente prové as condicdes para que 0S
estudantes: pensem, considerando a estrutura do conhecimento; falem, evidenciando seus
argumentos e conhecimentos construidos; leiam de maneira critica o contetdo trabalhado

e; escrevam, demonstrando autoria e clareza nas ideias expostas.
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O presente artigo propde articulagdo entre elementos fundantes da abordagem do
EnCl e a Educacao Cientifica na perspectiva freireana (em face dessa aproximagdo com o
corpo teorico de Paulo Freire, aqui temos a considerado humanizadora), de modo que o
seu objetivo esteve voltado para: identificar e descrever aspectos que devam ser
considerados em face do planejamento de atividades investigativas na perspectiva da
Educacéo Cientifica Humanizadora.

Para o alcance do objetivo da pesquisa que gerou este artigo, a analise de fontes
bibliograficas foi tomada como procedimento metodolégico. A partir do que coloca Oliveira
(2007), compreende-se que a referida andlise tem a finalidade de oportunizar ao
pesquisador o contato direto com obras, artigos ou documentos de dominio cientifico que
tratem do tema em estudo. Ainda em relacéo a pesquisa bibliografica, Marconi e Lakatos
(2003) asseveram que a analise bibliografica é capaz de apontar caminhos para a definicao,
resolucéo, ndo somente de problemas ja conhecidos, como também para a exploracao de

novas areas onde os problemas nado estdo suficientemente cristalizados.

2 A CONCEPCAO DE EDUCACAO CIENTIFICA HUMANIZADORA: O QUE SE
PRETENDE?

No ambito deste artigo, ja desde o seu titulo, tem-se utilizado a nomenclatura
Educacdo Cientifica Humanizadora (ECH). Deve-se, portanto, esclarecer o que se quer
dizer com o termo “humanizadora” colocado como um adjetivo para a Educagdo em
Ciéncias (EC). Neste ponto, inquieta-nos pensar: quais elementos sdo capazes de
caracterizar uma EC para que possa ser considerada humanizadora? O que se pretende a
partir da promocéo de uma ECH? A quem interessa ou que tipo(s) de interesses séo
atendidos a partir de um processo educativo humanizador?

Na busca pelas respostas para essas indagacdes, evoca-se 0 pensamento do
professor Paulo Freire quando em sua “Pedagogia do Oprimido” diz que os homens sao
seres historico-culturais, inacabados, inconclusos, inscritos na busca do “ser mais”,

detentores da vocacdo ontolégica de humanizarem-se. Deste modo, para alcancarem a
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condicdo do “ser humano” precisarao tomar consciéncia de si e perceberem-se no mundo
(Freire, 2021). Para Freire (2021), a educacgéo deve, portanto, ser trabalhada de modo a
favorecer essa busca dos homens por humanizarem-se. Na medida em que desvelam a
realidade, passam a compreendé-la criticamente e, superando a visdo ingénua como
comportavam-se no mundo, poderao lutar pela superagéo das contradi¢cdes sociais em que
se veem imersos.

Prover-lhes [aos homens] as condicBes para que percebam essas contradicdes e
inquietem-se diante delas, seria importante tarefa a ser desempenhada pelos processos
educativos. Nesse sentido, pode-se dizer que também os propositos da educacgéao cientifica
séo ampliados a partir do momento em que os aproximamos da perspectiva humanizadora,
ou seja, baseada nos pressupostos freireanos. No ambito deste estudo, a educacédo
cientifica que temos adjetivado como humanizadora € aquela que, aproximada do corpo
tedrico freireano, se coloca como mais um elemento a contribuir com a conscientizagao-
libertacao dos sujeitos.

E possivel considerar a perspectiva educacional defendida pelo professor Paulo
Freire como essencialmente uma pedagogia humanizadora, preocupada com o contexto
real das condicdes humanas, particularmente voltada para o contexto opressor,
considerava as condigbes de mundo em que homens e mulheres estdo inseridos e as
possibilidades de transformacdo dessas condicdes. Na medida em que reconhecia a
necessidade de humanizar-se, como forma de viver a possibilidade do ser mais, Freire
desenvolveu uma abordagem educacional cultural revolucionaria para o contexto de
sociedades caracterizadas pela opressdo. Sua abordagem revelava mais que uma
preocupacdo metodolégica com o0s processos de ensino e aprendizagem, trazia a
intencionalidade de resgatar valores humanos (Santos, 2008). Conforme pode ser

evidenciado no recorte abaixo, transcrito de sua “Pedagogia do oprimido”:

N&o h& outro caminho senéo o da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que
a lideranca revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar
mantendo-os como quase “coisas”’, com eles estabelece uma relagdo dialégica
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permanente. Pratica pedagdgica em que o método deixa de ser, [...], instrumento
do educador (no caso, a lideranga revolucionaria), com o qual manipula os
educandos (no caso os oprimidos) porque € ja a propria consciéncia (Freire, 2021,
p. 77).

Freire defende o entendimento de que essas sociedades [oprimidas] careciam de
uma educacdo que estivesse voltada para a liberdade, para a ndo-submissao, para a
mudanca do contexto de alienacao e opressao, “que permitisse que as pessoas refletissem,
por si mesmas, sobre sua responsabilidade e sobre seu papel no novo clima cultural”
(Santos, 2008, p. 364, traducdo nossa).

Assumir a perspectiva humanizadora para a Educacdo em Ciéncias pressupde,
portanto, uma preocupac¢ao maior, além da tradicional apropriacdo-aplicacédo de conceitos,
leis, férmulas, do reconhecimento das relacdes ciéncias-tecnologia-sociedade-ambiente,
da compreensdo em torno dos processos de construcdo dos conhecimentos cientificos, do
uso de habilidades associadas a investigagao cientifica e assim por diante, ndo que esses
nao sejam aspectos importantes para a educacao cientifica. Mas, indo além disso, o que
se pretende é contribuir para que, a partir dos conhecimentos cientificos construidos
ativamente pelos sujeitos [ou seja, da conceituacdo cientifica contextualizada socio-
historico-culturalmente], de um dialogo horizontal entre os saberes do(a) professor(a) e dos
educandos e de praticas problematizadoras das condicbes materiais de vida dos sujeitos,
possa se dar a tomada de consciéncia e a conscientizacdo dos educandos diante das
situagdes-limites que os oprime.

Em outras palavras, busca-se que, a partir da aproximacgéo entre os conhecimentos
cientificos, 0s processos da natureza cientifica com os temas socialmente relevantes que
refletem a realidade do grupo de estudantes, estes sujeitos do ato educativo possam
vislumbrar a possibilidade de mudangas em si mesmos e nas contradi¢cdes sociais [somente
agora] percebidas em seu entorno. Compreendendo a ciéncia e o conhecimento cientifico
como produtos sociais, essa educacao deve preparar os sujeitos para o enfrentamento dos

desafios a partir de uma leitura/consciéncia critica do mundo, para a tomada de decisdes
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de maneira autbnoma e responsavel, ou seja, para que a partir da aprendizagem das
ciéncias, 0os homens contemporaneos percebam-se e atuem como agentes de
transformacao das realidades/contextos em que estéo inseridos.

Uma educacéo cientifica, baseada nos pressupostos da pedagogia freireana, estaria
comprometida com a humanizacdo dos sujeitos, na medida em que, partindo da
compreensao de sua funcao sociopolitica e através da construcdo de conhecimentos da
area, buscasse “desvelar criticamente a realidade nacional e convencer os sujeitos sobre 0
engajamento na luta contra as situacdes de opressao” (Barcellos; Coelho, 2022, p. 399).
Mas o esforco ndo se encerra no desvelamento da realidade, vai mais além, porquanto,
usando as lentes da ciéncia, 0s sujeitos seriam encorajados a conscientizarem-se de sua
condicdo e das relacbes politicas e sociais injustas que participam, favorecendo o seu
engajamento na luta pela humanizacéao.

Nesse ponto, temos sinalizada importante diferenca entre a perspectiva freireana e
as ideias [em certo grau, ingénuas] defendidas por outras abordagens humanizadoras para
o ensino das ciéncias: ‘o fato de que, apesar de contemplarem alguns valores
humanisticos, estas Ultimas ndo enfatizam uma visdo especificamente politica, ou
necessariamente a incluem” (Santos, 2008, p. 370, traducao nossa). Nota-se, por exemplo,
gue outras abordagens tratam das implicacdes sociais da ciéncia e da tecnologia, mas nao
consideram/problematizam, necessariamente, a condicdo opressiva em que esta
submetida determinada parcela da sociedade.

Concordamos com Barcellos e Coelho (2022), quando afirmam que nao se pode
fortalecer a ideia ingénua de que a Educacédo em Ciéncias, por si s6, mudara o mundo. No
entanto, estando proxima de uma perspectiva humanizadora, temos defendido ser essa
educacgédo capaz de contribuir para a conscientizacdo frente as injusticas sociais, para que
a acomodacdo se torne insuportavel. Nesses moldes, a educacédo cientifica estaria
movendo-se a servico e (pre)ocupada com a transformacao/vinculacéo social resultante da
tomada de decisdo, conscientizagdo e acdo/engajamento dos sujeitos (antes oprimidos). Ja

aqui, identificamos categorias importantes do corpo teorico freireano.
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Encerramos as discussdes desta sec¢do, trazendo a compreensao de Sasseron
acerca do papel assumido pela pesquisa em educacgdo cientifica diante dos desafios

contemporaneos. A referida pesquisadora comenta que:

Ainda que eu esteja certa de que apenas as aulas de ciéncias ndo séo suficientes
para a formacédo dos sujeitos, talvez seja este papel que caiba a nés, educadores e
pesquisadores das ciéncias: encontrar maneiras de oferecer aos demais
cidaddos a oportunidade de viverem em sociedade de modo consciente,
critico e solidario. Porque este me parece ser um caminho essencial para
constru¢do de uma sociedade mais democratica e justa (Sasseron, 2019, p. 566,
grifos nossos).

A fim de que se possa pensar caminhos para o planejamento de uma atividade
investigativa na perspectiva humanizadora, na secao seguinte, serdo estabelecidas e
analisadas articulacdes entre alguns dos pressupostos téorico-metodolégicos do EnCl e

aspectos da Educacédo Cientifica Humanizadora.

3 0OS PRESSUPOSTOS DO ENCI E A PERSPECTIVA DA EDUCACAO CIENTIFICA
HUMANIZADORA: SEMELHANCAS E PARTICULARIDADES
Nesta sec¢édo, serdo discutidas semelhancas e particularidades encontradas entre a
abordagem didatica do Ensino de Ciéncias por Investigacdo e a Educacédo Cientifica
Humanizadora. Para analisar com mais detalhe ambas as perspectivas, foram eleitos
alguns elementos estruturantes que norteiam suas atividades didatico-pedagadgicas, tais
como: a concepcgao em torno de problema, a mediacdo docente, a posi¢cao ocupada pelos

discentes e a liberdade/autonomia intelectual oferecida a estes sujeitos.

3.1 Quanto a concepcdo de problema

No ambito da abordagem do ensino por investigacdo, o problema pode ser
compreendido como o ponto de partida para 0os processos investigativos, é a “questao que

vai dar sentido a toda a investigacao dos estudantes” (Scarpa; Campos, 2018, p. 30). Pode-

Temas & Matizes, Cascavel, v. 17, n. 31. Especial2023. Ahead of Print. Pré-reitoria de
Graduacéao da Unioeste.
DOI: 10.48075/rtm.v17i31.32012

s A AR

Pégina588



DT éMas atizes

Nucleo de Formacao Docente e Préatica de Ensino — NUFOPE ISSN: 1981-4682

se dizer que nas atividades investigativas, o problema tem a funcéo de mediar as relagoes
entre professor e estudantes, uma vez que “os questionamentos em torno do problema pelo
professor encontram-se vinculados tanto a acao investigativa dos estudantes, quanto a
elaboragao das explicacdes sobre o fendbmeno em estudo” (Solino; Gehlen, 2014, p. 149).
Em outras palavras, os problemas sdo colocados com o propdésito de mediar o processo de
construcdo de conhecimento dos sujeitos. Além disso, tem-se a possibilidade de que estes
sujeitos percebam “os problemas do mundo, elaborando estratégias e planos de acdao.
Desta forma, o ensino de Ciéncias se propde a preparar o aluno desenvolvendo, na sala de
aula, habilidades que Ihes permitam atuar consciente e racionalmente fora do contexto
escolar” (Carvalho, 2011, p. 253).

Neste sentido, importa reconhecer que “engajar os estudantes na resolugdo de
problemas contribui para que compreendam que a ciéncia funciona criando e resolvendo
problemas” (Scarpa; Campos, 2018, p. 30). Na abordagem do ensino investigativo,
portanto, os problemas devem relacionar-se aos fendmenos cientificos e a escolha destes
encontra-se muitas vezes vinculada aos temas e/ou topicos de Ciéncias. ApoOs a selecao
dos temas/topicos a serem discutidos nas aulas investigativas, estes deverdo ser
transformados em problemas (experimentais ou tedricos), 0s quais sdo importantes para
orientar o desenvolvimento da atividade investigativa (Carvalho, 2013).

Importa ressaltar que, no ambito do EnCl, os problemas séo propostos/ emergem a
partir dos conhecimentos cientificos trabalhados em sala de aula, tendo, especialmente, o
objetivo de favorecer aos estudantes a apropriacdo dos conceitos, como também dos
processos que levaram a construcdo desses conhecimentos. Neste entendimento, a
génese do problema esta pautada nas situagbes que envolvem um fendmeno cientifico.
Assume, portanto, uma dimensao conceitual, uma vez que no ensino investigativo, defende-
se que a construcdo dos conceitos se dara através das acgles investigativas (Solino;

Gehlen, 2014, 2015). Ainda as referidas autoras acrescentam que:
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(...) as interacdes sociais ocorridas em sala de aula, entre aluno-aluno, aluno-
professor e aluno-material didatico, potencializam a construcdo dos conceitos
cientificos e o entendimento sobre a natureza da ciéncia. Cabe destacar que o
processo de construcdo do conhecimento estd subordinado aos processos de
investigacdo e, sem eles, o EnCl [Ensino de Ciéncias por Investiga¢ao] perde o seu
objetivo de ensino (Solino; Gehlen, 2014, p. 152).

Por outro lado, para o referencial freireano, o problema € indispensavel ao processo
educativo e estes apenas podem surgir, na qualidade de codificacdo da realidade que
constitui novo elemento mediador entre os sujeitos que se propdem a conhecer, em
ambientes que valorizem a liberdade e a criatividade. Para Freire, os problemas estariam,
portanto, relacionados ao processo de tomada de consciéncia e assumiriam o papel de
humanizar os sujeitos. Nestas discussées em torno do problema na perspectiva freireana,
percebendo sua relagdo com o préprio processo de humanizacgao, parece pertinente trazer
o entendimento de Gehlen (2009) ao explicar que nao € suficiente que o problema seja
reconhecido como génese do conhecimento, mas que também represente uma situagao-
limite para o estudante, de modo a permitir que ele se reconheca na situacéo probleméatica
e sinta a necessidade de supera-la.

Na perspectiva freireana, os problemas devem se originar a partir de uma situacéo-
limite a ser superada por meio da apropriacdo de conceitos cientificos. Desse modo,
compreende-se que a apropriacao do conhecimento decorre de um processo de ensino que
tem um problema humanizador como ponto de partida. H&4 que se dizer também que, no
pensamento freireano, o problema deve enfatizar os contextos dos estudantes, como
também, os sentidos especificos e particulares de uma determinada comunidade (Solino;
Gehlen, 2014).

Em sintese, podem ser percebidas semelhancas e particularidades em relacdo ao
modo como o problema € compreendido no contexto da abordagem didatica do Ensino de
Ciéncias por Investigacdo e na perspectiva da Educacédo Cientifica Humanizadora. Ambas
percebem o problema enquanto génese da construcdo e apropriacdo do conhecimento

cientifico, ou seja, reconhecem que é a partir do contato-enfrentamento-solu¢cao dos
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problemas propostos que se daré a aprendizagem dos conceitos cientificos que permeiam
0 problema.

Enquanto especificidades de uma e de outra abordagem, podemos referir que, no
ambito do EnCl é priorizada a dimensao conceitual do problema, que este deve emergir a
partir dos fendmenos naturais estudados em sala de aula e deve ser selecionado entre os
temas de ciéncias apontados pelo curriculo escolar. Na perspectiva da Educacéao Cientifica
Humanizadora, em face de sua aproximag¢ao com o ideario freireano e na medida em que
considera a dimensdo humana dos processos de ensino e aprendizagem em ciéncias,
atribui-se ao problema um carater/potencial humanizador. Esta atribuicdo se deve,
especialmente, em funcdo de a génese do problema estar relacionada as contradi¢ées
sociais e/ou existenciais que impactam diretamente a vida dos educandos, refletindo as
situacBes-limites que os oprime. Além do fato de esses problemas serem selecionados, ou
melhor, emergirem do processo de investigacao tematica, em que se desenvolve escuta
atenta e cuidadosa as demandas do grupo atendido pela proposta educativa (Solino;
Gehlen, 2014; 2015).

3.2 Quanto a mediacédo docente

Reconhece-se que, no ambito da abordagem didatica do EnCl, o docente ocupa
importante posicdo para a mediagdo dos processos de ensino e aprendizagem. Desde o
planejamento até o instante da implementacdo/materializacdo da proposta de atividade
investigativa, sdo conferidas ao professor importantes atribuicdes. Também no momento
de promover o processo de avaliacao da aprendizagem, a prépria abordagem empreendida,
ver reclamar ao professor certa coeréncia. A ponto de se considerar que “é a forma como
o professor planeja e atua em sala de aula que define se o0 ambiente de aprendizagem
vivenciado pelos estudantes ¢é investigativo” (Cardoso; Scarpa, 2018, p. 1035).

Além disso, como é sabido, na perspectiva do ensino investigativo, o professor ocupa

posicéo diferente de quando se desenvolve um ensino nos moldes tradicionais ou diretivos.
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E requerida, portanto, que o docente assuma uma postura de facilitador, mediador,
“ativador” dos debates, das interacdes, das discussdes, enfim, dos processos relacionados
ao desenvolvimento da investigacdo, de modo que se favoreca o desenvolvimento da
agéncia epistémica dos estudantes, caracteristica marcante da abordagem didatica em
guestao (Costa et al., 2022).

A partir da intencionalidade docente de se operar um ensino investigativo, em que
se reconhece uma outra dinAmica para a sala de aula e uma postura de “compartilhamento
de autoridade epistémica” por parte do professor, desenvolve-se um processo de ensino e
aprendizagem centrado efetivamente nos discentes, sendo possivel a pressuposicdo de
gue esse professor compreende tais modos/acées como sendo importantes para, em
alguma medida, a superacdo de um ensino que nao considera a dimensdo humana, de um
aprendizado pautado na memorizacdo de curtissima duracdo, de pouco sentido e
significado ao que é discutido em sala de aula. Além de denotarem o desejo do professor
em favorecer a superacdo de uma educacdo cientifica preocupada apenas com a
apreensdo e uso adequado de conceitos, termos, férmulas, teorias, mas que nao valoriza
o entendimento acerca dos processos de investigacao que permitiram a construcao desses
conhecimentos cientificos. Seria este um ensino em que as ideias trabalhadas teriam, com
maior facilidade, sentidos e significados lhe sendo atribuidos pelos estudantes.

Pode-se dizer que esta compreensao, esta forma de operar o ensino, em alguma
medida, aproxima-se do que o professor Paulo Freire defendia como sendo uma proposta
de educagao humanizadora e que se posiciona na contramao a um modelo de “educacéao
bancaria”. Ha que se dizer que, na concepg¢ao bancaria, de acordo com Freire, “a educagao
€ 0 ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, (...), refletindo a
sociedade opressora, sendo dimenséao da cultura do siléncio” (Freire, 2021, p. 82). Desse
modo, pode-se considerar que, na medida em que o docente assume 0 ensino investigativo
em sala de aula, especialmente aproximando-o do referencial freireano, este sujeito sinaliza
a sua intencdo de colaborar mais efetivamente com a construcdo do que pode ser

considerado uma educacdao cientifica humanizadora.

Temas & Matizes, Cascavel, v. 17, n. 31. Especial2023. Ahead of Print. Pré-reitoria de
Graduacéao da Unioeste.
DOI: 10.48075/rtm.v17i31.32012

s A AR

Pégina592



DT éMas atizes

Nucleo de Formacao Docente e Préatica de Ensino — NUFOPE ISSN: 1981-4682

3.3 Quanto a posicao e aos graus de autonomia/liberdade intelectual oferecidos aos
estudantes

O professor Paulo Freire (2021, p. 100), em sua proposta de educacao
humanizadora, defende que os estudantes sejam oportunizados a desenvolverem o seu
“poder de captacao e de compreensao do mundo que lhes aparece, em suas relagdes com
ele, ndo mais com uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformacéo, em
processo”. Toda essa proposta foi apresentada em um posicionamento contrario ao que
Freire nomeou de “educagdo bancaria”. Também neste ponto, estabelece-se a
possibilidade de aproximacédo entre as perspectivas da abordagem didatica do ensino por
investigacdo e a perspectiva humanizadora para a Educacao Cientifica, uma vez que esta
Gltima também prioriza colocar o estudante no centro do processo de aprendizagem. A
referida abordagem didatica, portanto, “denota a intengdo do professor em possibilitar o
papel ativo de seu aluno na construcdo de entendimento sobre os conhecimentos
cientificos” (Sasseron, 2015, p. 58).

Uma importante diretriz para o ensino investigativo refere-se aos graus de liberdade
intelectual oferecidos aos estudantes. Carvalho (2018) caracteriza essa autonomia/
liberdade intelectual como sendo a criacdo de um contexto em que 0s estudantes possam
interagir mais livremente, sem necessariamente ter de seguir uma linha de raciocinio
colocada pelo professor, os estudantes passam a intervir no planejamento dos processos
de investigacéo, podendo participar dessas acdes sem medo de errar. A partir disso, vao
se delineando os diferentes graus de liberdade para uma atividade investigativa: desde
atividades de confirmacgao/verificacao, caracterizadas pela presenca de pouca ou nenhuma
autonomia por parte dos estudantes, passando por atividades estruturadas e guiadas, estas
apresentando um nivel crescente de participacao, até o nivel de uma atividade investigativa
aberta (ou ndo guiada), em que todo o processo, inclusive o problema foi pensado e

proposto pelos estudantes.
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Também neste ponto é possivel estabelecermos aproximacéo entre as perspectivas
em analise neste estudo. A concepcao de autonomia é central na obra de Freire. J4 em sua
obra intitulada “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” (2019),
o professor Paulo Freire situa a importancia de se considerar a autonomia dos estudantes
por parte de todo professor libertador/progressista. A autonomia representa, para ele, a
experiéncia da liberdade. Para Freire (2019, p. 105) a autonomia €, fundamentalmente, um
processo, € “um vir a ser’ que “vai se constituindo na experiéncia de varias, inumeras
decisbes que vao sendo tomadas”. Mais adiante, neste mesmo trecho, Freire chama a
atencao para o fato de que: “uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da deciséo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade” (Freire, 2019, p. 105).

Com base nas consideracfes apresentadas, na proxima secdo serdo discutidos
alguns aspectos relacionados ao planejamento de atividades pautadas no Ensino de
Ciéncias por Investigagéo na perspectiva humanizadora.

4 APONTAMENTOS SOBRE O PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES INVESTIGATIVAS
NA PERSPECTIVA HUMANIZADORA

No que concerne ao processo de planejamento de atividades investigativas,
Carvalho (2011) destaca quatro pontos importantes a serem considerados pelos
professores, sendo eles: a relevancia do problema na construcdo do conhecimento
cientifico; a passagem da acdo manipulativa para a acéo intelectual; a tomada de
consciéncia dos seus atos para a constru¢ao do conhecimento e; as diferentes etapas das
explicacbes cientificas. A autora supracitada anuncia que tal perspectiva € capaz de
promover a interacdo social na medida em que estimula a participagdo ativa entre 0s
estudantes e o professor, além de valorizar os conhecimentos prévios.

Nessa perspectiva, Barcellos e Coelho (2019) defendem o entendimento de que por

meio de um planejamento bem elaborado se pode ir além de um ensino conceitual e
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avancar na dire¢cdo de uma educacéo cientifica voltada para a agédo social responsavel.
Deste modo, considerando um contexto em que professor e estudantes ndo estejam bem
familiarizados com a vivéncia de uma aula investigativa, tem-se enfatizada a necessidade
de um planejamento da atividade a ser desenvolvida, sera “preciso estruturar
antecipadamente a atividade, para melhor desenvolvé-la” (Maximo-Pereira; Cunha, 2021,
p. 150). Assim, a importédncia do planejamento da atividade investigativa “pode ser
entendida como associada as caracteristicas esperadas para o bom desenvolvimento do
EnCI” (Maximo-Pereira; Cunha, 2021, p. 150).

Santana e Franzolin (2018) referem-se a outros estudos que ja se debrucaram em
identificar/analisar os dilemas e desafios enfrentados por professores em face do
planejamento e implementacéo das atividades pautadas no ensino por investigacdo. Entre
0s varios aspectos mencionados, pode-se destacar, por exemplo: proporcionar uma visao
coerente da natureza da Ciéncia e fomentar as interacbes argumentativas (Monteiro;
Santos; Teixeira, 2007); aproveitar e ouvir o discurso das criancas no momento da
discussdo geral do problema em uma atividade investigativa e implementar atividades
investigativas que vao ao encontro dos pressupostos construtivistas (Monteiro; Santos;
Teixeira, 2007); conciliar teoria e pratica em sala de aula, a inseguran¢a quanto ao contetdo
especifico, a falta de espaco fisico adequado, a falta de materiais disponiveis e o tempo de
aula em detrimento da quantidade de contetudo programado (Benetti; Ramos, 2013).

Tendo em vista a materializacdo de um ensino investigativo na perspectiva
humanizadora, importante aspecto a ser considerado relaciona-se a selecao/busca pelo
conteudo programatico. Devera ser planejado um trabalho com temas que possam cumprir
com o papel de, através da aproximacao com as lentes da ciéncia escolar, ampliar a visdo
de mundo e o olhar dos sujeitos para o contexto de sua vida real [desse modo, realidades
sdo denunciadas], ao mesmo em que, vislumbram-se caminhos/alternativas para a
superacao dessa realidade [fazendo com que transformac¢des sejam anunciadas]. No que
concerne a busca pelo conteddo programatico, partindo-se do referencial freireano, Santos

(2008) teoriza trés aspectos/fases considerados pertinentes para a proposicdo de uma
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educacdo cientifica humanizadora. Nos pardgrafos seguintes, esses aspectos sédo

descritos:

I Discussdo de temas socialmente relevantes por questdes
sociocientificas. Neste momento, os conteddos de ciéncias devem ser
introduzidos/apresentados aos estudantes partindo-se da identificagédo, para o que
um didlogo horizontal seria elemento indispensavel, de temas que sejam
socialmente relevantes para o grupo em questdo. Importante destacar que, na
medida em que o ensino das ciéncias aproxima-se da perspectiva freireana, as
questdes sociais que emergem durante as aulas passam a nao ser apenas parte
das questdes a serem discutidas, mas as principais a serem enfrentadas. De modo
que o contetdo/tema tratado, porquanto vise explorar o contexto histérico e
sociocultural dos educandos, “ndo serve apenas como um contexto para aprender
ciéncias, mas também deve gerar reflexdes sobre o contexto social de opresséo na
sociedade cientifica e tecnolégica moderna” (Santos, 2008, p. 374, tradu¢ao nossa).

Il Estabelecimento de um processo dialégico em sala de aula. A
perspectiva freireana reconhece o didlogo como importante caminho para o
desenvolvimento do processo de conscientiza¢do, de uma compreenséo critica de
sua realidade social, fazendo-se perceber a necessidade de sua transformacéo. Por
meio das interacBes dialdgicas, durante as aulas de ciéncias, os estudantes e o
professor poderdo debater, expor opinifes, discutir os temas, aproximar-se da
linguagem cientifica (oral e grafica), mas acima de tudo, serdo encorajados a pensar
sobre os aspectos sociais relacionados aos problemas que afetam mais diretamente
a sua realidade/comunidade. As discussdes sobre o contexto social vao
denunciando as muitas contradi¢bes ao redor do mundo e convidando cada vez
para mais perto as visdes da ciéncia, na busca por alternativas que viabilizem a
transformagéo.

1. Engajamento dos discentes em ag¢8es sociopoliticas. Reconhece-se no
pensamento freireano um compromisso/agenda politica. Para Freire, a construgéo
dos conhecimentos adquire sentido na medida em que possibilita a conscientizacéo
e emancipacao dos sujeitos, a libertacédo das situacdes de opresséo e excluséo, a
transformagédo social. A nocdo de conscientizacdo, para Freire, € compreendida
como um processo de transformagdo do modo de pensar. Como o resultado
inconcluso de um trabalho coletivo da produgéo pessoal de uma nova légica e de
uma nova visao de mundo: critica, criativa e comprometida. De acordo com Brandao
(2006, p. 109): “O homem que se conscientiza é aquele que aprende a pensar do
ponto de vista da pratica de classe que reflete, aos poucos, o trabalho de
desvendamento simbdlico da opressao e o trabalho politico de luta pela sua
superagao”.

Em sintese, defende-se que tendo em vista o planejamento de atividades

investigativas na perspectiva humanizadora:

a) Importa que o processo de elaboracdo do problema considere as contradi¢cdes

existenciais e/ou sociais, 0s contextos da realidade, as condicbes materiais de vida

Temas & Matizes, Cascavel, v. 17, n. 31. Especial2023. Ahead of Print. Pré-reitoria de

Graduacéao da Unioeste.
DOI: 10.48075/rtm.v17i31.32012

AR A

Pégina596



DT éMas atizes

Nucleo de Formacao Docente e Préatica de Ensino — NUFOPE ISSN: 1981-4682

b)

c)

d)

dos educandos como ponto de partida e de chegada, de modo que esses aspectos
sejam articulados a dimenséao cientifica. Em outras palavras, sera preciso pensar um
problema com potencial investigativo-humanizador. Sera investigativo, na medida
em que considera o0s pressupostos tedricos do EnCl no que concerne a proposicao
de um problema. E sera também humanizador, a propor¢éo que consegue relacionar
as contradicdes mencionadas anteriormente (as situagdes-limites experienciadas
pelos estudantes) com os fendbmenos naturais tipicos das aulas de ciéncias,
possibilitando que os sujeitos, a partir das aprendizagens construidas, avancem do
estado de consciéncia real efetiva para o alcance da consciéncia maxima possivel.
Faz-se mister que os temas a serem analisados por meio da proposicdo de um
problema investigativo-humanizador, sejam levantados a partir de processos de
investigacdo tematica, marcados pela relacdo dialégica educador-educando,
educando-educador e educando-educando. De modo que, sejam priorizados temas
gue reflitam e problematizem as situacdes-limites enfrentadas pelos estudantes e
gue, em alguma medida, possam ser influenciadas a partir dos temas/conceitos
cientificos que serdo acessados durante a investigacao;

Advoga-se que a etapa de problematizacéo do(s) tema(s) priorize a mobilizagéo dos
conhecimentos prévios e a valorizacdo dos conhecimentos do cotidiano dos

estudantes. A respeito disso, argumenta-se:

Levar em consideracéo a cultura popular e o conhecimento cotidiano a ela inerente,
ndo decorre de uma opc¢do de preferéncia do agente ou do educador, mas uma
exigéncia ou necessidade implicita de um projeto formativo que se destina a
emancipagdo. Os saberes e valores ndo s6 precisam ser conhecidos, mas
reconhecidos e analisados, considerando a histéria de sua constituicdo e o sentido
que manifestam na atualidade (Fortuna et al., 2021, p. 102).

Durante o processo investigativo-humanizador, refletindo a dimensao sociocultural
dos conhecimentos cientificos, deverdo ser considerados os conceitos cientificos e

0Ss processos da natureza cientifica. Este, por sua vez, aproximados do trabalho com
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0s temas geradores e de outros saberes que sejam importantes para a compreensao
critica do tema problematizado;

e) Defende-se a importancia de proporcionar um ensino articulado ao contexto dos
alunos e que essa contextualizacdo focalize os aspectos sociais, culturais e
historicos envolvidos nas situagdes problematizadas;

f) Importa que os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem planejados possam
estar alinhados a dimenséao formativa do processo avaliativo. Sugerem-se que sejam
selecionados instrumentos que, para além da apreensdo dos conceitos, considerem
também a demonstracdo de atitudes (colaboracéo, respeito mutuo, participacao
ativa, engajamento, proatividade, entre outras) e a apropriacdo dos procedimentos
empregados para o enfrentamento do problema proposto. Além disso, recomenda-
se que sejam propostos instrumentos que deem conta de reconhecer aspectos mais
subjetivos como, por exemplo, relacionados a tomada de consciéncia dos sujeitos
em relacdo aos aspectos sociais, historicos e culturais que permeiam o problema

investigativo-humanizador (por exemplo: diarios de bordo, portifolios, entre outros).

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos apontamentos apresentados, é possivel dizer que, certamente, haverao
outros pontos que devam ser pertinentes ao planejamento de uma atividade investigativa
na perspectiva humanizadora, especialmente, quando este planejamento priorizar as
necessidades/especificidades do publico a que a proposta didatica se destina. De todo
modo, pode-se considerar que quanto mais destes aspectos, ora apresentados, forem
mobilizados pelo(a) professor(a) durante o planejamento da atividade, ainda mais esta tera
fortalecido o seu carater investigativo e estara, potencialmente, contribuindo com a
conscientizacao dos sujeitos e a vinculagao destes na transformacéo social.

Reconhece-se a necessidade de que outras pesquisas sejam desenvolvidas,

visando ao aprofundamento das discussfes suscitadas neste trabalho, principalmente,
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relacionandas as implicagBes curriculares, a posicdo e formacdo do docente e as
particularidades de cada nivel/modalidade de ensino.
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