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RESUMO: A partir de entrevistas realizadas com seis professores de um curso de licenciatura,
buscamos, em didlogo com a legislagao e a literatura cientifica, avaliar os aspectos identitarios acerca
dos Institutos Federais (IFs). Desde as entrevistas até a andlise dos relatos construidos pelos sujeitos,
nos guiamos, de forma central, pela fenomenologia. Durante o processo de compreenséo do fenémeno,
nos debrugamos sobre as caracteristicas e transformagdes dos IFs, avaliando os desafios enfrentados
na (re)construcdo de uma identidade institucional considerando sua origem e a presencga de outros
modelos formativos e institucionais, especialmente o da racionalidade técnica e o universitario. Nesse
sentido, discutimos a aproximagcdo dos IFs ao modelo universitario e as implicagbes ao
(re)conhecimento de sua identidade e o fazer e agir dos docentes. Concluimos que os IFs passam por
um processo de (re)definicdo identitaria, no qual é fundamental considerar os objetivos e finalidades
estabelecidos na lei, suas raizes histéricas, as transformacdes ocorridas, a territorialidade, a
verticalizagdo, sua relagdo com outras instituicbes e a sociedade e sua atuagédo no contexto local e
regional associada ao conceito de Rede. Neste processo, a comunidade interna desempenha papel
crucial para a reflexao e o debate sobre a identidade e o papel dos IFs.
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REFLECTIONS ON THE IDENTITY CHARACTERISTICS OF THE FEDERAL
INSTITUTES OF EDUCATION, SCIENCE, AND TECHNOLOGY

ABSTRACT: Based on interviews conducted with six professors from a teacher education program, we
aim, in dialogue with legislation and scientific literature, to evaluate the identity aspects of the Federal
Institutes — Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs). From the interviews to the
analysis of the narratives constructed by the subjects, we were centrally guided by phenomenology.
During the process of understanding the phenomenon During the process of understanding the
phenomenon, we focused into aspects related to the characteristics and transformations of the IFs,
assessing the challenges faced in the (re)construction of an institutional identity considering its origin
and the presence of other formative and institutional models, especially those of technical rationality and
the university. In this sense, we discuss the approach of the IFs to the university model and the
implications for the (re)cognition of their identity and the actions of teachers. We conclude that the IFs
undergo a process of (re)defining identity, in which it is crucial to consider the objectives and purposes
established by law, their historical roots, the transformations that have occurred, territoriality,
verticalization, their relationship with other institutions and society, and their role in the local and regional
context associated with the Network concept. In this process, the internal community plays a crucial role
in reflection on and debate about the identity and role of the IFs.
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1 INTRODUGAO

A criagao dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) é
recente e se deu por meio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Sao
compreendidos como “instituicbes de educagao superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de Educacgao Profissional e
Tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino” (Brasil, 2008). Sao vetados a
possuirem um unico campus; suas unidades, distribuidas no territério, possuem as
mesmas prerrogativas, atribuigdes e relativa autonomia.

Entre as inumeras atribuicées definidas em Brasil (2008), os IFs devem garantir

a oferta minima de 50% de suas vagas para cursos de Educacgéao Profissional Técnica,
prioritariamente de nivel médio. Precisam ofertar 20% das vagas em cursos de
licenciaturas, com primazia as areas de Ciéncias e Matematica, e em programas de
formacdo pedagogica de professores para a Educacdo Basica. Além de se
constituirem em centros de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, se qualificarem
como centros de referéncia no apoio a oferta de ensino de ciéncias e atuar na
formacado continuada de professores da rede publica. Ademais, podem oferecer
cursos de bacharelados e tecndlogos, além de pos-graduacao /ato e stricto sensu.

Apesar de termos usado a expressdo “recente” ao abordarmos a nova
institucionalidade, os IFs se originaram de instituicdes centenarias que, resguardadas
as caracteristicas especificas, atuavam na profissionalizacdo e na qualificagdo do
trabalhador em atendimento as demandas do mercado e dos meios de producéo, e
possuiam consolidada atuagdo no ensino técnico e tecnoldgico.

Os IFs séo considerados “[...] uma institucionalidade inédita em nossa estrutura
educacional, original na medida em que n&o se inspira em nenhum modelo nacional
ou estrangeiro” (Pacheco, 2020, p. 4). A escolha pela criagdo dos IFs e ndo de
universidades tecnoldgicas, como parecia ser a vontade de algumas instituigdes
originarias, pode ter revelado uma tentativa de distanciamento do modelo académico
tradicional (Moraes; Kipnis, 2017).

As caracteristicas das instituicdes que originaram os IFs (umas com aspectos

mais escolares, outras mais voltadas aos anseios universitarios) e a ampla atribuigao
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impetrada por forca de lei a esta nova institucionalidade, parecem indicar a
necessidade de uma (re)construcdo identitaria (Flach, 2014; Alves, 2021). Deste
modo, pode haver alguns tensionamentos entre as diferentes identidades hereditarias.

Neste sentido, em pesquisa de natureza fenomenoldgica realizada por nés em
um IF que oferta um curso de licenciatura em Fisica, identificamos que os docentes
entrevistados, quando indagados sobre “o que € a formacéo de professores de Fisica
no IF em que atuavam”, construiam seus relatos tentando identificar a instituicdo. Nos
aspectos revelados por eles, observamos uma caracterizagao identitaria com um olhar
para outras instituicdes, especialmente a universidade, mas com foco na
diferenciagao.

Na analise dos relatos percebemos que era preciso avangar nas reflexdes
sobre a identidade dos IFs. Assim, nesse trabalho, objetivamos avaliar os aspectos
identitarios revelados pelos sujeitos entrevistados de modo a dialogarmos com a lei
de criacéo dos IFs e com a literatura cientifica. Procuramos também direcionar nossas
compreensdes de modo a estabelecermos relagdes iniciais com uma das atribuicoes
fundamentais dessas instituicdes: a atuagao na formacao de professores.

A entrevista ocorreu com seis professores formadores que, por terem relevante
atuacgao na licenciatura, foram denominados de sujeitos significativos. A entrevista, de
carater aberta, se pautou na questdo ja destacada. Enquanto possibilidade
metodoldgica, a fenomenologia de Husserl (2006) nos serviu como pressuposto
orientador. Para clarificar e aprofundar nossas compreensdes acerca do fendmeno,
assumimos a fenomenologia-hermenéutica de Heidegger (1951).

Para além das inquietagcbes provocadas pelos relatos dos sujeitos
entrevistados, nossa pesquisa foi movida pela critica presente na literatura acerca da
vinculagcdo do modelo da racionalidade técnica aos IFs em virtude de suas herancgas
institucionais, como em Cavalcanti (2016) e Alves (2020).

Ressaltamos que este trabalho é fruto de reflexdes posteriores a finalizagao de

tese de doutoramento defendida por Alves (2021). Deste modo, pretende-se a
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elaboracao de outros textos em que se discuta aspectos relativos a constituicdo deste

“novo” I6cus de formacgao, os IFs, e a sua relagdo com a formagao de professores.

2 CAMINHO METODOLOGICO

Em nossa pesquisa, assumimos a fenomenologia como pressuposto
metodoldgico. A fenomenologia de Husserl (2006) tem caracter descritiva e busca pelo
que é essencial, pelo que é estruturante do fenébmeno vivenciado pelo sujeito como
um ato de sua consciéncia. Sendo o fendbmeno aquilo que se mostra ao pesquisador,
tal como se mostra por si mesmo, a formacao inicial de professores de Fisica no
Instituto Federal, conforme Bicudo (2011), constitui-se em nosso fendmeno situado.

Em nossa trajetdria investigativa procuramos assumir uma “atitude
fenomenoldgica”. Isto é, por meio de uma redugdo fenomenoldégica ou epoché
(Husserl, 2006), nos voltamos a coisa mesma, ao dado, ao revelado. Para clarificar,
na perspectiva fenomenolégica é a “coisa” mesma que deve impulsionar a
investigacdo, e ndao nossas crengas, teorias ou suposi¢coes prévias (Alves, 2021).
Neste caso, a coisa, “vista” a partir de um processo permanente de interrogacéao, se
trata dos textos construidos a partir dos relatos dos entrevistados quando
interrogados.

O compartilhamento das vivéncias dos sujeitos acerca do fendbmeno se deu por
meio de um didlogo, que ocorreu de modo individualizado, foi gravado, depois
transcrito na integra e pautado por uma unica pergunta: o que € a formagao de
professores de Fisica no IF em que atuam? Sendo, portanto, uma entrevista nao-
estruturada. Porém, durante as conversas, novos questionamentos eram feitos pelo
pesquisador a medida que necessitava esclarecimentos acerca de algo relatado.
Foram entrevistados seis professores formadores que possuiam relevante atuagcao
em um curso de Licenciatura em Fisica de um IF; todos era mestres e/ou doutores em

areas da Educacéao ou do Ensino.
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Durante a etapa analitica, conduzidos pela epoché e interrogando
constantemente o “isto” que € a formacao inicial de professores no IF, realizamos os
seguintes procedimentos: leituras atentas e sucessivas dos relatos individualizados;
recortes do texto, chamados de Unidades de Sentido e julgados como relevantes ao
fenbmeno; enxertos hermenéuticos que objetivavam a elucidagao das palavras, siglas
ou termos usados pelos entrevistados (Bicudo, 2011); articulagdo das Unidades de
Significado, que correspondem a uma frase elaborada pelo pesquisador e que intenta
abordar sobre “o que é dito” em cada Unidade de Sentido; convergéncias das
Unidades de Significado para a construgéo dos nucleos de ideias; inumeras redugdes
eidéticas (Husserl, 2006); procedimentos de categorizagéo visando a elaboracéo de
categorias gerais que contemplavam o estruturante do fenémeno.

A etapa analitica ndao foi implementada de forma sequencial como parece
indicarmos, mas com idas e vindas nos relatos individuais, nos recortes, nos enxertos
hermenéuticos, nas diferentes Unidades de Sentido e de Significado, nas redugdes
eidéticas e nos nucleos de ideias.

Nessa ciéncia eidética, essencialmente descritiva e focada no estruturante do
fenbmeno, ndo ha categorizagao a priori, nem indicagdes de como o fendbmeno deve
ser interpretado, muito menos a construcdo de hipdteses ou o uso de teorias
antecipadamente estabelecidas (Alves, 2021; Alves; Buffon; Neves, 2023). Deste
modo, numa tentativa de desvelar aquilo que nos foi dado, buscamos pela
compreensao e interpretacdo do fendmeno situado considerando aspectos da
hermenéutica de Heidegger (1951).

A partir de nossa atitude fenomenologica e do nosso trabalho de desvelamento
interpretativo, apresentamos, a seguir, a sintese descritiva geral e as compreensdes
e reflexdes acerca do fendmeno estudado. Destacamos que na sintese descritiva
geral, as Unidades de Sentido e Significado, convergentes ou n&o, e sujeitos
entrevistados estdo relacionados e destacados por meio de uma representacao

colocada entre parénteses. Assim, (1F01), por exemplo, representa a ordem da
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entrevista (1) com o(a) professor(a) formador(a) (F) e a dezena correspondente aquela
Unidade de Sentido e Significado (01).

3 SINTESE DESCRITIVA GERAL

Como resultado do agrupamento e das convergéncias das Unidades de
Significado em nucleos de ideias, realizamos mais uma reducdo eidética e
identificamos quatro categorias abrangentes do fenémeno situado. Por avaliarmos a
necessidade de tecermos discussdes pormenorizadas sobre cada categoria, neste
trabalho, optamos por apresentar uma “sintese descritiva geral” de uma delas, a que
congrega os nucleos de ideias acerca dos “aspectos relativos ao Instituto Federal” e
que contempla entendimentos iniciais sobre o fendbmeno vivenciado e relatado pelos
entrevistados.

Durante nossa busca por compreender o que € isto, a formacao inicial de
professores de Fisica no Instituto Federal, notamos que os professores formadores
buscavam construir aspectos identitarios aos IFs. Deste modo, ha docentes que
percebem o IF como uma instituicdo centralizada na escola (2F02), que se localiza
em um espago entre a escola e a universidade (2F18) e/ou como “uma instituicdo de
Ensino Superior” que esta “[...] engatinhando para se consolidar [...]" neste formato de
organizacao (4F19). Portanto, observamos que ha uma dicotomia institucional.

A comparagao com a universidade (publica) foi algo bastante evidenciado pelos
sujeitos entrevistados. Para eles, o IF tem um compromisso social. Indicam que seu
surgimento se deu para o atendimento de uma populag¢ao historicamente excluida da
e na universidade publica (1F03, 2F21, 2F28) e para suprir a demanda de formagéao
de professores (1F03, 6F01, 6F03); nesta nova instituicdo, a principal preocupacéao é
com o ensino (1F14, 2F11) e ndo ha uma subdivisdo baseada em areas do
conhecimento (1F30, 2F10, 2F24) ou vinculagdo dos professores a departamentos,
institutos ou setores (1F31, 2F02, 2F05, 2F06, 2F07, 2F09, 2F10, 2F11, 3F18). Talvez
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por isso, os docentes atuantes na licenciatura compartilham a mesma sala durante a
sua permanéncia na instituicao (1F29, 5F14, 5F15).

No entanto, ainda que a estruturagcdo do IF se dé de modo distinto ao das
universidades e os docentes dividam a mesma sala, isso nao significa que a realizagao
de atividades comuns (desenvolvimento de projetos e praticas educacionais, por
exemplo) sejam facilitadas (1F29). Tal situagdo se parece com a dos espagos
universitarios, em que os docentes ficam em salas mais individualizadas (1F29). Por
isso, pode ser que uma parte dos docentes, mesmo que como ato nao intencional,
tendam a departamentalizar as atividades (1F30), no sentido de individualiza-las. Tal
fator pode ser associado a uma herancga da universidade (1F30), e indica uma possivel
crise de identidade dos docentes (1F18, 1F30) e da prépria instituicdo (1F18). Além
disso, ndo se trata de algo dissociado do contexto histérico deste campo, pois “a
formacgéao de professores no Instituto faz parte de um processo histoérico” (1F01).

Indicaram que, diferentemente das universidades, os professores formadores
no IF atuam de forma concomitante na licenciatura e no Ensino Médio (1F31, 2F02,
3F18) — permitindo vivéncia pratica e continua do professor formador no respectivo
campo almejado pelo curso (3F18), ainda que haja distingdes entre o Ensino Médio
nos IFs e nas demais escolas — e os licenciandos tém a oportunidade de conviverem
com estudantes da Educac&do Basica (2F02). Tais aspectos proporcionam “uma
vivéncia mais aproximada” (2F09) da licenciatura com a realidade escolar (2F09,
3F18), mas ressaltam que tal aproximagado seria positiva apenas se houvesse
autocritica e reflexado nas agdes realizadas pelos professores formadores (1F31).

De forma especifica a licenciatura em Fisica ofertada, os sujeitos entrevistados
compreendem o curso com um perfil préprio de licenciatura do inicio ao fim (2F04,
2F33, 5F01), que nao se trata de “...] um bacharelado camuflado” (5F01) e, quando
comparado as suas proéprias formagdes na universidade, apresenta maior integragao
curricular (3F02, 5F03) e articulagdo entre os conhecimentos especificos de fisica e
de areas pedagogicas (3F02, 5F04, 5F12, 5F16, 6F07).
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Relatam que, devido a abrangéncia formativa dos IFs, os professores
formadores atuam em diversos niveis educacionais, em variadas disciplinas
curriculares e possuem elevada carga horaria em sala de aula (2F22, 5F24, 5F27,
6F08, 6F14). Argumentam também que a burocracia do trabalho docente, o excesso
de trabalho e a atuagao em trés turnos dificultam o diadlogo e a organiza¢ao de debates
pedagogicos e metodoldgicos entre os formadores (5F10, 5F22, 5F23, 5F24, 5F27,
5F28, 6F08, 6F10), a formacgao continuada em servico (5F11, 5F22) e a dedicacéo a
outras atividades inerentes da docéncia (1F14, 2F19, 6F12, 6F14). Descrevem que
tais aspectos, especialmente a auséncia de debates, podem impactar no avanco
necessario ao curso (5F07, 6F08, 6F10, 6F15).

4 COMPREENSOES E REFLEXOES SOBRE ASPECTOS DO FENOMENO

Apds apresentarmos aquilo que se mostrou relevante ao pesquisador em
relacéo a categoria “aspectos relativos ao IF”, buscamos agora explicitar e manifestar
nossas compreensodes e reflexdes sobre o dito, 0 ndo dito ou o que estava a espera
de ser dito sobre a “coisa” mesma. Porém, nao nos limitamos ao dado. A partir do que
conseguimos desvelar acerca do fenbmeno, procuramos estabelecer um dialogo entre
os relatos, o interrogar constante e a literatura cientifica de modo a aprofundarmos
nosso entendimento sobre o “lugar” que oferta a licenciatura, ou seja, o “isto que €’
agora trata das caracteristicas identitarias dos IFs.

A partir dos relatos, € possivel notar que a identidade do IF parece se dar a
partir da relacdo dos professores com outras institucionalidades: a universidade e a
escola. Ao realizarem sucessivas aproximacoes e distanciamentos entre o IF e tais
instituicbes, percebe-se que, no ideario dos entrevistados, as universidades se
constituem como referéncia e origem formativa e, tal como as escolas, espagos cujas
identidade e finalidade ja estdo consolidadas. Assim, partem destes contextos — do
qgue historicamente e socialmente cabem a escola e a universidade — de modo a ndo

apontarem para o que os IFs sdo, mas para assumirem o0 que nao sio.
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Tal inferéncia nos leva a refletir sobre uma auséncia ou crise de identidade para
esta nova institucionalidade (Moraes, 2016; Alves, 2021), uma busca por uma
identidade propria (Reis, 2017), um movimento de (re)construgao identitaria (Flach,
2014; Alves, 2021) ou sobre um processo de fortalecimento da identidade institucional
(Lope; Costa, 2014). Mas, com base no que foi revelado pelos sujeitos e pela literatura,
€ possivel indicar o que sédo os IFs? Conseguimos apresentar caracteristicas de sua
identidade? Existe uma identidade a ser (re)construida?

Antes de nos movermos acerca das reflexbes suscitadas por estes
questionamentos, é preciso pensarmos sobre o significado de “identidade”. Com base
nos aspectos compreendidos nos relatos, o termo se refere a um “[...] conjunto de
caracteristicas e circunstancias que distinguem uma pessoa ou uma coisa e gragas
as quais é possivel individualiza-la [...]” (Houaiss, 2001, p. 1.565).

Lope e Costa (2014), ao pesquisarem sobre os aspectos identitarios dos IFs,
apresentam diversos conceitos e reflexdes pertinentes sobre identidade institucional.
Assumindo distintos autores da literatura, apontam que a identidade pode ser
pensada: a partir da diferenca a outras instituicdes e da demarcacéao de limites — em
que se estabelece o que fica dentro ou fora das fronteiras (identitarias) —, como algo
em constru¢ao; como uma representacao que € compartilhada entre os individuos que
fazem parte daquela instituicdo ou que a ela se relacionam; como algo que é
construido a partir da percepgao dos individuos quanto aquilo que, comparado as
outras instituicdes, € essencial e diferenciador.

Hall (2004) afirma que a identidade n&o é algo permanente ou imutavel, pois
esta continuamente em processo de mudancga e de transformacgao. Para o autor, a
identidade se caracteriza mais pela marca da diferenga e da exclusao daquilo que é
diferente do que pela unificagdo. Isto €, compreende que a identidade é construida
pela diferenga, algo que se da pela relagdo que um individuo possui com o outro, com
aquilo que n&o é e com aquilo que lhe falta. Segundo ele, a tal “unidade” que o termo
assume corresponde a “[...] uma forma construida de fechamento: toda identidade tem

necessidade daquilo que lhe ‘falta” (p. 110).
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Portanto, a caracterizacao dos IFs a partir de outras institucionalidades pode
se dar pela tentativa de diferencia-los. Ao mesmo tempo, tratar sobre as
caracteristicas dos IFs, para além das distingdes que possuem com outros lugares, €,
também, abordar (e discutir) sobre similaridades e sobre formas de destaca-los de um
pano de fundo (Alves, 2021).

Deste modo, compreendemos que ao assumirmos a possibilidade de
(re)construgao da identidade institucional pela ética da diferenciagcédo e como sendo
algo em processo permanente, ndao é possivel afirmar “o que sdo os IFs”, mas
podemos refletir sobre “o que estdo (ou ndo) sendo” ou “o que podem vir (ou ndo) a
ser”. Isso significa que ndo intencionamos (e nem podemos) estabelecer a identidade
dos IFs, seja pelos relatos dos docentes ou pela literatura. Isto €, ao nosso ver, ha
diversas dificuldades em apontarmos para a existéncia de “[...] uma identidade unica
[para os IFs] em todo o territério nacional”, como assumido por Pacheco (2023, p. 62).
Por isso, optamos pelo termo “caracteristicas identitarias” ou “aspectos identitarios”.

Como ja apontamos, a auséncia de uma identidade clara e consolidada ou a
manutencao do ideario de uma identidade em (re)constru¢ao pode indicar certa “crise
de identidade” aos IFs (Moraes, 2016; Alves, 2021). Contudo, ela ndo deve ser
associada apenas as instituicbes e aos agentes envolvidos, mas, também, a
historicidade ligada a sua constituicdo, ao seu processo de consolidagao, as politicas
publicas relacionadas, as disputas dos projetos educacionais e de sociedade, a outras
instituicbes e entidades.

Assim como a identidade, a “crise”, em geral, ndo se trata de um estado
permanente. Pois, ao se “[...] perceber os aspectos relativos e causadores da crise
[...]” é possivel “[...] encontrar caminhos a fim de supera-la” (Alves, 2021, p. 151). Para
o autor, essa superagdo pode perpassar — para além da percepgao das
caracteristicas distintivas e, por conseguinte, identitarias — pelo efetivo
reconhecimento, apropriacao e pela sensacao de pertencimento por quem compdem

os IFs.
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Na busca de identificar ou diferenciar os IFs, os relatos construidos pelos
professores formadores nos permitem inferir que estas instituicbes tém um
compromisso social na oferta de cursos e no atendimento a um publico que,
historicamente, tem sido desprivilegiado do acesso a uma educagao publica de
qualidade, especialmente em nivel superior. Por meio da expansdo baseada em
territorios, os IFs chegaram a regides e municipios “desassistidos” por universidades
publicas.

Em geral, tratam-se de instituicbes com estruturas e proporgdes menores do
que as universidades e, apesar de algumas equiparagdes, podem possuir organizagao
académica e de gestao distintas destas. Neste sentido, a ndo-departamentalizagdo, a
auséncia de institutos ou a nao-setorizagao torna-se uma realidade, ainda que tal
especificagdo nao se aplica, necessariamente, a todas as unidades dos IFs. Esta
forma de organizagdo permite, por exemplo, que professores de distintas areas
compartilhem a mesma sala de trabalho, o que viabiliza, mas ndo garante, maior
interacdo entre os docentes e possibilidades de articulagdo e integragdo de
conteudos, componentes curriculares e projetos.

Se dedicam, em maior grau, ao ensino, o que nos direciona a questionar a
relevancia ou a participacao/atuagcao dos docentes em atividades de pesquisa e
extensdo ou se tal atributo ocorre por uma maior identificacdo a instituicdo escolar.
Mas essa seara deixaremos para um trabalho futuro.

Nos IFs, os docentes podem atuar em diferentes niveis e modalidades
educacionais, desde a Educacdo Basica, passando pela Educacido de Jovens e
Adultos, até a pos-graduacgéo stricto sensu. Os sujeitos entrevistados atuam na
licenciatura e, por meio dos cursos técnicos integrados, também no Ensino Médio.
Havendo criticidade e reflexdo, isso pode indicar uma oportunidade bastante
diferencial e interessante ao corpo docente que atua nos cursos de formagao inicial
de professores, pois, atuando em um curso com identidade propria de licenciatura, a
Educagao Basica torna-se o campo almejado para os egressos. Deste modo, as

experiéncias construidas pelos professores formadores na atuagdao no Ensino Médio
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podem ser compartilhadas aos licenciandos e analisadas por eles. E possivel também
que projetos de ensino e de pesquisa, programas institucionais — como o Programa
Institucionais de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) —, praticas educacionais e
estagios supervisionados sejam implementados e desenvolvidos por docentes e
licenciandos na propria instituicdo. No entanto, observamos que as possibilidades
mencionadas podem implicar em um distanciamento das licenciaturas ofertadas — e
da propria instituicdo — a outras estruturas escolares.

Na Fig. 1 apresentamos um esquema das caracteristicas atribuidas aos IFs.

Figura 1: Representacéo de aspectos identitarios dos IFs a partir da Lei n® 11.892/2008, do relato
dos sujeitos da pesquisa_g de nossas compreensoes.
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Fonte: Elaborado_pela-autor (2024).

Dentro do circulo tracejado da Fig. 1, composto por definicdes, objetivos e
finalidades dadas em Brasil (2008), estd o “nucleo duro” dessa identidade; vale
destacar que este nucleo ndo se garante estavel e imutavel, especialmente pelas
disputas de projetos educacionais no ambito politico. No entorno, em um movimento

dialégico com o nucleo, por isso a linha do circulo ndo é fechada, estdo as
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caracteristicas compreendidas pelos sujeitos que contribuem para construir o perfil
identitario dos IFs, e por nossas proprias compreensdes. Destacamos que nao ha
demarcagdes limitantes fora do nucleo duro, isso porque a identidade nao é algo
inflexivel, ad aeternum. Ela é construcdo e reconstrucdo. E, também,
(re)conhecimento, entendimento, reflexdo, vivéncia. E compartilhamento. E
comunicagao.

Notamos que ha entendimentos de que a identidade dos IFs, em geral, esta
definida pela sua lei de criacao, isso porque ela estabelece seus atributos, identifica e
distingue estas de outras instituicbes (IFES, 2016). De encontro a esta visdo, Lope e
Costa (2014, p. 9) afirmam que a lei que criou os IFs ndo formou sua identidade, “[...]
pois essa construcdo sO se da na interagdo das pessoas que constituem a
organizagao entre si e com a sociedade”. Compreendemos que pode haver certo
consenso no que foi apresentado. Para nds, € também a partir da interacdo com o
texto da lei que os sujeitos podem refletir e contribuir na construgdo de aspectos
identitarios dos IFs. Por isso que, na Fig. 1, inserimos as caracteristicas trazidas na
lei em dialogo com outras que podem ser criadas, recriadas, mantidas ou excluidas
do que venha a constituir o “perfil identitario dos Institutos Federais”.

As caracteristicas ja apresentadas indicam inumeras possibilidades as
licenciaturas ofertadas nos IFs, aos licenciandos e aos professores que nelas atuam.
Porém, ha diversas preocupacdes levantadas na literatura acerca da incorporagao da
formacdo de professores por estas instituicbes, como as apresentadas pela
Associacao Nacional pela Formagéao dos Profissionais da Educagao (ANFOPE, 2014),
Alves, Magalhaes Junior e Neves (2020) e Alves (2021).

Apoés levantamento bibliografico em teses e dissertagcdes, Alves, Magalhaes
Junior e Neves (2020) destacam uma inquietagao na literatura acerca da possibilidade
dos IFs conduzirem, em virtude de suas origens institucionais, cursos de licenciaturas
pautados na racionalidade técnica. Ressaltam também que a Rede Federal é
corriqueiramente apontada como nao detentora de tradicdo na oferta destes cursos.

Em seus achados, os autores identificaram que mesmo havendo uma “atualizagcao
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discursiva” e um afastamento de cursos com caracteristicas bacharelescas, a
formagéo dos egressos das licenciaturas pode ainda coincidir com a de professores
técnico-generalistas e a de executores de conteudos prescritos.

Para avaliarmos as preocupagdes indicadas, precisamos assumir que é fato
que os |IFs surgem a partir da transformagao de instituigdes cuja oferta educacional
era marcadamente profissional e tecnoldgica e que essa oferta era pautada pela 6tica
mercadoldgica. No entanto, precisamos também assumir ou analisar as implicagdes
do processo de transformacao das instituicdes originarias.

Em 2008, 160 unidades foram transformadas ou integradas aos IFs (Brasil,
20097?). Apos as fases de expansdes, em 2023, os IFs ja possuiam 633 unidades e
estavam presentes em 578 municipios brasileiros (CONIF, 2023). Quanto a oferta de
cursos de formacéo inicial de professores, apenas no periodo compreendido entre
2008 e 2018, os |IFs passaram de 77 para 453 licenciaturas, sendo 77,6% delas nas
areas prioritarias estabelecidas na sua lei de criacao (Alves; Magalh&es Junior; Neves,
2021).

Sem quantificar, podemos exprimir com facilidade que tais instituicbes
passaram a funcionar a partir de um numero significativo de novos servidores
docentes e técnico-administrativos em educacdo que ndo possuiam ou possuem
lastro experiencial com a educacéo técnica e profissional das instituicdes originarias.
Vale destacar que a lei previu a redistribuicdo para os IFs dos cargos e funcoes,
ocupados e vagos, das instituicdes transformadas, permitindo que servidores e
funcionarios fossem mantidos na lotagdo em que se encontravam (Brasil, 2008).

Ao contrario das preocupacgdes expressas anteriormente, a rapida expansao
dos IFs e a incorporacdo de um montante de novos servidores podem apontar para
um distanciamento das raizes que vinculam esta nova institucionalidade a
racionalidade técnica (herdada). Corroborando com este entendimento, Moraes
(2016, p. 6) afirma que os novos servidores docentes, compostos “[...]
hegemonicamente, por mestres e doutores [...]", buscam pela modificacdo da

identidade institucional, “[...] marcada pela reivindicagdo da oferta de ensino superior
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e pela valorizacdo da pesquisa cientifica”; enquanto que a defesa pela “[...]
manutencdo de uma identidade escolar mais ligada ao ensino, a oferta de formagéao
técnica voltada ao trabalhador, embora também considerem justa a oferta de cursos
de nivel superior” (p. 6), fica ao encargo dos docentes com longa historia institucional.

O que estamos explicitando € que se ha percepcdes ou preocupagdes de que
haja ou possa haver uma formagao de carater técnico-profissional nas licenciaturas
dos IFs, € possivel que isso ndo dé em virtude do elo que supostamente possuem
com suas instituigdes originarias, mas ao histérico da formacao de professores no
Brasil praticada, principalmente, nas universidades.

Neste sentido, € importante frisar que a formagao de professores passou ao
encargo das universidades a partir de 1930 e que o modelo assumido para estes
cursos foi o 3+1 (Campos; Souza Junior, 2011): trés anos para os saberes da area
especifica de formagdo e um ano para os saberes didaticos, pedagdgicos e
educacionais. Ressaltamos que a segregacdo e a desarticulagcdo entre os
conhecimentos especificos dos cursos de licenciaturas, em geral, sdo marcas do
modelo da racionalidade técnica.

Este modelo de formacado de professores praticado nas universidades, que
predominou entre as décadas de 1960 e 1980, perdura até hoje (Campos; Souza
Junior, 2011; Gatti, 2013; 2015), especialmente nas areas das Ciéncias da Natureza.
O que se percebe é que a proposicao de novas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), como as Resolugdes CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e CNE/CP n°
2, de 1° de julho de 2015, apesar de constituirem-se em um esforgo de romper com a
tradicdo formativa em pauta, ndo foram ou n&o sao capazes de uma mudancga pratica.

Outro exemplo de que a manutengao deste paradigma ainda permanece, e que
nao se aplica, necessariamente, a um determinado tipo de instituicdo por conta de
suas caracteristicas originarias, € a publicagdo das DCNs para os cursos de
bacharelado e licenciatura em Fisica (Resolugdo CNE/CP n° 9, de 11 de margo de
2002). Tais diretrizes ainda nao foram revogadas e mantém o principio da segregagao

dos conhecimentos, mas, neste caso, orientada para um “novo” modelo, o 2+2.

Temas & Matizes, Cascavel, v. 18, n. 34. Fluxo Continuo 2025. Ahead of Print. Pro-reitoria
de Graduacgao da Unioeste. DOI: 10.48075/rtm.v18i34.33618

umulh

Pégina48



DT éMas atizes

Nucleo de Formagao Docente e Pratica de Ensino — NUFOPE ISSN: 1981-4682

No relato construido pelos sujeitos entrevistados ndo ha sinalizagdes as
caracteristicas de uma formagao tecnicista na licenciatura em que atuam ou mengdes
a heranca estrutural ou formativa das instituigdes que deram origem aos IFs. Por outro
lado, ha alusdo a aspectos hereditarios da universidade. Apesar das dificuldades e
limitagbes, os docentes parecem indicar a perseguicdo a um curso com identidade
prépria de licenciatura, que esteja pautado na formacgéo inicial de professores para a
Educacédo Basica, que busca por maior integracdo e articulagdo curricular e com
criticidade na atuagao pedagdgica dos professores formadores nos diferentes niveis
de atuacao. Estas constatacdes nos orientam a refletir a respeito da n&o relacio entre
a origem dos IFs e a oferta de licenciaturas marcadas pela racionalidade técnica.

A percepcao de um forte ideario universitario no relato dos docentes
entrevistados pode estar orientada pela trajetéria de cada professor. E razoavel
afirmar que, tendo realizado suas graduagdes e pds-graduagdes stricto sensu nas
universidades, a referéncia formativa e de atuacao dos docentes formadores nos IFs
se deem baseadas nestas instituicbes (Alves; Magalhaes Junior; Neves, 2020; Alves,
2021). Nuances dessa referéncia institucional e formativa podem se fazer presentes
nas licenciaturas em que atuam (Flach, 2014) e, também, no exercicio profissional da
docéncia (Pacheco, 2020). Dessa forma, os IFs parecem ter ainda que “[...] adquirir
sentido para os agentes que compdem a rede” e precisam passar, ou passam, por um
processo de “redefinicao identitaria” (Domingos Sobrinho, 2007, p. 6).

A presenga do academicismo na (re)constituicdo de uma identidade aos IFs e
no pensar e agir dos professores ndo € uma exclusividade dos sujeitos entrevistados
e da instituigdo a qual fazem parte. Ao que parece, € algo corriqueiro e que precisa
ser urgentemente e constantemente debatido. Afinal, tendo em vista as
especificidades dos IFs, ndo ha possibilidades de maior valorizagao de agdes ligadas
ao ser e fazer universitarios. Além disso, o modelo académico, por vezes reproduzido
pelos professores, parece incompativel com a natureza dos IFs (Pacheco, 2020).

A oferta de diferentes cursos e niveis educacionais, a multifuncionalidade da

atuacao docente, o ineditismo institucional aos novos servidores, a vivéncia e a
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formacdo docente em outro modelo institucional, entre outros fatores, tornam
desafiante a identificagdo desta nova institucionalidade pelos atores que a compdem.
Por isso, talvez, antes mesmo de (re)construir sua identidade, a comunidade,
especialmente a comunidade interna, deve refletir e debater a fim de (re)conhecer as
caracteristicas identitarias dos |IFs. Enquanto isso, nesse movimento de
(re)conhecimento e (re)construcdo, existirdo tensionamentos entre identidade de
escola (técnica) e vontade de universidade (Moraes, 2016).

A “vontade de universidade” abordada por Moraes (2016, p. 6) € rediscutida em
Moraes e Kipnis (2017). Neste trabalho, os autores analisam os caminhos da criagéo
dos IFs enquanto possibilidade de aproximacédo das universidades por parte das
instituicdes originarias, tanto no que diz respeito a oferta de cursos superiores quanto
da tentativa de implantagdo do modelo de pesquisa conduzido na academia. Tal
aproximacao, conforme os autores, pairava como um direcionamento quase natural,
ja que o desejo de muitas Escolas Técnicas Federais era se transformar em Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica (CEFET) e estes em universidades tecnoldgicas, a
exemplo do CEFET-PR que, em 2005, tornou-se a Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana.

A tomada do modelo universitario como referéncia institucional pelos IFs, seja
na sua trajetoria historica ou pela condugcdo de agbdes convergentes com as da
universidade, tais como a realizagao de pesquisa e extensao e a oferta de cursos de
graduacéao e de pds-graduacgao, precisa ser constantemente vigiada e refletida. Pois,
conforme os aspectos identitarios destacados, ainda que haja similaridade com outras
instituicdes, os IFs se constituem como um novo modelo institucional e formativo no
pais, especializado na oferta de Educagao Profissional e Tecnoldgica, principalmente
de modo integrado ao Ensino Médio, e com atuagdo compulséria na formagao de
professores para a Educacdo Basica. Posto isto, € preciso relacionar o campo de
atuacao destas instituicbes com o territério ao qual se localizam, com o0 compromisso

social que possuem e com a sua constituicdo enquanto rede de abrangéncia nacional.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao langarmos luz sobre o fendmeno situado, compreendemos que a identidade
dos IFs se encontra em processo de (re)conhecimento e (re)construgao e que a lei de
criacdo, apesar de influenciar, ndo a determinou. Entendemos que a reflexdo sobre
as caracteristicas identitarias dos IFs deve perpassar dialogicamente pela atuagéo
dos sujeitos que os compdem, pela relacédo destes individuos com outras institui¢des,
pela lei de criagao, pelas raizes histoéricas, pelas transformagbes ocorridas e pela
relagdo com a comunidade.

Ha diversas preocupacgdes quanto a origem dos IFs, especialmente no que diz
respeito a possivel adocdo do modelo da racionalidade técnica na formacao de
professores. No entanto, a acelerada expansao, como a ampliagao da oferta de cursos
e mudancgas na composicao do corpo docente e técnico-administrativo, pode ter sido
acompanhada de uma série de transformagdes que parecem indicar certo
distanciamento entre os servidores que atuam nos IFs e a memoria/heranca
institucional.

Por outro lado, parece haver uma tendéncia de aproximacgao dos |IFs ao modelo
universitario, o que levanta questdes importantes sobre sua identidade e seu papel
enquanto “nova” institucionalidade. Embora existam convergéncias importantes com
a universidade, alertamos que é essencial que os IFs ndo percam de vista seus
objetivos e finalidades originais de oferecer Educagao Profissional e Tecnoldgica,
especialmente de nivel médio, e formar professores para a Educacédo Basica, sem
desconsiderar aspectos da verticalizagao, da territorialidade e do compromisso social.

Ressaltamos que é fundamental que a comunidade interna reflita e debata
acerca dos aspectos identitarios dos IFs e da identidade que querem (re)construir para
a instituicdo a qual pertencem, buscando ampliar entendimentos. Ademais, é
fundamental debater e situar as licenciaturas nessa nova institucionalidade, a fim de
compreendé-las e caracteriza-las e de avaliar a constituicdo dos IFs enquanto espaco,

I6cus ou lugar de formacao de professores.
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