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Resumo: Partindo da realidade observada nas escolas em que o PIBID de
Ciencias Sociais atua na cidade de Toledo, o presente artigo tem como
objetivo problematizar a auséncia da discussio sobre as relagdes e
desigualdades de género no ambito do Ensino Médio, bem como a pouca
preocupagio que se tinha, até pouco tempo, com 0 mesmo tema por parte
dos documentos que regem e orientam a educacao basica no Estado do
Parana; cenario este que comec¢a a sofrer alteragdes em 2010, com a
publicagao das Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual.
Pretende-se, também, sugerir métodos e instrumentos para a abordagem
do conteudo em questao no ambiente da sala de aula, tendo como base
tedrica os pressupostos da pedagogia histérico-critica.

Palavras-chave: Relagoes de género; Metodologia; Educagao.

Abstract: From the observation of the reality in the schools where Social
Sciences PIBID is present in Toledo, this article aims at problematizing
the lack of discussion on genre relations and inequalities in High School
education, as well as the minor role played by the same issue until little
time ago in the laws that regulate and orientate basic education in Parani;
situation that starts to change in 2010, with the publication of Diretrizes
Curriculares de Género e Diversidade Sexual. We also intend to suggest
methods and instruments to deal with this issue in the classroom, based
on the theoretical assumptions of historical-critical pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo apresentar um pouco das
preocupagdes que emergem do cotidiano de trabalho do grupo PIBID de
Sociologia da Unioeste — Campus de Toledo —, tendo como ponto de
partida seu contato com as duas escolas de referéncia e seus
interlocutores. O que insurge com carater de urgéncia desta relagio ¢ a
preocupagdo para com a auséncia de abordagem das relagdes e das
desigualdades de género nos planos de trabalho docente dos professores
supervisores e, por consequéncia, em suas turmas. Ao notar a auséncia de
tais discusses e procurar entender um pouco do cenario que permeia a
ocorrencia de tal fato, buscamos contribuir com a proposicio de
metodologias de ensino e aprendizagem que possam instigar e auxiliar o
trato do tema aqui discutido, no ambito da sala de aula, ndo s6 para os
nossos colegas de trabalho, mas também para toda a comunidade
interessada — ja que nao acreditamos que esta seja uma situagao exclusiva
dos contextos escolares com os quais estamos familiarizados.

Deste modo, buscamos em Joan Scott (1995) os elementos
necessarios para a utilizagdo e problematizagao do conceito de género, o
associamos aos pressupostos teéricos da pedagogia histérico-critica
difundida por Savianni (2002; 2005; 2008) e também aos questionamentos
que julgamos pertinentes a serem discutidos com o publico do ensino
médio no que se refere a desnaturalizacdo e a critica dos padrdes que,
historicamente, permeiam as relagdes de género. Diante disto, nos
propomos a apresentar formulag¢oes iniciais de um plano de aula e de
aspectos mais gerais que envolvem a discussao do tema aqui debatido na
Educacao Basica do Parana, com vistas a contribuir para o exercicio e a
permanéncia da disciplina de Sociologia na grade curricular do ensino
médio.

2 PROBLEMATIZACOES

O exercicio aqui proposto, mesmo que de maneira breve e
limitada, tem como intengao refletir e contribuir para com o desempenho
das Ciéncias Sociais no ambito do Ensino Médio, tendo como ponto de
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partida elementos do cotidiano de trabalho das escolas em que o PIBID
de Sociologia da Unioeste — Campus de Toledo — desempenha suas
atividades, principalmente no que se refere a abordagem e a discussiao de
conteudos em sala de aula. A partir do acompanhamento das aulas dos
professores supervisores e do acesso aos seus planos de trabalho docente,
identificamos a auséncia do tratamento e da problematizac¢ao da tematica
das relagdes e das desigualdades de género. Na medida em que
entendemos tal conteddo como um dos elementos fundamentais que
permitem aos jovens a compreensao e a desnaturalizagao de processos e
preconceitos sociais ha muito enraizados em nosso cotidiano, geralmente
responsaveis por fomentar intolerancias e, consequentemente, violéncias,
além de ameagar e excluir praticas e sujeitos, preocupamo-nos com 0s
motivos pelos quais a sua exploracao vem sendo negligenciada nas escolas
em que desempenhamos nossas atividades por intermédio do PIBID,
assim como com formas de torna-la possivel.

De acordo com o que observamos, varias podem ser as razoes
pelas quais as discussoes de género sio pouco frequentes em sala de aula e
ndo possuem ‘autonomia’ enquanto conteido e/ou categoria de analise
neste mesmo espago. A falta de respaldo tedrico e/ou metodolégico dos
professores em relagdo ao tema, sua pouca visibilidade nos documentos
que norteiam a educacdo basica estadual — como ¢ o caso das Diretrizes
Curriculares Estaduais (DCEs)* — ou até mesmo a falta de afinidade de
alguns professores com o tema, dentre outras, configuram-se como
algumas das motivagoes. A primeira é a que mais interessa para este
trabalho, na medida em que nos empenharemos em oferecer alternativas
para a aplicagao pratica do conteudo das relagoes de género. No entanto,
antes de nos debrucarmos sobre os pressupostos teérico-metodolégicos
que oferecem sustentacio para a abordagem de tal conteudo, julgamos
necessario apresentar, de forma breve, como o mesmo aparece (ou nao)
nos documentos que orientam a organiza¢ao do trabalho pedagbgico da
educacio basica estadual e nos planos de trabalho docente dos
professores  supervisores tomados como  referéncia para  as
problematizagdes aqui sugeridas.

Deste modo, sublinhamos que as DCEs trazem o conteddo das
relagoes e das desigualdades de género da seguinte forma: como tema
basico a ser discutido em conjunto com o conteudo estruturante de
Cultura e Industria Cultural, a ser trabalhado associado as
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problematizagbes sobre a Instituicio Familiar ou contemplado nas
discussoes sobre Desigualdades Sociais. Embora o texto das DCEs
garanta autonomia aos professores para adequarem seus planos de
trabalho de forma a responder demandas que emergem do cotidiano
escolar, os planos docentes das escolas com as quais trabalhamos, quando
incluem a abordagem das relagées de género, nao se distanciam daquilo
que ¢ proposto pelas DCEs.

Atentos para a auséncia de problematizagdes, tanto tedricas
quanto praticas, em rela¢io ao tema aqui discutido, recentemente a SEED
(Secretaria de Estado da Educagao do Parand) demonstrou interesse
frente a necessidade de debrucar-se com mais aten¢ao sobre tais questoes,
interesse este materializado no ano de 2010 com a publicacio das
Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual’, de forma que as
DCGDS surgem com o objetivo de subsidiar as discussoes acerca das
relagoes de género e da diversidade sexual, e também de orientar as agdes
no interior das escolas em relacio ao trato dos temas.

As Diretrizes de Género e da Diversidade se autointitulam como
uma possibilidade para fomentar o pensamento e a reflexdo sobre as
praticas pedagogicas difundidas na esfera da educacdo basica, propondo-
se como ‘contranarrativas’, isto ¢, como um texto que se dispde a ser um
lugar de questionamento das verdades estabelecidas e que nao fazem
funcionar as relagdes desiguais entre os géneros e os sexos (PARANA,
2010). As diretrizes sao compostas por um Glossario e um conjunto de
quatro textos que abordam os seguintes temas: género, sexualidade,
homofobia e educacgio sexual. Atestando uma invisibilidade no tratamento
de temas como género e sexualidade, consideram de extrema importancia
a problematizagdo de tais tematicas na medida em que as mesmas dizem
muito a respeito das relagdes sociais e da organizacao da vida social como
um todo.

Estas diretrizes, entretanto, nao possuem o interesse — pelo menos
ndo em sua versao preliminar — de direcionar a agdo pedagdgica em sala
de aula no que tange as discussoes de género ou de em regulamenta-las. O
que se pretende, neste momento, é contextualizar e sugerir um olhar para
a problematica que se coloca diante da existéncia das desigualdades de
género, indicando que a totalidade do ambiente escolar — sem limitar-se a
sala de aula ou a orientar unicamente os professores — tenha percepgao
dos desdobramentos da mesma em nossa sociedade e problematize-a na
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sua pratica cotidiana; o que confirma, novamente, a necessidade de
trabalhos e discussdbes como as que aqui se propoem, ja que a
instrumentalizagado para a aplicacdo pratica do contetdo referenciado
permanece, de certa forma, insuficiente. No entanto, vale ressaltar que as
DCGDS contribuem em muito para a aproximag¢ao dos professores do
ensino basico para com alguns dos principais pressupostos e referenciais
tedricos pertencentes aos estudos de género e sexualidade.

3 0 CONCEITO DE GENERO

Entendemos serem necessarias algumas consideragoes acerca do
conceito de género que norteia os debates propostos por este trabalho, na
medida em que ele deve ser diretamente responsavel pelas posturas
assumidas em sala de aula ao tratar do tema. Neste tépico, nos
empenhamos, entio, em apresentar um pouco das nogdes por nos
compartilhadas a respeito de tal conceito.

Sabemos que a utilizagao do conceito de género ¢ polémica desde
sua introdu¢ao no campo das Ciéncias Sociais. Houve sempre uma
dificuldade muito grande de aceitagdo do conceito enquanto categoria de
analise, assim como dos estudos feministas — junto aos quais o conceito
de género sempre esteve, de uma forma ou de outra, associado — por parte
do universo académico. Os estudos sobre as relagoes de género no Brasil
nascem com o movimento feminista e come¢am a ganhar visibilidade
principalmente a partir da década de 70 (HEILBORN, 1999). Diante de
um cenario um tanto quanto conflituoso no que concerne as pesquisas
ligadas a teorizagao do conceito de género, optamos pelos pressupostos
apresentados nos estudos de Joan Scott (1995).

Scott, grosso modo, entende género como um elemento
constitutivo das relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas
entre 0s sex0s, Ou seja, O conceito expressa o carater dos discursos e das
praticas que se constroem socialmente a partir das diferencas observadas
entre os sexos, ¢ ¢ também, de acordo com ela, uma forma primeira de
significar as relacdes de poder. A autora acredita que, por estar fundada
sobre as diferengas percebidas entres os sexos, a categoria género implica
quatro elementos diretamente relacionados uns aos outros: o primeiro
consiste nos simbolos culturalmente disponiveis que evocam
representacoes multiplas, geralmente contraditorias; o segundo consiste
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nos conceitos normativos que colocam em evidéncia interpretagdoes do
sentido dos simbolos, e que tentam limitar e conter as suas possibilidades
metaféricas. Esses conceitos sdo expressos nas doutrinas religiosas,
educativas, cientificas, politicas ou juridicas e, tipicamente, tomam a forma
de uma oposi¢ao binaria que afirma, de forma categdrica e sem equivoco,
o sentido do masculino e do feminino; o terceiro consiste na nocao do
politico, onde a referéncia as mais diversas instituicdes e organizagoes
sociais (como por exemplo, mercado de trabalho, educagao etc.) ¢é
imprescindivel, na medida em que todos exercem papel fundamental na
construgao do género; por fim, o quarto elemento consiste na identidade
subjetiva, associada a ideia de legitimagao do género que atribuimos ou
que atribuem a nds, ¢ geralmente afirmada em relagio ao ‘pat’ oposto
(SCOTT, 1995).

O ponto de vista proposto por Scott nos permite entender que as
desigualdades de género sao agentes e produtos de um sistema de relagdes
de poder baseadas num conjunto de papéis, identidades, comportamentos
e estereotipos opostos atribuidos a mulheres ¢ homens. As relagdes de
género — assim como outras que estio também ligadas a contextos de
relagées de poder e desigualdade, como é o caso das relagoes travadas
entre as classes sociais e os grupos étnicos, por exemplo — sio produzidas
e reproduzidas pelo contexto social, cultural, politico e econémico.
Enquanto a biologia determina o sexo, a sociedade e sua historia elaboram
as nogdes e as fungdes sociais representadas pelos géneros, criam e
recriam a ideia do que ¢ ser homem e do que ¢ ser mulher de acordo com
as necessidades do seu tempo, de modo que, fica claro, portanto, que a
ideia de género precisa ser compreendida no ambito do seu movimento
historico, variavel e mutavel.

A partir do momento em que passamos a entender a construcao
do conceito de género enquanto parte de um movimento historico,
devemos questionar, também, a ideia de fixidez da naturalizagdo a qual as
relagoes de género, bem como as categorias ‘homem’ e ‘mulher’, foram
historicamente submetidas. Neste sentido, Scott afirma que ¢ necessario
“explodir esta nogao de fixidez” (1995, p. 87), ¢ uma forma de dar conta
disto ¢ trazer a tona o carater politico das relagcGes entre os géneros,
através de uma analise que questione a forma como foram construidas,
afirmadas e reafirmadas e, assim, também, naturalizadas, pois, s6 assim,
sera possivel reconhecer que as demarcacOes entre as categorias ‘homem’,
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‘mulher’, ‘feminino’ e ‘masculino’ embora possam ter sido forcadas a
parecerem fixas, na verdade, transbordam. Isto ¢, ndo sdo transcendentais,
mas definem-se e redefinem-se de acordo com os contextos historicos,
sociais, culturais, econémicos e, principalmente, politicos das sociedades
humanas.

Deste modo, para que tenhamos uma nogao abrangente destes
processos e para que possamos lhes entender segundo sua dimensio
politica, se faz necessario observar como tais padronizagdes se afirmam
nas mais diversas esferas sociais, como, por exemplo, no mercado de
trabalho, no ambiente escolar, nos sistemas politicos, no ambiente familiar
etc. O género, desta maneira, também pode ser pensado como uma
categoria relacional, que precisa ser entendida em associagdo a outras
categorias, mas nao reduzida a elas.

O pensamento de Guacira Lopes Louro (2008) acerca da categoria
de analise aqui discutida, também vale ser resgatado na medida em que
nos ajuda a esclarecer ainda mais as ideias acima propostas, haja vista:

Género, bem como a classe, nao ¢ uma categoria pronta e
estatica. Ainda que sejam de naturezas diferentes e tenham
especificidade prépria, ambas as categorias partilham das
caractetfsticas de serem dinamicas, de serem construidas e
passiveis de transformacdo. Género e classe nao sao também
elementos impostos unilateralmente pela sociedade, mas com
referéncia a ambos supde-se que 0s sujeitos sejam ativos e ao
mesmo tempo determinados, recebendo e respondendo as
determinacGes e contradicbes sociais. Dal advém a
importancia de se entender o fazer-se homem ou mulher
como um processo ¢ nio como um dado resolvido no
nascimento. O masculino ¢ o feminino sio construidos
através de praticas sociais masculinizantes ou feminizantes,
em consonancia com as concep¢Oes de cada sociedade.
Integra essa concepg¢io a idéia de que homens e mulheres
constroem-se num processo de relacio. (LOURO, 2008, p.
57).

4 PROPOSTA METODOLOGICA
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A op¢ao metodologica que aqui se faz para empregar os

conteidos na pratica, refere-se a pedagogia historico-critica, que,
amplamente difundida por Dermeval Savianni, entende a educagao como:

O ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. (SAVIANNI,
2005, p. 306).

Grosso modo, a educacio ¢é concebida como a mediadora das

relagdes que se gestam no bojo da pratica social global. Ao problematizar
as pedagogias nova e tradicional, observando em seu interior, dentre
outros aspectos, a auséncia de historicidade — a falta de percepgio quanto
aos condicionantes s6cio-histéricos da educagao —, Saviani formula uma
teoria pedagdgica, em suas palavras, revolucionaria, e que, impulsionada
pela Teoria da Curvatura da Vara, tem como objetivo aprimorar a
qualidade do ensino das camadas populares.

ARTIGO

Neste sentido, o autor afirma que

[...] n6s precisariamos defender o aprimoramento exatamente
do ensino destinado as camadas populares. Essa defesa
implica a prioridade de conteddo. Os conteudos sio
fundamentais e sem conteddos relevantes, conteudos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
transforma-se num arremedo, ela transforma- se numa farsa.
Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no
interior da escola, nés atuemos segundo essa méixima: a
prioridade de conteudos, que é a Gnica forma de lutar contra
a farsa do ensino. [...| porque o dominio da cultura constitui
um instrumento indispensavel para a participagdo politica das
massas. Se os membros das camadas populares nio
dominam os contetddos culturais, eles ndo podem fazer valer
os seus interesses, porque ficam desarmados contra os
dominadores, que se servem exatamente desses conteidos
culturais para legitimar e consolidar a sua dominacio. [...] o
dominado nao se liberta se ele nido vier a dominar aquilo que
os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os
dominantes dominam é condicio de libertacio.

(SAVIANNI, 2002, p. 60).
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A pedagogia revolucionaria é fundada na igualdade essencial dos
homens, busca instrumentos para a instauragdo de uma sociedade
igualitaria, sendo que, para Saviani, a libertagao das camadas socialmente
marginalizadas caminha no sentido da apropriagao das concepgodes
propostas pela sua pedagogia revolucionaria — cuja finalidade é orientada
para a apropriacao das ferramentas culturais necessarias a luta social que,
diariamente, travam para se libertar das condi¢oes de exploragao as quais
se encontram submetidas. Deste modo, entendendo a igualdade como
sendo portadora de um carater dual — a saber, a igualdade formal e a real,
em que a primeira delas diz respeito aos pressupostos constitucionais, ou
seja, que todos os individuos sao iguais perante a lei (suposi¢ao emergente
do contratualismo), enquanto a segunda significa a distribui¢do igualitaria
dos conhecimentos disponiveis, implica no acesso das camadas
trabalhadoras a escola —, a pedagogia histérico-critica identifica a relagiao
estabelecida entre sociedade e educacdo sustentada por um movimento
dialético, de forma que, ao contrario do que pensavam as pedagogias
escolanovistas e as tradicionais, a escola nio é apenas determinada pela
estrutura social, tampouco determinante principal das transformagdes
sociais.

O método pedagdgico proposto por Savianni decorre da pratica
social onde

[...] o professor e aluno se encontram igualmente inseridos
ocupando, porém, posicoes distintas, condicdo para que
travem uma relagdo fecunda na compreensio e
encaminhamento da solu¢do dos problemas postos pela
pratica social, cabendo aos momentos intermediarios do
método identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizac¢io), dispor os instrumentos tedricos e praticos
para a sua compreensdo e solucdo (instrumentagio) e
viabilizar sua incorpora¢io como elementos integrantes da
prépria vida dos alunos (catarse). (SAVIANNI, 2005, p. 306).

Pressupde-se, assim, a a¢ao e a iniciativa dos alunos no processo
educativo, mas sem desvincular-se da inciativa do professor, tampouco do
didlogo com a cultura acumulada historicamente e da logica do
conhecimento sistematizado. Saviani opta por nao construir as categorias
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de entendimento acerca da realidade concreta partindo unicamente da
experiéncia do educando, por ponderar que professores e alunos se situam
em patamares diferentes de experiéncia e de compreensio da pratica
social, considerando que ambos os atores deste processo atingem um
nfvel de igualdade somente no momento em que os estudantes alcangam o
ponto de chegada — que é a prépria pratica social —, ou seja, momento em
que os aparatos culturais ja se encontram ativados para promover a
transformagao social. De posse disto, é possivel compreender a fala de
Saviani no instante em que demarca “a educagao [como] uma
heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel: uma desigualdade
no ponto de partida e uma igualdade no ponto de chegada™ (2002, p. 72).

Diante de tais asser¢Oes, nas linhas que seguem, temos como
proposta apresentar uma das inumeras possibilidades de plano de trabalho
pedagdgico com o objetivo de conjugar e aplicar as proposi¢coes da
pedagogia histérico-critica associada a tematica das relagcbes e das
desigualdades de género.

5 PROPOSTA DE PLANO DE AULA

O objetivo que possuimos com esta aula (com duracido prevista de
1h40min), esta ligado, principalmente, a necessidade de oferecer aos
estudantes do Ensino Médio — qualquer que seja a série — instrumentos
para desmistificar concepgbes preconceituosas e desiguais que 0s mesmos
possuam acerca dos géneros, enfatizando seu conteudo sociocultural em
contraposicao ao discurso (que permeia o senso comum) da origem
natural dos padroes culturais atribuidos aos diferentes sexos e, desta
forma, romper com nogdes preconceituosas e desiguais que 0s mesmos
possam apresentar.

Para tanto, a pratica social inicial do conteido deve se basear na
divisaio dos alunos em até trés grupos, solicitando que os mesmos
atribuam pelo menos cinco caracteristicas e papéis sociais aos homens e as
mulheres. Em seguida, pedimos que os estudantes leiam as caracteristicas
por eles elencadas para que possamos problematizar as diferencas e/ou
semelhangas existentes entre a pratica social de mulheres e homens. Aqui,
a ideia é a de possibilitar que os alunos relacionem a discussio que sera
desenvolvida com suas convicgdes acerca de si e dos outros. Deste modo,
a aula deve seguir com os seguintes questionamentos:
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Todos concordam com as proposi¢des de cada grupo? Por quér
De que forma observamos essas diferencas e/ou semelhancas en-
tre homens e mulheres aplicadas no nosso dia a dia?

v' Existe igualdade entre as fun¢des atribuidas para homens e mulhe-
res?

ANIAN

v As relagdes estabelecidas, assim como os papéis atribuidos aos
homens e as mulheres, sdo, atualmente, os mesmos que aqueles di-
fundidos em épocas anteriores da histéria humana?

v' O que faz com que existam diferencas e desigualdades entre os
géneros?

Na sequéncia, a partir das contribui¢cdes dos estudantes, pretende-
se problematizar o discurso que naturaliza as caracteristicas culturalmente
atribuidas aos diferentes sexos, e também as transformagoes historicas que
a ideia e os papéis de género sofreram ao longo do tempo. Para tanto,
tem-se como apoio charges, propagandas e exemplos nos quais aspectos
imputados pela nossa cultura as mulheres sao apresentados por homens, e
vice-versa. No decorrer da problematizacao, deve-se apresentar dados
recentes sobre a amplitude da violéncia contra a mulher — aproveitar este
momento para esclarecer algumas questdes sobre a Lei Maria da Penha e
as Delegacias da Mulher —, além de apresentar outros numeros que
ajudem na compreensao acerca das posi¢oes e do contingente de mulheres
e homens no mercado de trabalho — dentre outras esferas da sociedade —,
a fim de que os estudantes entendam que, embora aparentemente
tenhamos avancado muito em relacdo a instaura¢ao de uma equidade de
direitos para homens e mulheres, o preconceito persiste no imaginario
social e ainda é gerador de desigualdades. Por fim, pretende-se apresentar
algumas campanhas e movimentos sociais que elaboram discursos de
como a desigualdade instituida entre homens e mulheres esta presente em
nosso cotidiano, que forma assume e também de que maneira se pode
lutar contra ela.

A pratica social e final da aula deve envolver o resultado da catarse
dos estudantes em relacio aos conteidos explanados. O que se propde
neste momento ¢ que os estudantes confeccionem cartazes — utilizando-se
do material disponivel — a partir daquilo que apreenderam da aula. Os
cartazes devem sintetizar a aplicacao diaria do conhecimento obtido em
sala de aula, de como a nio existéncia da desigualdade de género pode ser
benéfica para o convivio com a coletividade.
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6 CONCLUSAO

Apesar de entendermos as limitagdes que o sistema gratuito de
ensino apresenta atualmente quanto a disponibilidade de recursos
humanos e materiais, ou mesmo da caréncia em relacdo ao tratamento de
determinados temas nos documentos responsaveis por direcionar a
educacio, pensamos ser possivel que o professor exerca sua autonomia,
principalmente em relagao aos conteidos e as metodologias de ensino,
para que discussoes de extrema importancia sejam contempladas em seus
planos de trabalho, e que, assim, possamos ampliar o leque de conteudos
problematizados em sala de aula que influenciardo diretamente na
formacdo de sujeitos mais tolerantes quanto a diversidade presente no
convivio social.

Deste modo, compreendemos ainda que as Universidades e os
Programas de Pesquisa vinculados as mesmas devem dar continuidade aos
seus esforcos em contribuir para a elaboragao de materiais didaticos, de
novas metodologias etc. para que o convivio da Sociologia com a Escola
Média niao volte a se enfraquecer e, tampouco, seja excluido. A
problematizagdo do ambiente escolar, das metodologias de ensino-
aprendizagem, das dinamicas que envolvem a produgdo de materiais
didaticos e documentos que orientam e dao respaldo as discussoes de
conteudos em sala de aula jamais podem se tornar ausentes no interior da
Universidade. Escola e Universidade devem caminhar tdo juntas quanto
teoria e pratica.

Notas

! Académica do quarto ano de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Oeste do
Parana — UNIOESTE — Campus de Toledo, e bolsista do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subarea de Sociologia. Enderego eletronico: juuuma-
tos@gmail.com

2 Académico do terceiro ano de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Oeste do
Parana — UNIOESTE — Campus de Toledo, e bolsista do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacio a Docéncia (PIBID), subarea de Sociologia. Endereco eletronico:
tchatlesbr@hotmail.com

220
ARTIGO Tempo da Ciéncia ~ Volume 20 Numero 40 2° semestre de 2013


mailto:juuumatos@gmail.com
mailto:juuumatos@gmail.com
mailto:tcharlesbr@hotmail.com

3 Doutor em Ciéncia Politica pela PUC/SP. Professor do Curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Estadual do Oeste do Parana — Cédmpus de Toledo. Endereco eletronico:

marcoarantes@hotmail.com

4 Utilizaremos a sigla DCEs para nos referimos as Diretrizes Curriculares da Educacio
Basica de Sociologia, promulgadas pela Secretaria de Estado da Educagiao do Parana em
2008.
> Utilizaremos a sigla DCGDS para nos referirmos as Diretrizes Curriculares de Género
e Diversidade Sexual, promulgadas pela Secretaria de Estado da Educaciao do Parana em
2010.
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