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Resumo: Reflete-se sobre o desenvolvimento humano e a ocorréncia das
crises vivenciadas pelo aluno com Transtorno do Espectro Autista — TEA
ou com Necessidades Educacionais Especiais — NEE, com enfoque na
transicaio entre a HEducacdo Infantl e o Ensino Fundamental.
Fundamenta-se na Psicologia Histérico-Cultural. Destaca-se a chamada
crise dos sete anos, a qual ndo ocorre necessariamente nessa idade, mas ao
iniciar o processo de alfabetizag¢ao no Ensino Fundamental. Essa crise nio
¢ a unica vivenciada pela crianca com TEA ou NEE, mas é permeada por
mudancgas fisiologicas de grande impacto. Compreende-se que as
expectativas sociais sobre o desempenho escolar constituem um dos
fatores que pesam sobre a crianga nesse momento e as condi¢bes de
aprendizagem necessitam ser alteradas e planejadas no sentido de atender
as demandas desses alunos. Destaca-se que o desenvolvimento ¢ social,
impulsionado pelas agoes realizadas com e para a crianga pelo professor,
orientado por seu proprio processo de formagao. Por fim, destacam-se as
maltiplas  determina¢bes  que  envolvem  agdes  pedagbgicas
impulsionadoras na formacao de motivos realmente eficazes que
possibilitem a produ¢ao de novos sentidos tanto nas criangas como nos
profissionais da Educag¢do, com vista a promover um melhor aprendizado
da crianca que vivencia esse processo de transicao.
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Developmental crisis occurrence in
individuals with disabilities during the
transition from Early Childhood
Education to Elementary School from the
perspective of Historical-Cultural
Psychology

Abstract: This paper reflects upon human development and the
occurrence of crises experienced by students with Autism Spectrum
Disorder (ASD) or Special Educational Needs (SEN), focusing on the
transition between Early Childhood Education and Elementary School. It
is grounded in Historical-Cultural Psychology. The so-called "seven-year
crisis" is highlighted, which does not necessarily occur at that age but
rather upon initiating the literacy process in Elementary School. This crisis
is not the only one experienced by children with ASD or SEN but is
permeated by significant physiological changes. It is understood that social
expectations regarding school performance constitute one of the factors
weighing on the child at this time, and learning conditions need to be
altered and planned to meet the demands of these students. It is
emphasized that development is social, driven by actions carried out with
and for the child by the teacher, guided by their own learning
development process. Finally, the multiple determinants involving
empowering pedagogical actions that enable the production of new
meanings for both children and education professionals are highlighted,
aiming to promote better learning for children undergoing this transition
process.

Keywords: Teaching-learning. Special Education. Historical-Cultural
Psychology. Crises.
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Introdugao

Historicamente, o desenvolvimento humano ¢é explicado por
diferentes teorias. Ha aquelas que atrelam esse desenvolvimento as
questoes puramente bioldgicas, fazendo anilises unilaterais que
responsabilizam o préprio sujeito pelo seu desenvolvimento. As
investigacdes realizadas por Vygostski’ (1896-1934) culminaram na
elaboragdo de uma nova teoria, a psicologia histérico-cultural, também
conhecida como teoria historico-cultural, que aponta, além do aspecto
biolégico, o meio social como aspecto fundamental para a humanizagao
dos sujeitos.

Neste artigo, buscou-se refletir sobre o desenvolvimento humano
e a ocorréncia das crises vivenciadas pela crianga com Transtorno do
Espectro Autista — TEA ou com Necessidades Educacionais Especiais —
NEE, com enfoque na transi¢ao entre a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental, fundamentando-se nos estudos de Vygotski (1996).
Destaca-se a crise dos sete anos que, apesar de nao ser a unica vivenciada
pela crianca em seu desenvolvimento, ¢ permeada por outras mudangas
fisiol6gicas de grande impacto, o que acarreta a necessidade do
estabelecimento de relagdes sociais enriquecedoras e promotoras de
desenvolvimento.

Entretanto, esse marco cronolégico nem sempre corresponde ao
momento da passagem da Educagido Infantil ao Ensino Fundamental,
nem a transi¢ao dos jogos de papéis para a atividade de estudo na crianga,
pois, de acordo com Vigotski (2022), a crianca que vivencia esse processo
de transicdo situa-se em um determinado tempo histérico regido por
perspectivas sociais e culturais, portanto seu desenvolvimento ocorre
interligado as condig¢des historicas e sociais em que esta inserida.

Na Educacio Especial, levando em consideragdo o quadro
sintomatoldgico, faz-se necessario refletir e analisar as possibilidades de
promover um ensino que, além de considerar eventuais crises, possibilite a
apropriagao de elementos caracteristicos de acordo com o momento em
que a crianca estarda sendo alfabetizada e vivenciando o contato com
novas expectativas em seu contexto social, o que acarretara mudancas

3 Neste artigo optou-se pela grafia do nome de Vygotski conforme a obra utilizada e
citada nas referéncias bibliograficas.
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fisiolégicas e cognitivas de maior impacto as quals, muitas vezes, nao
ocorrerao por volta dos sete anos.

Com base nos principios do desenvolvimento humano propostos
pela Teoria Histérico-Cultural, esse evento demanda o ajuste de
expectativas do professor em relacio a crianga. A avaliagdo continua,
fundamentada pelos conceitos de nivel de desenvolvimento real (NDR) e
zona de desenvolvimento iminente (ZDI), serve para orientar e
redirecionar intencionalmente o planejamento e as condi¢des de
aprendizagem, para atender as demandas dos diferentes alunos que
adentram a escola no 1 ° ano do Ensino Fundamental, ou que estejam
nesse nivel de processo de desenvolvimento.

Nas consideragoes a seguir, destacam-se algumas orientacoes
amparadas nos principios da Teoria Historico-Cultural e a importancia da
formacdo continuada como forma de qualificar a atuagdo dos professores
no atendimento de criancas TEA e com NEE e, mesmo no sentido mais
amplo, de qualquer crianga que vivencie essa importante passagem.

A ocorréncia da crise no desenvolvimento infantil

Estudos apontam que as teorias anteriores a Teoria Historico-
Cultural atrelavam o desenvolvimento humano a alguns aspectos isolados
como a evolugao biolégica, por exemplo, que era considerada espontanea
e natural. As investigagoes do autor bielo-russo trouxeram nova luz sobre
essa questio ao destacar o aspecto social como fator primordial de
desenvolvimento e humanizacio, pois, segundo ele, sao as relagdes sociais
que criam e possibilitam as condi¢des necessarias para o desenvolvimento
humano, no qual se acentua o papel fundamental da linguagem (Vygotski,
19906, 2022).

Nessa nova concepgao, entende-se que o desenvolvimento nao ¢é
linear e ndo ocorre a0 mesmo tempo ou da mesma forma em todos os
sujeitos, pois, além das condi¢bes sociais, é necessario levar em
consideragao suas proprias peculiaridades. Essa analise é necessaria em
um processo de ensino promotor de aprendizagem e desenvolvimento
para todas as criangas que vivenciam o processo de escolarizacio, em
especial no momento delicado que corresponde a transicio da Educagao
Infantil para o Ensino Fundamental.
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Essa passagem traz novas perspectivas a crianga € 20s
profissionais que as atendem, e¢ a Educa¢ao Especial insere-se como um
aspecto fundamental no processo de escolarizagao dos alunos com TEA e
daqueles com NEE, por considerar as especificidades desses sujeitos no
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o desenvolvimento da
crianga no periodo de transicio da Educacio Infantil para o Ensino
Fundamental pode ocorrer simultaneamente as mudangas inerentes ao
desenvolvimento humano, que correspondem a passagem de uma
atividade-guia a outra, isto ¢, da brincadeira de papéis sociais para a
atividade de estudo. “Leontiev (2004, 2010) nos esclarece que a crianga
interage com o meio em cada periodo de sua vida por intermédio de uma
relagio mediada por atividades. De acordo com o periodo de
desenvolvimento, um tipo especifico dentre essas atividades, o
impulsiona. A essa atividade, ele denominou “tipo principal de atividade”,
podendo também ser chamada de atividade dominante, atividade-guia, ou
atividade diretora” (Machado, p. 47, 2022).

Essa mudanca no psiquismo infantil, ou seja, o interesse da crianca
por uma nova atividade-guia é provocado a partir das novas apropriagoes
que possibilitam saltos qualitativos na forma de a crianga compreender o
mundo, os objetos que a circundam e as relagdes vivenciadas,
impulsionando-a a buscar novas formas de relacionar-se com todos esses
elementos.

Ao vivenciar o processo de humanizagao, um bebé¢, nas relagoes
estabelecidas com sujeitos mais experientes, os quais gradativamente vao
lhe inserir no mundo e possibilitar a sua apropriagao das condigoes
historicamente acumuladas, pela via do trabalho, estas condi¢bes vao se
materializando nas atividades que lhe possibilitarao apropriacao das
atividades eminentemente sociais e das relagdes que vao se constituindo
nesse processo, uma vez que, ela ndo é transmitida pela hereditariedade,
(Leontiev, 2004, 2010).

Por meio das relagdes sociais, que nao se efetivam apenas no local
de trabalho, mas também em outros segmentos da convivéncia e da
existéncia humana (escola, familia, comunidade), o ser humano coloca-se
em atividade. Neste processo vio se constituindo as possibilidades de
transmissao do resultado daquilo que foi constituido no conjunto da
sociedade as novas geracoes (Leontiev, 2004).
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De acordo com Elkonin (1987a, 1987b), o desenvolvimento
ocorre por meio da atividade que se materializa pela articulagdo das
necessidades por ela engendradas, essas necessidades impulsionam a busca
pelos objetos que as satisfarao, promovendo motivos para as agdes e para
as operagoes realizadas pelo sujeito.

Elkonin (1987a, 1987b) se dedicou a analise do processo de
desenvolvimento humano e refletiu sobre a relacio da crianca com o
mundo histérico e culturalmente produzido pelos homens. Apoiado nos
estudos de Leontiev, (2004, 2010) e de Vygotski (19906), esclarece a
atividade dominante que orienta cada perfodo do desenvolvimento
humano.

As investigacOes empreendidas por Elkonin (1987a, 1987b), sobre
as caracteristicas dessas atividades, as quais engendram o desenvolvimento
psiquico e social, resultaram na periodizagio do desenvolvimento com
base nas atividades envolvidas nesse processo. Esclarece que, em cada
periodo especifico da vida o sujeito executa um tipo de atividade
dominante em suas relagdes. Assim, o desenvolvimento psiquico ¢é
impulsionado por uma atividade dominante, aquela que, impulsiona e gera
esse desenvolvimento, mas nem sempre, ¢ a mais frequente em suas
vivéncias.

Do ponto de vista da Teoria Histérico-Cultural, no processo
educativo, com base na periodizagio proposta por Elkonin (1987a,
1987b), realiza-se o planejamento de agdes sucessivas e promotoras de
apropriacbes em cada periodo. Tais ag¢bes impulsionam o
desenvolvimento dos sujeitos. Elkonin (1987a) estudou e descreveu esses
periodos, destacando a atividade que promove o desenvolvimento do
psiquismo infantil em cada etapa: Comunicagdo emocional direta
(primeiro ano de vida); Atividade objetal-manipulatéria (segundo e o
terceito anos de vida); Jogo de papéis sociais’(periodo pré-escolar,
aproximadamente de trés a cinco anos); Atividade de estudo (por volta de
seis a 12 anos); Comunicac¢do intima pessoal (periodo de adolescéncia):
Atividade profissional de estudo (fase adulta).

Destaca-se neste artigo as atividades dominantes do jogo de papéis
socials e da atividade de estudo por ser aquelas em que podem se

4 As expressoes “jogo de papéis sociais” e “brincadeira de papéis sociais” sdo
consideradas sindénimas daquilo que Elkonin (2009) denominou de “jogo protagonizado”
em sua obra Psicologia do Jogo.
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encontrar o nivel de desenvolvimento de criangas que vivencias a
transi¢ao da educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.

Quando a crianga se interessa pelo faz-de-conta, tem a tendéncia
de brincar colocando-se em uma outra situacao da realidade, diferente
daquela que vivencia no momento, seja brincando de ser professora ou
mamae. Essa atividade, denominada jogo de papéis sociais, ¢é
extremamente importante para seu desenvolvimento psiquico, em que a
crianga desenvolverd suas possibilidades de representagao da realidade,
colocando-se em um mundo imaginario (Elkonin (1987).

Dedicando-se ao estudo da atividade dominante, jogo de papéis
sociais, Elkonin (2009) enfatiza, demonstra teoricamente e evidencia, sua
natureza social. Ressaltando essa atividade influencia “[...]sobretudo, a
esfera da atividade humana, do trabalho e das relagdes entre as pessoas e
que, por conseguinte, o conteudo fundamental do papel assumido pela
crianga ¢é, precisamente, a reconstituicao desse aspecto da realidade”
(Elkonin, 2009, p. 31). O jogo de papéis sociais possibilita que a crianca
reconstitua os aspectos da realidade mobilizando e impulsionando o
conhecimento da crianga acerca das fung¢oes desenvolvidas pelos adultos,
bem como das relagdes estabelecidas entre eles para a realizagao dessas
funcoes.

De acordo com Elkonin (1987), essa atividade inicia-se aos
poucos, por volta dos 3 anos, quando a crianga utiliza objetos que estdo
ao seu alcance para representar outros que fazem parte do seu cotidiano,
como, por exemplo, um pedag¢o de galho que pode ser uma colher, ¢ a
grama pode ser a comida, e desenvolve-se até a crianga criar enredos,
colocando a ela prépria em outros papéis, por volta de 5-6 anos.

Elkonin (2009) ainda ressalta que “[..] a base do jogo
protagonizado em forma evoluida nao é o objeto, nem seu uso, nem a
mudanga de objeto que o homem possa fazer, mas as relagoes que as pessoas
estabelecerr mediante as suas agoes com 0s objetos; nao € a relagdo homem-
objeto, mas a relagio homem-homem” (Elkonin, 2009, p. 34, grifos do
autor).

Entretanto, a crianca com TEA, ou com lentificacio no
desenvolvimento intelectual, muitas vezes, ndo brinca espontaneamente
de faz-de-conta nessa faixa etaria que abrange a Educacao Infantil e os
anos Iniciais do Ensino Fundamental. Isso precisara ser trabalhado com
ela, dada sua importancia para o desenvolvimento cognitivo. Ou, ainda,
para que suas possibilidades de representagio mental se ampliem, o
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trabalho pedagdgico precisara envolver outras condi¢oes a priori, como a
fala ou o desenho, para que essa possibilidade se concretize.

Elkonin (2009, p. 230) destaca que, em todo o processo, a
importancia da inter-relagio com o adulto quando “[...] A légica das agoes
ladicas comega a refletir a logica da vida da pessoa”. Mas como
estabelecer essa relacio com criancas com TEA ou outras NEE?

Essas aquisi¢bes, ocorrem a partir de um trabalho pedagdgico
intenso, podem se desenvolver em diferentes idades cronoldgicas, por
volta de 8-9, 15-16 anos, por exemplo, a depender de cada crian¢a e da
qualidade das mediagoes que lhe sdo possibilitadas. Quando a crianga ou o
adolescente atinge essa fase de desenvolvimento, brinca de escolinha,
antecipando o periodo seguinte no qual a atividade principal ¢ a atividade
de estudo. Tais aquisicbes, gradativamente engendram na crianga a
atividade de estudo (Elkonin, 1987a, 1987b).

Ao investigar a atividade de estudo como aquela que vai promover
e impulsionar o desenvolvimento na idade escolar, Elkonin (2020)
destacou os motivos pelos quais ela se torna uma atividade fundamental
no processo de escolarizagao da crianga, pois “[...] por seu intermédio se
realizam as relacOes basicas da crianca com a sociedade; [...] na escola ¢é
realizada a formagao tanto das qualidades fundamentais da personalidade
da crian¢a em idade escolar, como dos distintos processos psiquicos”
(Elkonin, 2020, p. 139).

No petiodo de instru¢ao escolar a atividade de estudo consiste
predominantemente em um processo psicolégico que promove o
desenvolvimento humano. FEla ocorre com base no movimento
impulsionado a partir de suas relagGes interpsiquicas por meio das
intervengoes docente na medida em que possibilitam a apropriacio dos
conteudos cientificos ensinados na escola, impulsionando o movimento
intrapsiquico que resulta em saltos qualitativos na relacio do sujeito com
o mundo por meio de transformagdes nesse sujeito possibilitadas pela
nova relagao que estabelece a partir das apropria¢oes (Vigotskii, 2010).

O inicio da atividade de estudo coincide, na escola, com a entrada
no Ensino Fundamental. Mas a crian¢a com lentificagdao na aprendizagem,
pode iniciar esse processo mais tarde, a depender das suas possibilidades
de representacio do mundo, isto ¢, de linguagem. Nao ¢ possivel
determinar uma idade, cada crianca tem um ritmo de desenvolvimento,
mas pode-se considerar esse infcio a partir do trabalho pedagégico com a
alfabetizacio.
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Aprender a ler e a escrever é fundamental na sociedade letrada do
século XXI, e constitui-se em um compromisso importantissimo do qual
a escola nao pode prescindir, independentemente da idade do aluno.
Entretanto, essa mudanga pode ocasionar o que Vygotski (19906)
denominou crise do desenvolvimento.

Em um espaco de tempo muito curto a crianca muda
completamente, os tragos basicos de sua personalidade sio
modificados. Desenvolve-se de maneira repentina,
impetuosa, que as vezes adquire o cariter de catistrofes;
lembra um curso de eventos revolucionarios tanto pelo
ritmo das mudancas quanto por seus significados (Vygotski,
1996, p. 256, traducdo nossa)®.

Vygotski (1996) esclarece que, a depender das condi¢des
proporcionadas a crianga, essa crise pode manifestar-se de forma mais
aguda. Quando esse periodo de transi¢io ocorre no inicio do Ensino
Fundamental, essa crise é por ele denominada “crise dos sete anos”, pois
ocorre em um momento de vida em que a crianga vivencia a mudanca das
expectativas sociais relacionadas a ela, o que lhe exige novas formas de
interacdo. “A mudanga de uma atividade-guia a outra no desenvolvimento
infantil esta relacionada as contradi¢des que se estabelecem na relagiao da
crianga com suas condi¢des de vida concreta, ou seja, quando a crianga ja
desenvolveu novas potencialidades e o lugar que a crianga ocupa nas
relages sociais nao lhe oportuniza novas formas de interagdo social”

(Machado, 2022, p. 48).

Essa mudanca externa provoca mudangas no seu psiquismo, que
se encontra em ebulicdo enquanto simultaneamente o seu proprio
organismo esta se alterando, passando por transformagoes de grande
impacto em sua fisiologia.

E de conhecimento geral que a crianga cresce rapidamente
aos sete anos e isso demostra que se produzem varias

5> “[...] En muy breve espacio de tempo el nifio cambia por entero, se modifican los
rasgos basicos de su personalidad. Desarrolla de forma brusca, impetuosa, que adquiere,
en ocasiones, caricter de catistrofe; recuerda un curso de acontecimientos
revolucionarios tanto por el ritmo de los cambios como por el significado” (Vygotski,

1996, p. 256).
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mudancas em seu organismo. E a idade da troca de dentes,
do surto de crescimento. De fato, a crianca muda
abruptamente com a particularidade de que essas mudangas
sao mais profundas e complexas do que as que ocorrem na
crise dos trés anos (Vygotski, 1996, p. 377, tradugdo nossa)°.

Vygotski (1996) afirma que todas essas mudangas acarretam ao
processo de ensino a necessidade do estabelecimento de relagdes sociais
enriquecedoras e promotoras de aprendizagem e desenvolvimento,
exigindo um novo olhar para essa crianga.

Analisar a ocorréncia das crises no desenvolvimento infantil nesse
periodo exige muita reflexdo, pois na crianga com Autismo ou
Necessidades Educativas Especiais, as crises de desenvolvimento
decorrem, muitas vezes, das condigdes que se apresentam a crianga, as
quais podem ser confundidas com o seu comportamento. Além disso,
essa  mudanca pode ndo ocorrer na faixa etiria esperada.
Consequentemente, essa passagem nao fica tdo clara, pois dilui-se nas
manifesta¢Oes peculiares a essa crianga, caracterizando-se, por vezes, nao
como um momento especifico do desenvolvimento, mas como uma
forma de alivio a uma tensao interna circunstancial (Vygotski, 1996).

Por outro lado, Vygotski, 1996) sugere, pode-se confundir os
comportamentos de uma crianga mais agitada, mais falante ou mais
agressiva com as caracteristicas observadas em momentos de crise, as
quais podem ser apenas formas de a crianca externalizar o que esta
sentindo, mas ainda nio compreende, ou seja, uma insatisfacio, um
sofrimento, um sentimento ou uma emog¢ao que, ao ser por ela
externalizada da forma que consegue, torna-se um alivio para aquela
tensao interna.

Como identificar essa diferenca? A crianca com TEA tem crises,
muitas vezes frequentes, mas sera que essa crise ¢ uma crise do
desenvolvimento? Ou ¢ apenas uma crise que externaliza uma insatisfacao,
uma necessidade? Ou, ainda, as crises de desenvolvimento, tais como as
crises caracteristicas observadas na pessoa com TEA ou NEE, envolvem

¢ “Hs generalmente conocido que el nifio crece rdpidamente a los siete afios y eso
demuestra que se producen en su organismo diversos cambios. Es la edad del cambio de
dientes, del estiron. En efecto, el nifio cambia bruscamente con la particularidad de que
dichos cambios son mas profundos y complejos de los que se producen en la crisis de los
tres afios” (Vygotski, 1996, p. 377).
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insatisfagdes e necessidades? As respostas a essas questoes sao urgentes,
pois o professor defronta-se com elas em seu dia a dia. Porém, novas
pesquisas sao necessarias para colher subsidios que criem condigdes para
respondeé-las.

Compreende-se que as crises de desenvolvimento e a crise que
externaliza um sentimento e/ou um comportamento, estao intetligadas,
pois manifestam-se no comportamento. As duas crises apontam para a
necessidade de um olhar acolhedor e exigem novas formas de adaptacido
no processo de ensino, cujos pontos fundamentais serdo discutidos a
seguir.

A crianga enquanto sujeito do processo de ensino-
aprendizagem

Leontiev (2010) alerta que, a depender das condi¢Ges concretas de
vida da crianga, a crise no desenvolvimento infantil pode ser amenizada
ou mesmo pode nem ocorrer. “Nao sao as crises que sao inevitaveis, mas
o momento critico, a ruptura, as mudangas qualitativas no
desenvolvimento. A crise, pelo contrario, é a prova de que um momento
critico ou uma mudanca nao se deu em tempo. Nao ocorrerao crises se 0
desenvolvimento psiquico da crian¢a nao tomar forma espontaneamente

e, sim, se for um processo racionalmente controlado” (Leontiev, 2010, p.
67).

Portanto, nao se trata do controle do comportamento da crianga
em um sentido mais autoritario, mas de um controle das condi¢bes do
processo pedagdgico, o qual exige acbes fundamentadas em um
conhecimento tedrico do desenvolvimento infantil. Esse conhecimento,
ao articular-se ao planejamento intencional, possibilita as adequagdes na
proposicao de tarefas que promovam a aprendizagem, impulsionando esse
desenvolvimento.

Frequentemente o professor apresenta formas de ensino
padronizadas e exige que os comportamentos das criangas também
correspondam a determinados padrdes, o que remete ao desenvolvimento
linear, refutado pelas investigacdes de Vigotski (1996; 2022).

A crianga com TEA, com NEE ou mesmo com alguma
dificuldade de aprendizagem, pode nido corresponder a esses padroes
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estabelecidos, por exemplo, para as demais criangas que estio no 1° ano
do Ensino Fundamental — advertindo-se que mesmo essas criangas nao
caminham todas a0 mesmo tempo. Quando isso ocorre e nao se analisa o
caso com mais profundidade, refletindo-se apenas sobre a nio
aprendizagem em relagdo ao comportamento infantil esperado, a crianca
passa a ser taxada como indisciplinada, rebelde ou inadequada (Vygotski,

1996).

Dessa forma, nao sio analisados outros aspectos envolvidos no
processo pedagdgico, como a importancia do professor de apoio
pedagdgico devidamente qualificado para o trabalho com essas criangas, a
qualidade das formagdes ofertadas aos professores - que deveriam
instrumentaliza-los articulando fundamentos teéricos com a sua pratica -,
a influéncia de decisdes permeadas pelas politicas publicas e das condigoes
de vivéncias familiares dessas criangas, ente outros. Assim, ignoram-se as
possiveis crises que intervém no processo de ensino-aprendizagem, bem
como seus demais determinantes, tais como: a adequagao do
planejamento docente e de suas proprias condi¢oes de trabalho, o papel
da escola e da mantenedora nesse processo (Vygotski, 1990).

A mudanca de uma atividade-guia para outra exige um novo olhar
e novas adaptagdes no processo de ensino e, consequentemente,
mudangas na forma de interagir e propor tarefas a crianga. Vygotski
(1996) alerta que propor aquilo que ela ja sabe, ndo possibilita avangos.
Tao pouco a mobiliza cognitivamente propor tarefas que estdo muito
além da sua compreensio, da sua condi¢iao de aprendizagem, por estarem
fora do seu alcance intelectual.

Vygotski  (1996)  esclarece os conceitos de nivel de
desenvolvimento real e zona de desenvolvimento iminente: “a lei basica
do desenvolvimento ¢é a diferenca no tempo de maturacao das varias
facetas da personalidade, de suas diferentes propriedades. Enquanto
alguns processos de desenvolvimento ja contribuiram com seus resultados
e encerraram seu ciclo, outros processos estdo apenas no estagio de
amadurecimento” (Vygotski, 1996, p. 266, traducio nossa)’.

7 “Sabemos, sin embargo, que la ley basica del desarrollo es la diferencia en el tempo de
maduracién de las diversas facetas de la personalidad, de sus distintas propiedades.
Mientras que unos procesos del desarrollo ya han aportado sus resultados y acabado su
ciclo, otros procesos se encuentran sélo en el estadio de maduracién” (VYGOTSKI,

1996, p. 266).

95
TEMPO DA CIENCIA, Toledo, v. 32, n. 64, julho — dezembro. 2025



Assim, é importante considerar o movimento entre o que a crianga
ja sabe e o que ela esta na iminéncia de aprender, na proposi¢ao de tarefas.
Compreendendo essa relagdo, o professor pode planejar estratégias de
ensino capazes de mobilizar a crianga cognitivamente.

A tarefa proposta mobiliza e solicita que ela supere o seu limite e
busque suprir suas necessidades, apropriando-se do conhecimento e,
nesse processo, vai aprendendo. Isso exige conhecimento do
desenvolvimento humano e das condi¢Oes reais da crianca. Compreender
a ZDI e o NDR da crianga com TEA ou qualquer crianga é essencial para
proposicdao de tarefas capazes de impulsionar seu desenvolvimento nos
periodos de crise (Vygotski, 1990).

De acordo Vygotski (1996), ¢ preciso almejar o desenvolvimento
levando em consideracdo as condi¢oes de aprendizagem de cada crianga.
Por exemplo, o bebé¢, ao nascer, ainda niao entende a linguagem humana,
mas o adulto ao interagir e conversar com ele, vai lhe possibilitando criar
as condi¢Oes necessarias para a apropriacdo gradativa da linguagem. A
expectativa do adulto é de que o bebé possa aprender. Se esse bebé for
privado dessa interagdo, porque o adulto acredita que ele ainda nio
entende o que se fala, ele nao aprendera a falar, uma vez que a condigao
necessaria para isso lhe foi negada. Da mesma forma, é preciso ter essa
expectativa de desenvolvimento ao longo de todo processo de
escolarizacao.

Sendo assim, ao propor que o desenvolvimento infantil estd
atrelado as condigbes sociais do contexto de vida da crianca, Vigotski
(1996; 2022) alerta que, além de olhar para a crianga com TEA ou com
NEE no processo de transi¢ao, é necessario preocupar-se também com
outros determinantes que constituem seu contexto social. Nesse caso,
outros aspectos que envolvem a educagao escolar dessas criancas ganham
destaque, como, por exemplo, o papel docente e seu processo de
formacio.

O papel docente nas situagdes de crise

Segundo Saviani (2009), nao se pode desconsiderar que o proprio
professor é um sujeito que carrega subjetividades e apropriagoes, as quais
se refletem na sua agdo pedagoégica. Ao prever o tempo, organizar O
espago e propor tarefas em seu trabalho pedagoégico, também ¢é permeado
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por intencionalidades que podem ndo estar coerentes com a perspectiva
de desenvolvimento da Teoria Histérico-Cultural. Isso nio acontece
deliberadamente, mas ¢ consequéncia de uma formagdo orientada por
outras perspectivas.

Assim, no processo educativo, sua preocupac¢ao volta-se para as
questoes praticas do cotidiano escolar, o que ¢ compreensivel.
Instrumentalizar o professor com conhecimento teérico acerca do
desenvolvimento infantil por meio de um processo de formagao inicial e
continuada pode resultar em um planejamento mais coerente, que trara
melhores contribui¢des ao processo de ensino.

Em seu processo de formacao, o professor também desenvolve a
consciéncia de sua funcdo, na medida em que se apropria de
conhecimentos e instrumentos que lhe permitirio exercé-la. A
sensibilidade e a consciéncia docente sao relevantes em um processo de
ensino promotor do desenvolvimento infantil, que tem por objetivo
adequar e ampliar as possibilidades de aprendizagem (Saviani, 2009).

Nesse sentido, a correta organizagio do processo de ensino no
periodo de transicio da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental,
considerando a ocorréncia de possiveis crises no desenvolvimento, em
especial envolvendo os alunos com TEA ou NEE, pode permitir ao aluno
interessar-se pela apropriagao de novos conhecimentos. No entanto, isso
demanda que o processo pedagoégico envolva estratégias que mobilizem
cognitivamente a crianga.

Leontiev (2010) esclarece que se trata de criar as condicOes
necessarias para que ocorra uma alteracio nos motivos pelos quais a
crianga enfrenta e desenvolve as tarefas a ela atribuidas pelo professor.
Dessa forma, o motivo constitui-se em um conceito bastante importante,
que exige reflexdo. O motivo seria a raziao, a causa, enfim o que
mobilizaria o aluno a fazer determinada tarefa. Toda atividade humana ¢
impulsionada por algum motivo.

Em sua investigagao, Leontiev (2010) evidenciou o que sio
motivos apenas compreensiveis, diferenciando-os de motivos realmente
eficazes, explicando a distingao e a relagdao entre eles. Assim, “a crianga
quer obter uma boa nota e quer fazer seus deveres. Indiscutivelmente,
esses motivos existem em sua consciéncia, mas ndo siao psicologicamente
eficazes” (Leontiev, 2010, p. 70), ou seja, embora compreenda esses
motivos, eles nao siao suficientes para leva-la a realizar suas tarefas. Eles
sao motivos compreensiveis, mas ineficazes.  Entretanto, se for
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estabelecido a crianga que ela s6 ira brincar apos ter realizado suas tarefas,
esse seria um motivo “realmente eficaz, a saber, a permissao para brincar”

(Leontiev, 2010, p. 70).

Ao fazer a analogia da crianca que em um primeiro momento
realiza seus deveres, pois essa é a condi¢io para que possa brincar,
Leontiev (2010) considera que, nesse processo, ela pode passar a ter gosto
e preocupagao em fazé-las pela satisfacdo que isso lhe traz. E conclui:
“Chamemos o primeiro tipo “motivos apenas compreensiveis” e o
segundo tipo, “motivos realmente eficazes”. Mantendo em nossas mentes
esta distingio podemos agora apresentar a seguinte proposi¢io: “sé
motivos compreensiveis” tornam-se motivos eficazes em certas
condig¢bes” (Leontiev, 2010, p. 70, grifos do autor).

Portanto, motivos eficazes podem ter sido, de inicio, de origem
externa e estarem relacionados a circunstincias imediatas, como um
prémio ou castigo. Mas ao agir por esses motivos, a crian¢a pode gostar de
aprender e os motivos apenas compreensiveis podem realmente passar a
ser eficazes também. Os motivos realmente eficazes sio aqueles que
agem nao s6 na consciéncia, mas mobilizam a crianga psicologicamente,
dando um sentido pessoal as agoes realizadas (Leontiev, 2004).

Dessa forma, a acdo docente busca a transformacio do sentido
dos motivos que levam a crianga a interagir com mundo, por meio de
novas apropriagoes possibilitadas no decorrer desse processo. Mais uma
vez, revela-se a importancia da compreensao do desenvolvimento infantil
para que se possa intencionalmente planejar praticas que considerem o
motivo como um elemento capaz de impulsionar a aprendizagem da
crianga com TEA ou com NEE. Ressalta-se, ainda, que esse
desenvolvimento ¢ um processo que nao ocorre de forma imediata, mas
val se incorporando gradativamente, constituindo o psiquismo infantil.

Alerta-se que as expectativas sociais sobre o desempenho escolar
constituem um dos fatores que pesam sobre a crianga nesse momento € as
condi¢cdes de aprendizagem necessitam ser alteradas e planejadas no
sentido de atender as demandas dos alunos que adentram a escola no 1 °©
ano do Ensino Fundamental.

Nesse processo, ha que se considerar que a vivéncia dessa
transicdo representa, na vida da crianca, o que Vygotski (1996) denominou
como o movimento dialético entre o velho e o novo, sendo necessatio
preservar a ludicidade caracteristica marcante da crianga pré-escolar, mas
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também a inserir gradativamente nas novas formas mais elaboradas de
apropriagao.

Logo ¢ fundamental que, em sua agdo, o professor valorize essa
ludicidade, visando promover tarefas que possibilitardo a continuidade do
desenvolvimento psiquico infantil, considerando que ela pode ser vista
como um motivo que vai mobilizar a crianga cognitivamente, caso esse
aluno esteja ainda no periodo em que a atividade-guia corresponda aos
jogos de papéis.

A agdo pedagodgica pode criar as condigdes necessarias para que a
crianga nao permanega presa a eles. Respeitar a ludicidade que permeia o
comportamento  infantil nao  significa ficar preso a cla
indeterminadamente, mas utilizd-la como motivo para desenvolver acoes
que possibilitem a crianga superar essa condicdo, significa favorecer e
impulsionar o seu desenvolvimento e seu processo de aprendizagem
(Elkonin, 1987a, 1987b)

Sendo assim, as criancas, em geral, inclusive as com TEA ou com
NEE, necessitam vivenciar experiéncias que possibilitem o seu
desenvolvimento pleno e humanizador, que promovam aprendizagem e as
auxiliem a se relacionar com o mundo e com as demais pessoas a partir de
suas apropriagoes, as quais devem possibilitar saltos qualitativos no seu
psiquismo e, consequentemente, na sua compreensio de mundo.

Atender as criangas nesse perfodo de transi¢ao, qualquer que seja a
sua condi¢ao, ¢ um desafio que exige, também, a¢des coletivas que visem
criar as condi¢Oes necessarias para impulsionar o desenvolvimento e a
aprendizagem infantil.

Consideragdes Finais

O destaque neste artigo, foi o processo de transicao da Educagao
Infantil para o 1° ano do Ensino Fundamental e a ocorréncia de crises no
desenvolvimento da crian¢a com Transtorno do Espectro Autista ou com
Necessidades Educacionais Especiais. A reflexdo caminhou no sentido de
compreender que esse nao ¢ um momento estanque na vida da crianga,
pois ao considerar suas especificidades, seu entorno social e cultural ¢é
marcado por modificagdes nas relagdes socials as quais promovem
mudangas qualitativas no psiquismo infantil.
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Os fundamentos da Teoria Histérico-Cultural —permitem
compreender que o legado cultural disponibilizado a essas criangas e a
qualidade das relagdbes em que estao inseridas lhes possibilitardo
apropria¢Oes gradativas e processuais, que lhes permitirio novas formas
de relacionamento com o mundo e com o outro.

As transi¢coes e a ocorréncia de crises, especialmente nas criancas
com TEA e com NEE apresentam-se como periodos complexos e
fundamentais em seu processo de desenvolvimento, por isso, além da
compreensiao tedrica, é crucial articular a presente analise a diversidade
dos aspectos que envolvem a realidade objetiva nessa passagem.

Essa analise possibilita refletir a respeito de que uma melhor
compreensao das crises vivenciadas pelas criangas com TEA, com NEE
ou nao, pode resultar em a¢oes pedagogicas que impulsionem a formagao
de motivos realmente eficazes que possibilitem a producio de novos
sentidos tanto para as criangas como para os profissionais da Educagao
com vista a promover um melhor aprendizado nesse processo de
transicao.

Na perspectiva de Vigotski (2022), as criangas com TEA ou com
NEE, devem ser consideradas como sujeitos inseridos em um
determinado contexto, o qual pode lhes possibilitar avangos no
desenvolvimento, a depender da qualidade das relagbes com elas
estabelecidas. Sao as tarefas executadas por essas criangas, bem como as
mediacdes delas decorrentes que, fundamentadas em uma perspectiva
tedrica que ampare as agoes com elas desenvolvidas, lhes possibilitarao o
desenvolvimento do pensamento teorico.

Vigotski (2022), em suas investigagdes, apontou um caminho a ser
percorrido no sentido de humanizar e promover um processo pedagogico
que envolva um ensino planejado e intencional, impulsionando o
desenvolvimento pleno da linguagem e promovendo um convivio social
acolhedor e enriquecedor, com vistas as maximas potencialidades e
capacidades de cada crianga que adentra o 1° ano do Ensino Fundamental
e seus anos subsequentes. F fundamental impulsionar o desenvolvimento
por meio de praticas educativas que vao além dos aspectos praticos da
vida cotidiana dessas criancas.

Um trabalho pedagdgico nessa perspectiva exige a mobilizagao de
capacidades nao apenas das criancas, mas também dos profissionais que
atuam junto a elas. HAa que se pensar nas politicas publicas que
contemplem esses profissionais. Simultaneamente a garantia do acesso e
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permanéncia dessas criangas no processo de escolarizacdo, ¢ preciso
garantir condi¢oes de trabalho, que envolva professores de apoio
pedagdgico, com formagao adequada, além dos professores regulares.
Essa politica publica exige planejamento por parte dos gestores da
Educacao para o atendimento da demanda de todas as criangas, inclusive
as com TEA e com NEE que estao inseridas na escola.

No processo de escolarizagao de qualquer crianga, ¢ necessario
levar em consideragao as multiplas determinagdes que nele interferem,
dentre as quais destacou-se neste artigo a propria crianga, o professor, e o
processo de formagao docente.

Sabe-se que ainda sao muitos os questionamentos que permeiam a
ocorréncia de crises na crianga com TEA ou com NEE. Essa questao
suscita estudos e pesquisas que auxiliem professores a refletirem a respeito
de suas causas e sobre um atendimento que promova aprendizagem e
desenvolvimento nessas criangas.

Em sintese, nao se pode responsabilizar apenas o professor pelo
atendimento de criangas com TEA ou com NEE que vivenciam o
processo de transicio da Educacao Infantil para o 1° ano do Ensino
Fundamental, uma vez que essa ¢ uma responsabilidade que precisa ser
compartilhada pelos diferentes segmentos da escola e da sociedade.
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