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INTERLENGUA: UN ANALISIS DE LAS INTERFERENCIAS
SONORAS EN LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA
EXTRANJERA DE ESTUDIANTES DEL CURSO DE LETRAS

José Rodrigues de Mesquita Neto'
Nélida Idalina Palacios’

RESUMEN: Proponemos analizar las interferencias de pronunciacion de los alumnos, en
nivel avanzado, del curso de Letras/Esparfiol de la Universidad do Estado do Rio Grande do
Norte mostrando como se da la influencia de la lengua materna. Para ello, nos basamos
tedricamente en Selinker (1972) y Durdo (2004) que tratan de la influencia causada por la
interlengua, Vazquez (2007) que habla sobre el concepto de error y su correccion y, por fin,
Fernandez (2007) y Masip (2013) que muestran los conceptos de fonética. Optamos por un
enfoque cualitativo, del tipo descriptivo-explicativo en el cual se realizd la grabacion de
lecturas de textos por parte de los alumnos y la transcripcion fonética. Con ello, verificamos
que los errores interlenguales ain transitan en el habla de alumnos del 7° periodo de curso.
Es preocupante alumnos, futuros profesores de espafiol, con problemas basicos de

pronunciacion en la lengua extranjera objeto de trabajo.

PALABRAS-CLAVE: Interferencia, Pronunciacion, Errores, Fonemas, Sonidos.

RESUMO: Propomos analisar as interferéncias de pronuncia dos alunos, em nivel avangado,
do curso de Letras/Espanhol da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte mostrando

como se dé a influéncia da lingua materna. Para isso, baseamo-nos teoricamente em Selinker
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(1972) e Durado (2004) que tratam da influéncia causada pela interlingua, Vazquez (2007)

que fala sobre o conceito de erro e sua corre¢ao e, por fim, Fernandez (2007) e Masip (2013)
que mostram os conceitos de fonética. Optamos por uma abordagem qualitativa, do tipo
descritivo-explicativo no qual se realizou a gravacao de leituras de textos por parte dos
alunos e a transcricdo fonética. Com isso, verificamos que os erros interlinguais ainda
transitam na fala de alunos do 7° periodo do curso. E preocupante alunos, futuros
professores de espanhol, com problemas basicos de prondncia na lingua estrangeira objeto
do trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Interferéncia, Prondncia, Erros, Fonemas, Sons.

INTRODUCCION

Desde siempre el estudio de lenguas ha existido, pero todavia hay muchos
retos a vencer sobre el proceso de ensefianza y de aprendizaje tanto en lo que se
refiere a la lengua materna como a la lengua extranjera.

La lengua es viva y siempre cambia, asi permitiendo diferentes modos de
habla. Sin embargo, no se puede huir de una pronunciacion inteligible, que
permita que el otro entienda el mensaje, principalmente cuando se habla una
lengua extranjera.

No estd claro, ni de la perspectiva de los alumnos tampoco de los
profesores, como se aprenden las lenguas — existen diversas teorias y
metodologias que tratan sobre el tema. Sin embargo mismo con los importantes
avances que desde los afios 70 del siglo pasado ha tenido en el campo de
adquisicion de segundas lenguas, ain hay muchos aspectos por analizar, estudiar

y descubrir.
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Este trabajo se basa en los estudios de Selinker (1972) que determina que
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todo alumno pasa por el proceso de interlengua, es decir, la lengua materna sufre
influencia de la lengua extranjera estudiada y, al contrario, la lengua extranjera
de la materna.

Asi tenemos como objetivo general analizar los principales errores de
pronunciacion relacionados con la interferencia de la lengua materna y como
objetivos especificos:

a) Comparar el sistema fénico del portugues y del espafiol en lo que se

refiere a la realizacion de los sonidos;

b) Reconocer los errores de pronunciacion méas frecuentes entre los

estudiantes del 7° periodo del curso de letras;

c) Describir las influencias causadas por la interferencia de la lengua

materna del estudiante; y

d) Encontrar los fonemas mas susceptibles a la fosilizacion.

Es importante sefialar que esta investigacion se realizd con 8 (ocho)
alumnos brasilefios, de nivel avanzado de lengua (3 afos estudiando los
diferentes aspectos de la lengua — morfologia, sintaxis, fonologia, etc.),
estudiantes del curso de Letras-Espafiol, lo que muestra la importancia en saber
la pronunciacién adecuada de los sonidos fonicos del espariol.

Este articulo esta dividido en tres partes principales, siendo la primera
nombrada “La interlengua y el camino hacia la fosilizacion” donde
conceptuaremos lo que es interlengua, transferencia y fosilizacién, asi como
mostraremos las diferencias entre los términos errores y equivocos. En la
segunda parte expondremos la metodologia utilizada para asi finalizar con el

andlisis y los resultados encontrados.
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LA INTERLENGUA Y EL CAMINO HACIA LA FOSILIZACION

Los estudios basados en el Analisis de los Errores tienen por objeto la
lengua utilizada por el alumnado, que recibe diferentes denominaciones.
Selinker (1972) la denominé por interlengua, pero afirma que antes de sus
estudios otros tedricos la llamaban “competencia transitoria” (CORDER, 1967),
“sistema aproximado” (NEMSER, 1971), ademas de tratarla como
idiosincrética.

En este apartado trataremos de definir el término utilizado por el linglista
norteamericano Larry Selinker que en sus estudios reconoce que los aprendices
de una LE construyen un sistema intermedio entre su lengua materna y la lengua
alvo.

Todos los estudiantes de lenguas pasan por el mismo camino, sin embargo
cada uno a su ritmo®, parte de ese camino es lo que Selinker (1972) llama
interlengua.

Se puede decir que la IL es un fendmeno causado por la necesidad de
comunicacion y por la falta de conocimiento suficiente en la lengua objeto de
estudio, pues el alumno transfiere conocimiento existente de su LM o de una
lengua extranjera que ya domina para la lengua estudiada en aquel momento.
Ese modelo es mas comin en alumnos que todavia estan en niveles basicos de

ensefianza, mientras la fosilizacion se encuentra en niveles avanzados.

® Fernandez (2007) ensefia cinco problemas que pueden interferir en la pronunciacion de los estudiantes dentro
del proceso de ensefianza y aprendizaje de lengua, ellos son: 1) Edad; 1) Factores afectivos; 111) Interferencia de
la LM; 1V) Experiencia con la lengua; y V) Aptitud para lenguas. Todos son factores personales que hacen con
que cada alumno tenga su ritmo al estudiar una Lengua Extranjera.
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El término Interlengua se usa no solamente para hacer referencia al
producto linguistico sistematico que aprendices de lenguas no nativas
construyen en cada etapa del desarrollo del idioma estudiado, sino para referirse
al sistema que permite la observacion de las diferentes etapas del aprendizaje de
los estudiantes de la lengua alvo y al sistema utilizado como medio de
comunicacion entre alumnos y profesores de una determinada lengua extranjera.

La IL hace referencia al sistema linguistico del estudiante de una lengua
adicional en cada una de las etapas que suceden a la adquisicion por el cual pasa
dentro del proceso de aprendizaje de determinada lengua.

El concepto puede entenderse de dos modos: el primero, el sistema
estructurado que el alumno construye en cualquier nivel de su proceso de
aprendizaje y, el segundo, los conjuntos de sistemas intercomunicados, los
cuales Corder (1981) decide llamar “programa interno” del alumno.

La interlengua se caracteriza por ser un sistema propio del alumno —
Corder (1981) afirma que la IL esta relacionada a individuos y no a
comunidades. Transita entre el sistema de la lengua materna y el sistema de la
lengua meta, es autbnoma y estd en constante evolucién, ya que esta formada
por etapas sucesivas de acercamiento con la lengua materna — segun Ellis (1997,
p.33) el alumno cambia y afiade reglas en determinados periodos de tiempo
segun va aumentando la complejidad de sus conocimientos.

La interlengua varia segun el alumno avanza dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje de la LE. Es decir, segun va aprendiendo las reglas y a
moverse en la segunda lengua, menos errores interlenguales van a suceder.

Viana (1997, p. 45) observa que

Si hay algunas desventajas advenidas de la cercania entre las dos lenguas (portugués y
espafol), no podemos dejar de considerar las ventajas de esa condicion. Una de ellas
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El autor expone que esta proximidad es positiva cuando el profesor puede
hablar en la lengua extranjera, trabajar en sala de clase con diferentes
herramientas — canciones, cortometraje, textos literarios — que enriquecen el
aprendizaje de modo mas profundizado desde el primer dia de clase, puesto que
el alumno lusohablante sera capaz de entender y acompafiar la clase, desde que
el profesor sepa elegir los materiales adecuados a este nivel.

Cuando se trata del portugués y del espafiol las semejanzas contribuyen
para el aprendizaje del nuevo idioma, no obstante esa constante mezcla de
elementos lexicales dificulta “o avango da interlingua rumo a um padrdo
desejavel da lingua-alvo” (FERREIRA, 1995, p.40).

Dentro del factor fonético la interlengua es negativa cuando la mala
pronunciacion de determinada palabra o fonema afecta en la comprension,

cuando cambia su significado o interrumpe la comunicacion.

Tal hecho en si no seria especialmente relevante desde el punto de vista lingiiistico si
no fuera por los efectos que a menudo produce en la transmision y la interpretacion

correcta de los significados por parte del hablante y del oyente respectivamente.
(FERNANDEZ, 2007, p.98)

Los errores interlenguales relacionados con la pronunciacion muchas
veces son dejados de lado para dar énfasis a los errores gramaticales y/o

lexicales. Los errores sonoros no son menos importantes que los demas.

(...) ejemplos de personas no hispanohablantes nativas, que, aun poseyendo una
fluidez considerable en castellano, mantiene un ‘acento’ fortisimo que condiciona y
empobrece (hasta el punto de hacer olvidar todos los rasgos bien conseguidos) su
produccion oral en esta lengua. (FERNANDEZ, 2007, p.98)
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El profesor debe estar siempre muy atento a los errores de sus alumnos y
alertarlos sobre “como a ndo superacdo de uma interferéncia pode conduzir a
fossilizagdo do erro.” (FERNANDEZ, 2003, p.109).

A sequir trataremos sobre la transferencia y sus consecuencias.

La transferencia y la fosilizacion

Igual al término interlengua, la fosilizacién, a pesar de los estudios ya
existentes, solo se introdujo al campo de la ASL por Selinker (1972) que la
propone como la principal caracteristica de la IL. Se entiende por fosilizacién
como un rasgo propio de la L2 y se refiere a errores o desvios en el uso de la
lengua extranjera, es decir, la internalizacion del error, esto es, el estudiante de
la lengua extranjera no es capaz de corrigirse, pues no consigue encontrarlo o
percibirlo.

Véazquez (2007, p.41) define la fosilizacion como “la tendencia que
manifiesta ciertos errores a aparecer inesperadamente cuando ya se creian
erradicado” y afiade diciendo que, por lo general, “se explica a través de la
interferencia de la L1, aun en hablantes de capacidad linguistica considerable”.
Es decir, la fosilizacion aparece en alumnos que estan en niveles de aprendizaje
maés elevados.

Diferente de lo que muchos estudiosos piensan, la transferencia y la
interferencia son términos con definiciones distintas: la primera es, segun
Selinker (1972), un proceso cognitivo, pues los alumnos utilizan los
conocimientos que tienen, o sea las habilidades linglisticas previas en el proceso

de asimilacion de una LE, hablar la lengua extrajera, esto suele suceder cuando
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es la transmision de formas de una lengua a la otra, sea en la pronunciacion,
lexico o estructura. La interferencia es considerada la principal caracteristica de
la interlengua vy la fosilizacién.

Es importante sefialar que actualmente la transferencia es vista como una
interaccién del desarrollo de la L2 y no mas como la incapacidad del alumnado —
como en el analisis contrastivo.

La fosilizacion puede ser causada por el mal uso de la proximidad que
existe entre la LE y la L1, o sea puede ser causada por las interferencias
negativas que pueden surgir a lo largo del proceso de aprendizaje, 0, ademas de
eso, por cuestiones metodoldgicas, pues el profesor también es culpable cuando
su alumno fosiliza el error, pues él es el responsable por identificar, buscar
soluciones y sanar este problema.

Los profesores, para evitar que los errores se fosilicen, ademas de
concienciar el alumno de que determinado error puede perjudicarlo en una
comunicacion mas eficaz, ellos deben trabajarlos en sala mostrando el porqué
del estudiante producirlo para asi, intentar desfosilizarlo®. Ademas, es
importante mencionar que cuanto antes se descubre los errores, mas rapido y
mas facil sera para solucionar los problemas — en este caso especifico los
problemas de pronunciacion.

Segun Picado (texto on-line, apud MESQUITA, 2014), hay
investigaciones que hablan sobre las etapas del error segun su nivel de
aprendizaje y estas se dividen en tres: la primera esté relacionada al nivel inicial,

donde los alumnos producen errores de origen interlenguales, pues es incapaz de

* Para Vazquez (2007, p. 59) desfosilizar se trata de una técnica para lograr que estudiantes de nivel intermedio,
con mucha fluidez, poca correccion gramatical y escasos indicadores de cambio, adquieran una competencia
linglistica més elevada. A través de una serie de actividades, se va modificando el comportamiento linglistico y
su aplicacion a tareas concretas.
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autocorregirse a causa de la LM o de una Tercera Lengua. La segunda se
relaciona con el nivel intermedio, en este nivel los alumnos empiezan a moverse
dentro de la L2, asi rompiendo el hilo con la LM, pues inician a pensar sobre el
funcionamiento de la lengua y sus estructuras adquiriendo ciertos conocimientos
de las reglas, con esto los alumnos pasan a tener la capacidad de autorregirse. En
esta etapa empiezan a cometer mas errores de origen intralenguales que
interlenguales y, por fin, la tercera etapa (avanzado o superior) en este nivel los
alumnos deben demostrar una capacidad casi automatica de autocorregirse y es,
en esta etapa donde los errores pueden llegar a fosilizarse — se supone que los
alumnos analizados en esta investigacion se encuentren en este nivel.

Todavia sobre los tipos de errores es importante sefialar lo que nos dice
Véazquez (2007, p.34):

Los errores que son productos de la interferencia de la L1 (lengua materna) se conocen
como INTERLINGUALES (bajo esta categoria también se encuentran las otras L3).
Los errores que pueden explicarse por conflicto interno de las reglas de la L2 se
denominan INTRALINGUALES.

De acuerdo con Selinker (1972), solamente 5% de los hablantes consiguen
desarrollar una competencia comunicativa de éxito, similar a de un hablante
nativo. “Todos os demais desenvolvem uma interlingua na qual a incidéncia de

itens linguisticos fossilizados ¢ uma condi¢ao permanente” (SANTOS, 1993, p.

6).

Errores x equivocos

Existe una preocupacion constante del profesor y del alumno sobre el

“error”, con relacion al docente “qué y cuando corregirlo” y con relacion al
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¢Seré que todo que fue mal pronunciado puede ser considerado un error?

Antes de los estudios de Corder (1967), el error en aula era visto como un
elemento negativo que debia ser corregido y evitado. No obstante, como el
mismo autor reconoce que por mas que nos esforcemos, los errores siempre
sucederan y lo que debemos hacer es buscar técnicas para lidiar con ellos.

Ya sabemos que, para el enfoque comunicativo, gracias a la evolucion
dentro de los estudios contrastivos y el nacimiento del AE, el error es visto como
un “signo de progreso sin el cual el aprendizaje no es posible” (VAZQUEZ,
2007, p.25), o sea, el error se hace necesario dentro de la comunicacion en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas.

Véazquez (2007, p. 25-26) continua diciendo que:

Aprender no consiste en crear habitos, sino fomentar hipdtesis que se comprueban y se
confirman o no se confirman. Si no se confirman, se reformulan. En otras palabras: se
corrige los errores que imposibilitan la comunicacion.

Se afirma que el error esta asociado a la dificultad que el alumno tiene
para formular ideas y comunicarse en la lengua extranjera.
Para VVazquez (2007, p. 20) dificultad significa:

Errores que tienden a permanecer en las Ultimas etapas del aprendizaje, errores
frecuentes y que no responden al aprendizaje incompleto de reglas. Piense en un nivel
intermedio o avanzado.

Se constata que la autora asocia el error a la fosilizacion, pues lo justifica
como “errores frecuentes” y dice que solamente se da en niveles mas elevados

del proceso de ensefianza.
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Segun Corder (1967), ni todos los errores son significativos para entender
cdmo se da el proceso de aprendizaje y/o adquisicion de una lengua por parte del
aprendiz. Asi, el hace una distincion entre mistakes (equivocaciones) y errores.

Las equivocaciones constituyen errores de desempefio, ocasionados por
cuestiones personales como: cansancio, huecos de memoria, fuertes emociones,
ansiedad, descuido, etc., por lo tanto, no reflejan el conocimiento del hablante,
pues incluso los nativos son susceptibles a cometerlos.

Los mistakes se caracterizan por ser asistematicos, es decir, el estudiante
conoce la regla de la lengua, pero, por algun motivo, no la aplica
adecuadamente. El alumno, en la mayoria de los casos, es capaz de corregir el
equivoco activando su monitor (KRASHEN, 1987).

Sin embargo, no es facil hacer la diferenciacion entre estos dos conceptos,
Figueiredo (2002, p.50) nos habla que:

O fato de um aluno empregar ao mesmo tempo uma forma correta e outra errébnea nao
significa que ele saiba qual é a forma correta, nem tampouco que o uso da forma
incorreta seja um mistake. E possivel que o conhecimento da forma da lingua-alvo seja
parcial, isto ¢, “o aprendiz pode ndo ter aprendido todos os contextos nos quais a
forma em questdo pode ser usada”.

El error interrumpe la comunicacion, crea ambiguedad o malentendido,
puede revelar falta de cultura (en algunos casos) y sucede cuando el alumno no
tiene de forma clara el sistema linguistico de la lengua hablada/estudiada.

Ademés, los errores pueden ser clasificados como etiolégico (DURAO,
2004), o sea, se investiga su causa y origen. Dichos errores se clasifican en

interlenguales o intralenguales.
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METODOLOGIA

Se explica la metodologia de este trabajo como siendo un trabajo
cualitativo, descriptivo y explicativo, pues se muestra los desvios mas frecuentes
de los alumnos, explicando el porqué que se lo ocurrieron.

Fueron seleccionados 8 alumnos de un grupo de 14, todos los alumnos
estan en el séptimo periodo del curso académico. Son alumnos de espafiol como
lengua extranjera, nunca estuvieron en un pais de lengua espafiola y poseen el
mismo dialecto del portugués. Ademas de eso, todos los sujetos analizados
estudian para ser futuros profesores de espafiol, lo que muestra la importancia de
esta investigacion.

Para realizarla grabamos la lectura de tres textos diferentes, los textos
fueron elegidos segun las directrices del Marco Comun Europeo. Cada alumno
ha leido un Gnico texto y una Unica vez. En seguida se realizo la transcripcion
fonética amplia, buscando verificar qué fonemas (vocalicos o consonanticos)
mas sufrian la interferencia de la lengua materna de los estudiantes y dentro de
estos grupos qué sonido vocalico y qué sonidos consonanticos mas huyeron del
patron de la lengua extranjera.

A seguir mostramos nuestros andlisis y los resultados obtenidos.

Utilizamos como criterio de analisis las interferencias de la LM del alumnado.

INTERFERENCIAS DE LOS ALUMNOS

Se espera que un alumno que llega al nivel avanzado de una lengua
domine bastante de la estructura de la lengua extranjera, principalmente la

pronunciacion, pues es a partir de ahi que se da una comunicacion sin trabas.
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Aqui se muestra el resultado de las interferencias encontradas en este
nivel de ensefianza, es importante recordar que estos alumnos tendran solamente
un semestre mas de curso para que estén preparados para impartir clases de
espafiol como segunda lengua, visto que es un curso superior de letras y esta
compuesto por ocho semestres.

Se dividieron los errores/interferencias encontrados en tres tipos: vocalico,
consonantico y otros tipos.

Se percibe que los errores consonanticos siguen siendo el principal
problema de pronunciacion entre los alumnos — siete de los ocho alumnos —
seguido de la categoria otros tipos de errores y los errores vocalicos que tienen
una pequefia aparicion.

Es natural que los alumnos comentan menos errores segun el nivel de
ensefianza va avanzando, pero también es importante dejar claro que los errores
en esta etapa de ensefianza son los mas peligrosos, pues son resultados de varios
motivos tales como: falta de estudio por parte del alumno, falta de correccion
por parte del profesor, desinterés, desmotivacion, el “preconcepto” del espaiiol
como una lengua féacil, entre otros muchos.

Es en esta etapa que el alumno empieza a transitar entre la intralengua y
pasa a arriesgarse en el abismo de la fosilizacion que segun Selinker (1967) es el
resultado de la interlengua, se afiade diciendo que es el resultado de la
interlengua cuando ésta no es corregida ni tratada por el docente.

El error es, sin lugar a dudas, una oportunidad para aprender lo adecuado,
pero cuando el error persiste desde el nivel inicial hasta el avanzado es un caso
fosilizado donde se puede afirmar que es un grave problema, pues desfosilizar el
error no es imposible, pero lleva mucho trabajo y necesita mucha dedicacion por

parte del alumno, pues éste ya no lo consigue percibir.
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Se puede notar, entre los alumnos analizados, que ya no hace falta
preocuparse con los errores vocalicos, pues solamente un alumno ha cometido
este tipo de error. Ademas el error cometido no es grave, visto que no impide la
comunicacion, pues un nativo de lengua espafiola facilmente lo entenderia.

El informante 5 ha cambiado el fonema /e/ por /i/ en posicion de coda
como en el pronombre se en: se utilizan [si u ‘ti li san]. En el portugués
brasilefio es comin que la vocal “€” en posicion final de palabra sea
pronunciada como [i], por lo tanto, este error se clasifica como interlingistico.

Ya con relacién a los sonidos consonanticos no hubo ningun error
relacionados a los sonidos labiodentales o palatares, tampoco el interdental,
visto que los alumnos utilizan el seseo® como variante.

A seguir se ensefia las interferencias encontradas segun el punto de

articulacion.

Fonemas bilabiales

Solamente dos alumnos han cometido errores relacionados a los fonemas
bilabiales. Segun Masip (2014) los fonemas bilabiales de la lengua portuguesa
son /p/, Ib/ 'y Im/, es decir los mismos de la lengua castellana, asi dificilmente
habra muchos problemas relacionados a estos fonemas.

Los errores encontrados son:

1) Cambio del sonido bilabial [b] por el labiodental [v] en palabras

escritas con la <v> como: votos [‘vo tos], viven [‘vi ven], vuelta [‘vuel

[T3%1] 1733

5 El seseo es la utilizacion del fonema fricativo, alveolar, oral, sordo /s/ con las letras s, z o ¢ delante de “e¢” o “i
0 sea, es la no distincidn entre dichos grafemas. El seseo es bastante comun entre los hablantes del espafiol en Ias
Américas y en parte de Espafia.
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ta] (informante 4), mévil [‘'mo vil] y derivando [de ri ‘van do]
(informante 8);

I1)  Pronunciacion del fonema /p/ al encontrarse con /s/ al inicio de
palabra. El sonido bilabial no deberia ser pronunciado. “No es
pronunciada la p en las palabras que comienzan por ps-. Ej.: psicélogo
[sicologo] (ALVARES;RODRIGUEZ, 2002, p.32). El informante 8 ha
pronunciado psicologicos [pi si ko 'lo xi kos] en lugar de [si ko 'lo xi
kos].

Ambos errores se explican a través de la lengua materna del estudiante,
siendo en el primer caso un fonema labiodental, sonoro [v] perteneciente al
portugués y en el segundo caso la palabra “psicoldgicos” se escribe igual en la
lengua materna del estudiante, pero en portugues el sonido [p] es pronunciado
seguido por una vocal epentética [i] diferentemente de la lengua extranjera

estudiada (espariol) causando asi una interferencia negativa.
Fonemas Dentales

En portugués el fonema /t/ puede variar seguin algunas regiones, siendo
para unas [t] (dental o alveolar), ya para otras [t]] (palatal), asi el problema

encontrado con relacion a los sonidos dentales fue relacionado al grafema <t>.

1) Cambio de [t] por [t/] en latinas [la ‘t/i nas] (informantes 4 y 5), latino

[la “t/i no] y Gltima [‘ul t/i ma] (informante 5).
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El informante 4 no comete un error, sino un equivoco, pues segun Corder
(1967) ni todo error es significativo, en este caso se considera que el alumno se
ha confundido y ha cometido un equivoco, pues él mismo no vuelve a
cometerlo, leyendo correctamente la misma palabra en otra parte del texto, sin
embargo el informante 5 comete numerosas veces el error repitiendo el sonido
correspondiente a su lengua materna. “O fonema /t/ ocorre como o alofone [t/]
diante de [i] e suas variantes, e o fonema /t/ ocorre como o alofone [t] nos
demais ambientes”. (SILVA, 2013, p. 132).

Fonemas Alveolares

Sin lugar a dudas los fonemas alveolares son los que mas deben preocupar
al profesor, pues ademas de haber sido el que méas los estudiantes cometieron
errores, es comun haber cambios de significado cuando se cambia el sonido
vibrante [r] por el velar [x] que es muy comun entre los discentes brasilefios.

Siete de los ocho alumnos analizados cometieron algin tipo de error
alveolar especialmente con los sonidos vibrante [r] y fricativo [s]. Los errores

son:

1) La pérdida de la —s en posicion de coda. Ejemplo: mismos [‘mis mo]
(informante 1). Se clasifica este error como intralengual pues el
alumno por no conseguir identificar la aspiracion que el grafema <s>
puede sufrir en esta posicién, lo omite, asi no pronunciandolo;

I1)  La aspiracién de la —r en fin de silaba como en circunstancia [sih
kuns’tan sja], aplicarla [a pli ‘cah la] (informante 2 y 3), persona [peh

‘so na] (informante 2), primer [pri ‘meh], porcentaje [poh sen ‘ta xe]

Revista Trama - ISSN 1981 4674
Volume 13 - Niimero 29 -2017, p. 157 - 179

Pagina 1 7 2



—‘ﬁ ' e Curso () Letras‘Centro de Ciéncias Humanas; Educa
_ m

- |

B - et
1@uniﬁé’§t§_

Universidade Estadual do Oeste do Parana s

1

_—

1)

V)

V)

(informante 5), advierte [ad 'bjeh te] (informante 8). Este fendmeno
bastante comin en el portugués brasilefio no solamente con la <r>
como también, de modo vulgar la <s> en mesmo [‘mehmu]. Segun
Silva (2013) los alofonos [h] y [x] ocurren cuando estan en el limite de
silaba acompariados de consonante sonora o sorda. Asi este error es
clasificado como interlengual,

Cambio del fonema lateral [I] por [u] en posicion final de silaba como
Salvador [sau Pa '0or] y moral [mo 'rau] (informante 2), otro error
variado de la influencia del portugues, puesto que la <I> en posicion
final de silaba suele ser pronunciada como [u] en la region donde la
investigacion fue realizada;

Confusion entre el sonido vibrante simple [r] o multiple [¥]y el velar
[X] como el registra [xe ‘xis tra] y redescubrimiento [xe des ku Pri
'mjen to] (informante 6), cigarrillo [si ya 'xi Ao], errénea [e X0 ne a]
(informante 8); como ya mencionado el sonido [x] es uno de los
alo6fonos del fonema /r/ en la lengua portuguesa, asi se clasifica como
error interlinglistico;

El sonido alveolar sordo [s] es usado como sonoro [z] en las palabras
como: analisis [a ‘na li zis] (informante 3), protagonizado [pro ta yo ni
'za d0] y conclusiones [kon Klu ‘zjo nes] (informante 8), designar [de
'zig nar], [fe pre zen ta 'sjon] (informante 4), presidenciales [pre zi den
'sja les] (informante 6). El informante 6 trae un problema de equivoco,
pues él se confunde entre lo correcto y lo incorrecto diferentemente del
informante 3 que probablemente internalizd el error, visto que ha
repetido el error varias veces como en las palabras: utiliza [u ti 'li za],

vistoso [bis 'to zo] y legalicen [le ya 'li zen].
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Fonemas Velares

Con relacion a los fonemas velares solo se encontré6 un problema y
solamente realizado por un discente entre los analizados. El informante 8 no
pronunciaba la <c> seguida de otra consonante como en adiccion [a di 'sjon] o
accion [a 'sjon].

Se considera un error grave principalmente porque en el primer caso hay
un cambio de significado de la palabra, pues “adiccion” segun el Diccionario de
la Real Academia Espafiola (2014, online) es: “Dependencia de sustancias o
actividades nocivas para la salud o el equilibrio psiquico”, diferentemente de
“adicion” que para el mismo diccionario significa “accion y efecto de anadir”.

Cuando el cambio del al6fono causa el cambio de significado hay una
interrupcién en la comunicacién.

En portugués las palabras que en espafiol se escriben con doble ¢
normalmente se escribe con <¢>y son pronunciadas a traves del sonido fricativo

[s]. Este error es también clasificado como interlinglistico.

Otros tipos de errores

Se encontré basicamente tres tipos de errores que no estan relacionados
directamente a un fonema: cambio de silaba tonica, aparicion de fonemas y
cambio de fonema. Todos estos errores son causados por la influencia de la

proximidad existente entre las lenguas hermanas portugués y espafiol.
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1) Cambio de la silaba ténica de la palabra risoterapia [ri so te ra ‘pja]

(informantes 1, 2 y 3), terapias [te ra ‘pjas] (informante 2 y 3), niveles
[‘ni Be les] y alguien [al ‘yjen] (informante 3), Florida [‘flo ri da]
(informantes 4, 5 y 6), todas las palabras mencionadas son ejemplos de
palabras heteroténicas, o sea, dentro de un analisis contrastivo entre el
portugués y el espafiol, son palabras cuya escrita son iguales o
parecidas, pero se distinguen en la prosodica, o sea, en la tonicidad;

I1)  Utilizacion de fonemas donde no hay a causa de la influencia del
portugues como en a veces [as 'Be ses]. El informante 1 pluraliza la
preposicidon “a” y la pronuncia durante el habla;

[11) Cambio del fonema a causa del portugués como en carcajadas [kar ga
'Xa das], donde el informante 1 cambia el fonema /k/ por /g/, visto que

en portugues la palabra correspondiente es gargalhada.

Se puede notar que los errores son mas de origen interlengual, solamente
uno de origen intralengual, pero se puede notar que el alumno esté entre el error
y el equivoco.

Es importante aun mencionar que el informante 7 no ha cometido ningun
error de pronunciacion, sea relacionado a las vocales, a las consonantes o la
silaba tonica, o sea, se puede afirmar que este alumno esta adecuado a su nivel y
que tiene una buena pronunciacion dentro de la lengua extranjera estudiada.

En la etapa del proceso de enseflanza y aprendizaje analizada es
importante que el profesor encuentre técnicas para lidiar con estos errores, pues
algunos de ellos, principalmente los alveolares estan caminando para la

fosilizacion.

Pagina 1 7 5

Revista Trama - ISSN 1981 4674
Volume 13 - Niimero 29 -2017, p. 157 - 179



—KMU n—i;égté__

Universidade Estadual do Oeste do Parana s

14 =

! .=-“‘"“

) - 4 Programa’de Pos:C

CONCLUSIONES

Este trabajo se baso en la interlengua que es la relacion existente dentro
del proceso de aprendizaje de una lengua extranjera entre su lengua materna y la
lengua meta y se detuvo a la interferencia sonora entre el portugués y el espafiol,
intentado asi encontrar los errores mas frecuentes relacionados a los
sonidos/fonemas en la pronunciacion de alumnos de espariol futuros profesores
de este idioma.

Fernandez (2007, p. 112) nos dice que “la relacion entre la primera y la
segunda lengua siempre va a ser un capitulo insoslayable del debate académico”.
Como se ha mencionado no se puede pensar en la ensefianza de un nuevo idioma
sin tener en cuenta que el alumno ya lleva consigo un mundo (que es su lengua
materna) y el profesor debe explotar este mundo de un modo que éste auxilie el
nuevo mundo (la lengua extranjera estudiada).

La lengua materna posee una importante funcion dentro del proceso de
enseflanza y de aprendizaje de un nuevo idioma, pues es inevitable que el
alumno la utilice en determinado momento (sea para una traduccion, sea para
una explicacién, una asociacion o lo que sea).

La cercania existente entre los idiomas analizados es un gran soporte para
el profesor en sus clases permitiéndole utilizar la lengua extranjera incluso con
alumnos de niveles iniciales por la facilidad de comprension, pero ello causa una

falsa impresion de “idioma facil” y “sin necesidad de estudiar” causando
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muchos problemas desde estructurales como fonéticos y fonoldgicos — como la
pronunciacion, que es lo que fue analizado.

Los errores de los alumnos de nivel avanzado sirven como una alarma,
tanto para los profesores que deben ejercitar y encontrar técnicas para mejorar la
pronunciacion de dichos alumnos como para los discentes que estan llegando a
la fosilizacidn del error, visto que en los niveles avanzados los errores son mas
susceptibles a eso, visto que el alumno ya esta habituado y esta internalizando el
uso incorrecto de la lengua.

Se pudo notar que los fonemas alveolares fueron los que mas errores
fueron realizados, principalmente en lo que se refiere a los fonemas vibrantes.

Los estudios en el campo de la Linguistica aplicada y de la interlengua
son frecuentes, pero todavia carecen de mas estudios relacionados a la fonética.
La lengua castellana y la lengua portuguesa son hermanas, ambas originarias del
latin, el acercamiento y la evolucidn existente entre los sonidos de las lenguas es
algo a ser estudiado, cuanto mas se estudia y se relacionan las lenguas mas se
aprende sobre ellas y mas facil se convierte el proceso de ensefianza y

aprendizaje.
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