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U MA OUTRA CULTURA DE APRENDIZAGEM?

FATORES DETERMINANTES PARA A APRENDIZAGEM DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS NA ALEMANHA

Paul VOERKEL!

Resumo: O objetivo deste artigo € apre-
sentar, em linhas gerais, alguns fatores
que influenciam a forma de aprender lin-
guas estrangeiras na Alemanha. Um fa-
tor central é a politica proativa de fo-
mento as linguas, a nivel europeu, que
existe ha mais de 40 anos e que deter-
mina tanto a forma do processo educa-
tivo, quanto o valor que a sociedade atri-
bui ao dominio das linguas estrangeiras.
No caso da Alemanha, esta orientacéao
tem dado resultados positivos, o que fi-
nalmente aponta para a relevancia de se
discutir ativamente o papel do multilin-
guismo no ensino de linguas estrangei-
ras no Brasil.
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Abstract: The goal of this article is a de-
scription of some of the factors that un-
derlie processes of foreign language ac-
quisition in Germany. One of the main
factors to be mentioned is the common
European politics on language support
which can be observed for more than 40
years and determines both the education
processes and the value given by the
main part of society to the knowledge of
foreign languages. In Germany, this ori-
entation has led to good results, which at
the end leads to the idea of discussing the
positive influence of multilinguism as
well in the case of foreign language edu-
cation in Brazil.
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I ntroducéao

A constituicdo atual do Brasil en-
trou em vigor em 1988 e, até o presente
ano?, passou por inimeras alteragdes,
respaldadas por quase cem emendas
constitucionais. Dentre 0s poucos artigos
da constituicdo que ndo sofreram quais-
quer alteracbes nos ultimos trinta anos,
encontra-se o artigo 13, no qual é asse-
gurado que “A lingua portuguesa ¢ o idi-
oma oficial da Republica Federativa do
Brasil.” (cf. SUPREMO TRIBUNAL
FEDERAL, 2017, p. 28). No entanto, ob-
servando as relacdes cotidianas que 0s
estrangeiros vivenciam ao visitar o pais,
nota-se que a lingua portuguesa ndo so6 é
o idioma oficial, como também é, na
maior parte das vezes, o unico idioma
que permite comunicar-se com 0s brasi-
leiros®. Diante de tais circunstancias, os
estrangeiros — principalmente aqueles
que permanecem no pais durante um pe-
riodo mais extenso — que querem e ne-
cessitam interagir com as pessoas do lo-
cal, precisam aprender a falar portugués.

Neste contexto, ndo é incomum
que alemaes* que residem no Brasil rece-
bam elogios sobre o dominio da lingua
portuguesa, bem como comentarios sobre
a facilidade com que os europeus apren-
deriam idiomas estrangeiros. Ainda mais
frequentes séo as opinides dos brasileiros
sobre suas préprias habilidades linguisti-
cas, nas quais eles demonstram bastante
incredulidade quanto a apropriada apren-
dizagem de alemdo e sua utilizagdo em
niveis avancados. Esta atitude de se sentir
numa posicao inferior aos outros ganhou,

2 A listagem com as emendas encontra-se na pu-
blicacdo do Supremo Tribunal Federal de 2017,
indicada nas referéncias bibliograficas. Outra
lista com data da mudanca e o conteldo das
emendas pode ser consultada na pégina:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constitui-
cao/constituicao.htm (acesso em 11/11/2017).

% De fato, existe um nimero elevado de outras
linguas faladas no pais (cf. Dornelles 2011; 25—
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na literatura, o nome de “complexo de
vira-lata”, e foi descrito como “a inferio-
ridade em que o brasileiro se coloca, vo-
luntariamente, em face do resto do
mundo” (JOFFILY, 2013, p. 70).

Para explicar a deficiéncia no co-
nhecimento de idiomas estrangeiros no
pais, é frequente que os interlocutores re-
corram a situacdo das escolas publicas,
caracterizadas pelas dificuldades finan-
ceiras, a evasdo de parte importante do
alunado e o grau de instrucéo — principal-
mente na area de linguas — deficitario en-
tre os docentes (cf. GUASCO PEI-
XOTO, 2013, p. 107; KAUFMANN,
2003, p. 32; RICHTER, 2013, p. 185-
189). A situacao destas instituicdes, onde
0 ensino é considerado insuficiente e de-
ficitario, diferencia-se consideravel-
mente daquela encontrada em escolas
particulares e instituicdes privadas de en-
sino de lingua, como os institutos Go-
ethe, onde as pessoas aceitam pagar
mensalidades altas com a expectativa de
“aprender a lingua de verdade”.

Essas observacOes levam a uma
série de perguntas: sera que entre brasi-
leiros e alemdes existem diferengas no
talento para aprender idiomas estrangei-
ros? As aulas de linguas estrangeiras
possuem caracteristicas diferentes? Ou
sera que os resultados da aquisicdo de
linguas dependem mais do posiciona-
mento da sociedade e da estruturacao das
escolas?

A primeira pergunta é relativa-
mente facil de responder: estudos apon-
tam que néo existem diferengas empiri-
camente relevantes concernentes a habi-

30). Também existem pessoas que falam outros
idiomas — porém, sdo relativamente poucas, e de-
pende muito da regido e do nivel de instrucéo.

4 Essa afirmac&o poderia estar referida a qualquer
cidaddo estrangeiro cuja lingua materna néo seja
0 portugués. Porém, tratando-se de um artigo so-
bre a interacdo com a lingua alemd, recorreu-se a
este exemplo.
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lidade para aprendizagem de linguas es-
trangeiras (LE), nem entre pessoas de um
mesmo pais, nem quando comparamos
alunos de paises diferentes (cf. ROS-
LER, 2012, p. 8). Por outro lado, afirma-
se cada vez mais a forte influéncia de al-
gumas abordagens e medidas a respeito
da aprendizagem de linguas estrangeiras
e os resultados que se obtém nas aulas.
Na atualidade é reconhecido o papel im-
portante das politicas linguisticas para a
criacdo de atitudes positivas frente as lin-
guas estrangeiras, a oferta das linguas na
sociedade e aos resultados obtidos em
sala de aula (cf. BUSSE, 2017, p. 56;
KRUMM, 20162, p. 45).

Com este pano de fundo, o pre-
sente artigo pretende desconstruir 0 mito
de que existe um “talento europeu para
aprender linguas estrangeiras”  (cf.
HUNEKE, STEINIG, 2013, 22f.). Para
tanto, pretende-se mostrar, através da des-
cricdo em linhas gerais da situacdo na Ale-
manha, a grande influéncia dos fatores
exogenos que interferem nos processos de
aprendizagem (cf. ROCHE 2008, p. 42).

Aprender linguas estrangeiras na
Alemanha

Na Alemanha, a aprendizagem de
linguas estrangeiras passou por diferen-
tes momentos histéricos em que se entre-
lacam sociedade, cultura e a politica do
pais. Enquanto o estudo do latim (e par-
cialmente também do grego e do he-
braico) foi obrigatorio para o clero du-
rante séculos e até hoje tem um papel im-
portante na formacdo histérico e religi-
0s0, as chamadas “linguas vivas®’ foram
aprendidas, desde o século XVI, princi-
palmente pelos nobres e alguns poucos

® Na Alemanha foi utilizada, desde o século XI1X,
a distincdo entre “altsprachlich” e ‘“neuspra-
chlich” (cf. Reinfried 2016: 619), isto é, “linguas
mortas” (sem uso na comunicagdo oral, como
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comerciantes, ou seja, por uma pequena
parcela da sociedade (cf. REINFRIED,
2016, p. 620). Paulatinamente, seguindo
os ideais iluministas, esta situagao come-
¢cou a mudar durante o seculo XVIII,
quando muitos burgueses que residiam
nas cidades passaram a ter acesso a edu-
cacdo, sendo contemplada inclusive a
aprendizagem de linguas estrangeiras.

Posteriormente, durante a pri-
meira metade do século XIX, nota-se
drastica mudanca a partir da introducao
daescolaridade obrigatdria em terras ale-
mds. Desta época deriva a separacdo re-
lativamente rigorosa dos ramos da esco-
laridade. Os jovens alunos passam a ser
separados em diferentes tipos de institui-
¢Oes por volta dos dez anos de idade,
conforme o grau de instrucdo: na
Volksschule (ou Hauptschule) € ofere-
cida a educacdo basica, dando acesso
restrito ao mercado laboral; a Realschule
(ou Mittelschule), por sua vez, dispde a
educacdo técnica para futura atuagdo em
profissbes como comércio e servi¢o pu-
blico e, por fim, hd o Gymnasium, que
permite 0 acesso a educacao superior (cf.
PRECHT, 2013, p. 51). Vale a pena res-
saltar que a aquisi¢do de linguas estran-
geiras, até meados do século XX, s6 se
deu no Gymnasium, instituicdo que pela
alta exigéncia foi frequentada geral-
mente por menos de 10% dos jovens.
Mesmo cobrindo sé uma faixa relativa-
mente pequena da sociedade, foi com
este tipo de escola que se garantia a inte-
gracdo da aprendizagem de linguas no
setor escolar, incluindo a criagéo de cur-
riculos e metodologias elaboradas de en-
sino e de formacdo de professores (cf.
PRECHT, 2013, p. 38; REINFRIED,
2016, p. 621).

grego antigo e latim) e “linguas vivas” (utilizadas
na comunicacdo atual entre pessoas e na vida co-
tidiana).
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Outro passo decisivo para a de-
mocratizacdo da aprendizagem de idio-
mas estrangeiros na Alemanha foram as
grandes reformas dos governos social-
democratas dos anos 1960 e 1970. As
mudancas implementadas por este go-
verno foram motivadas, por um lado, pe-
los lagos econdmicos cada vez mais es-
treitos entre os paises europeus (fend-
meno que requeria competéncias linguis-
ticas de grande parte das pessoas), mas
por outro lado pelas deficiéncias do sis-
tema educativo da época que excluia
uma faixa elevada dos jovens da educa-
cao superior (cf. PICHT, 2013, p. 51).
Neste contexto, ndo s6 o nimero de uni-
versidades e de vagas para estudantes su-
biu exponencialmente, como também a
quantidade e a qualidade do ensino.
Desde entdo, o tempo minimo de escola-
ridade subiu de seis para nove anos, e em
todos os tipos de escola foi instituida a
obrigatoriedade da oferta de aulas de, no
minimo, uma lingua estrangeira a partir
do 5° ano, portanto, desde 0s onze anos
de idade, aproximadamente (cf. DE CIL-
LIA, KLIPPEL, 2016, p. 625). No
Gymnasium, hoje em dia frequentado por
quase a metade dos jovens alemaes, é
obrigatorio aprender duas linguas estran-
geiras, sendo comum ofertar aos alunos
uma 3% ou até 42 lingua estrangeira na
grade curricular. Para a realizacdo da

6 O Abitur é uma prova obrigatoéria para conclu-
sdo do ensino médio e para entrar na universi-
dade. Como as universidades ndo regulam a en-
trada dos calouros através de uma prova de ad-
missdo (o que no Brasil seria o vestibular), mas
sim pela nota do Abitur, esta prova tem um sig-
nificado muito importante, tanto para os alunos,
quanto para as escolas e universidades.

7 A imigragdo, seja por motivos de trabalho, de
estudos ou de busca de asilo, elevou o nimero de
estrangeiros residentes na Alemanha para além
de 10%, atingindo em alguns municipios quase a
metade da populacéo.

8 Esta nova perspectiva entrou nas universidades
também: além da oferta da disciplina académica
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prova do Abitur®, é obrigatério pelo me-
nos uma lingua estrangeira (cf. DE CIL-
LIA, KLIPPEL, 2016, p. 626).

Ainda sobre os fatores que contri-
buiram para que o ensino de linguas es-
trangeiras fosse consolidado, vale men-
cionar um outro fenbmeno: a partir dos
anos 1960, a Alemanha se tornou um
pais de imigracdo. Nos dois lados do
pais, naquela época separado pela “cor-
tina de ferro”, chegaram milhares de pes-
soas em busca de oportunidades de estu-
dos e de trabalho, dos quais uma faixa
importante decidiu instalar-se no pais an-
fitrido de modo permanente’. A aprendi-
zagem de linguas estrangeiras aconteceu,
portanto, ndo s pela perspectiva alemd,
mas também pela perspectiva dos imi-
grantes que vivem no meio dos falantes
da lingua-alvo®.

Levando em considera¢do o con-
texto atual, podemos nomear dois pontos
centrais atuantes no ensino de linguas es-
trangeiras na Alemanha. Em primeiro lu-
gar, encontramos o setor escolar, servi¢o
eminentemente publico, onde toda cri-
anca a partir dos onze anos® estabelece
contato intensivo com uma ou duas lin-
guas estrangeiras de quatro a cinco horas
semanais, em média. Sendo assim,
quando um jovem Se prepara para entrar
na universidade e vai prestar o Abitur, ele
ja estudou no minimo durante oito anos
aprimeira lingua estrangeira, ou seja, por
mais de 1.200 horas, além dos quatro

“Alemdo como Lingua Estrangeira” (ALE), cri-
ada ao longo dos anos 1960 nas universidades,
houve também a partir da década de 1980 a am-
pliagdo da oferta da disciplina “Alemao como Se-
gunda Lingua” (ASL), com o proposito de res-
ponder aos desafios da demanda cada vez mais
elevada por parte de pessoas ndo nativas.

9 Muitas escolas passaram a oferecer a primeira
lingua estrangeira durante o Ensino Fundamental
I (Grundschule), isto &, a partir dos sete anos de
idade. Isto indica que cada vez mais jovens
aprendem linguas estrangeiras durante doze
anos. A obrigatoriedade do ensino, no entanto, sé
vale a partir do Ensino Fundamental Il (cf. Ry-
marczyk, Vogt 2016: 68).
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anos obrigatdrios de outra lingua estran-
geira. Na maioria das escolas é oferecido
inglés como primeira lingua estrangeira
e francés, espanhol, italiano, russo e la-
tim como outros idiomas das grades cur-
riculares'® (cf. RYMARCZYK, VOGT,
2016, p. 68).

O outro ponto que deve ser con-
siderado importante, diz respeito a exis-
téncia de ofertas variadas para aprendi-
zagem de idiomas estrangeiros fora do
ambito escolar. Instituicbes municipais
ou estaduais oferecem inimeros tipos de
Cursos a precos acessiveis. A maior
oferta neste setor encontra-se nos centros
de educacdo para adultos (Volksho-
chschule), abertos para o publico em ge-
ral. Dentre eles ha oferta de idiomas que
ndo fazem parte dos curriculos escolares,
tal como sueco, chinés, assim como por-
tugués. Principalmente para o ensino do
ASL pode-se contar com uma rede cada
vez mais ampla de institutos privados
voltados ao ensino de linguas.

Para aprofundar as reflexdes so-
bre a frequéncia, a forma e a funcéo da
aprendizagem de linguas estrangeiras na
Alemanha, é necessario apontar varias
outras temaéticas relevantes. Primeira-
mente, destacamos o papel determinante
das politicas publicas de fomento as lin-
guas, vigentes na Europa ha mais de qua-
renta anos, que estruturam a forma como
0 ensino é oferecido e, consequente-
mente, reverberam no desempenho dos
alunos nos processos de aprendizagem
de linguas estrangeiras, assim como nos
resultados obtidos enquanto dominio
efetivo dessas linguas.

10 Além das linguas mencionadas, sdo oferecidas
outras linguas estrangeiras nas escolas alemas,
tais como arabe, chinés ou sueco. Entretanto, s&o
pouquissimas opgdes e usualmente sdo aulas fa-
cultativas, fora da grade curricular. No caso da
lingua portuguesa, por exemplo, existe a oferta

IFICA
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O papel das politicas europeias

O continente europeu tem basica-
mente a mesma superficie que o Brasil,
mas reune aproximadamente cinquenta
paises com 24 linguas oficiais e mais de
120 linguas minoritérias. Esta ampla he-
terogeneidade se constituiu com a criacao
dos Estados-nacéo, que foram em grande
parte estabelecidos com base em lingua e
cultura comuns (cf. KRUMM, 2016b, p.
633). No entanto, apds passar por duas
guerras devastadoras e posteriormente ser
influenciado pela tendéncia mundial a
globalizagdo, o continente mudou radi-
calmente nas ultimas décadas. Atual-
mente, ainda que ndo haja consenso
acerca do assunto, &€ marcante na Europa
a concordancia sobre a necessidade de se
instituir a unido politico-econdmica dos
paises que dela fazem parte, englobando
0 engajamento dos governos para enca-
minhar os desafios produzidos pela diver-
sidade e as divergéncias linguisticas, cul-
turais e sociais (cf. BUSSE, 2017, p. 53,
HU, 2016, p. 13; KRUMM, 20162, p. 46).

Tomando a diversidade linguis-
tica como um dos desafios para a conso-
lidagdo da referida articulagdo entre os
paises europeus, nota-se que o estreita-
mento desta cooperacdo depende em
grande medida de um fator especifico: do
dominio de linguas estrangeiras pela po-
pulacdo (cf. TUCCI/ WAGNER, 2003).
A importancia destes conhecimentos é
tdo grande que os chefes de estado da
Unido Europeia (UE) determinaram em
2002 o “objetivo de Barcelona”: segundo
este, cada cidaddo europeu deveria saber
comunicar-se em pelo menos duas lin-
guas, além da lingua maternal* (cf.

somente em seis dos dezesseis estados alemées e
em algumas escolas (cf. Melo-Pfeifer 2016: 532).
1 Este objetivo ainda néo se reflete nas convic-
¢bes dos alunos que, com frequéncia, argumen-
tam que conhecimentos do inglés seriam sufici-
entes. Este habitus monolingual, que simplifica
sobremaneira a complexa realidade linguistica
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BUSSE, 2017, p. 53; KRUMM, 2016, p.
47, KRUMM, 2016b, p. 635). Tal me-
dida ndo é surpreendente, ja que as prin-
cipais instituicOes europeias, a saber, 0
Conselho da Europa e a UE?, definem
cada vez mais a forma e as abordagens
da aprendizagem de linguas estrangeiras
(cf. KRUMM, 2016b, p. 633). Neste sen-
tido, pode-se citar algumas medidas:

e Acriacdo, desde 1999, de um espaco
comum das instituicdes de educacédo
superior (que inclui, entre outros as-
pectos, o reconhecimento de créditos
e de diplomas de outras instituicoes)
(cf. SCHUTTE, 2015, p. 145);

e O funcionamento de instituicdes li-
gadas a aprendizagem e a pesquisa de
linguas, como por exemplo, o Centro
Europeu de Linguas Estrangeiras
(cf. KRUMM, 2016b, p. 634);

e A elaboracdo de programas e de bol-
sas para mobilidade, tais como o pro-
grama Erasmus (cf. KRUMM,
20162, p. 46; KRUMM, 2016b, p.
635);

e O fomento consciente e ativo do mul-
tilinguismo (cf. KRUMM, 20164, p.
47);

e A utilizacdo de inimeros instrumen-
tos e materiais de apoio a aprendiza-
gem de linguas estrangeiras, tais
como as descri¢des de competéncias

com a qual convivemos diariamente, ainda esta
presente nas aulas de muitas escolas e mostra que
para a implantacdo de politicas linguisticas efeti-
vas falta ainda um longo percurso (cf. Krumm
20162 49; Busse 2017: 68f.).

12 Dados os fins a que se propde este artigo, ndo
caberia discorrer sobre 0s pormenores intrinsecos
ao funcionamento das duas institui¢cdes mencio-
nadas. Para verificar a descricdo detalhada a res-
peito do assunto, recomenda-se consultar o artigo
de Krumm (2016b).

13 O Quadro Europeu, publicado em 2001 pelo
Conselho da Europa, foi discutido no mundo in-
teiro e traduzido para 38 linguas diferentes (cf.
Krumm 2016b: 634). Trata-se, sem davida al-
guma, de um documento base para compreensao

SN 1981-4674

linguisticas, o portfolio de linguas, o
passaporte de linguas ou — certa-
mente 0 mais conhecido — o0 Quadro
Comum Europeu para a Aprendiza-
gem de Linguas® (cf. HU 2016, p. 12;
KRUMM, 2016b, p. 634f.; QUETZ,
2010, p. 45).

e As politicas publicas de fomento as
linguas estrangeiras, portanto, po-
dem ser impactantes e dependem de
diversos fatores, incluindo a valori-
zacgdo do professor, cuja ocorréncia é
constatada quando observamos 0s
dados referentes a remuneracao des-
tes profissionais: nos paises mem-
bros da OCDE, o salario de um pro-
fessor do Ensino Médio chega, em
média, a 31.000 dolares por ano. E
interessante notar que nos paises de
lingua alemd, a remuneracéo é consi-
deravelmente mais alta, chegando a
35.000 ddlares na Austria, 55.000
dolares na Alemanha e 60.000 dola-
res na Suica®® (cf. OCDE, 2016, p.
526f.).

Por outro lado, cabe ressaltar que

0 papel do professor tem passado por

mudancas: este profissional deixa de

atuar como um “professor isolado, de ati-
tude monolingual” para se tornar, atraveés
do uso de competéncias didaticas e peda-
gogicas, um conselheiro para realidades
heterogéneas e multilinguais (cf. HU,

dos processos de ensino e aprendizagem de lin-
guas estrangeiras (cf. Quetz 2010: 45).

14 A Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvi-
mento Econdmico, fundada em 1949, é formada
por 35 paises atualmente. A maioria dos mem-
bros ¢ considerado “pais desenvolvido”.

15 Este ultimo dado evidencia um contraste acen-
tuado: no Brasil, um professor ganha, em média,
25% da remuneracgdo de um profissional na Ale-
manha ou na Suica. As despesas na area educaci-
onal apontam para as mesmas diferencas: inclu-
indo o investimento em todos os niveis do campo
educacional, o Brasil gasta em torno de 4.318 dé-
lares por aluno, enquanto este valor sobe para
11.545 doblares na Alemanha, 14.361 ddlares na
Austria e 19.052 dolares na Suica (cf. OCDE
2016: 227, 244).

Revista Trama | Volume 14 | Nimero 31 | Ano 2018 | p. 162 —173 | e-ISSN 1981-4674

OM
unloestﬁ

Universidads Estad,

Pagina 1 6 7



REVISTA CIENTIFICA

=] RAMA=

2016, p. 14; ZIERER, 2016, p. 85). No-
vamente, as organizagdes europeias
exercem forte influéncia nas abordagens
direcionadas a formacdo de professores
de linguas, por intermédio de instrumen-
tos como o Quadro Europeu do Perfil de
Docentes de Linguas (EPR) e o Portfélio
Europeu de Professores de Linguas em
Formacdo (EPOSA) (cf. KRUMM,
2016b, p. 636).

Fomento do multilinguismo

A tendéncia na Europa — como na
maioria dos paises do mundo — esta dire-
cionada a ampliacdo do espaco da lingua
inglesa nas institui¢cdes de ensino e na so-
ciedade. A Alemanha, por sua vez, nao
foge desta tendéncia mundial. Por conse-
guinte, as criancas comecam a aprender
inglés cada vez mais cedo (cf. BUSSE,
2017, p. 54; RYMARCZYK, VOGT,
2016, p. 65). Com este pano de fundo,
poder-se-ia fazer a seguinte pergunta:
por que ndo considerar o inglés como lin-
gua principal e se limitar a aprendizagem
deste idioma? Os politicos europeus, en-
tretanto, optaram conscientemente por
uma tendéncia inversa desde os anos
1960: preferiram dar importancia para a
aprendizagem do maior nimero possivel
de linguas (cf. QUETZ, 2010, p. 45). Tal
escolha é consequéncia do acordo em
que vale o equilibrio entre os paises da
Europa, sem que se beneficie alguns, em
detrimento de outros.

Outros argumentos que indicam a
inclinagdo europeia para o fomento da
aprendizagem de linguas seriam:

e Conhecimentos de varias linguas be-
neficiariam a economia, ja que prin-
cipalmente em &reas de comércio e
de engenharias é essencial dominar a

16 A obrigatoriedade das linguas estrangeiras é
uma particularidade da Alemanha e de alguns ou-
tros paises, principalmente europeus: mais de
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lingua dos clientes para ter acesso
aos mercados (cf. TUCCI, WAG-
NER, 2003, p. 612).

e Linguas transportam o amplo conhe-
cimento das sociedades. Na “era do
conhecimento” (HALLET, 2006, p.
8-11; SCHUTTE, 2015, p. 143), li-
mitar-se a uma lingua so significa fe-
char o acesso a um conhecimento es-
pecifico.

e Emtermos gerais, 0 conhecimento de
linguas estrangeiras é um requisito
indispensavel para a internacionali-
zacdo — seja esta uma medida das
universidades, das empresas priva-
das ou de organizacGes publicas.

Tendo em vista este posiciona-
mento da comunidade europeia, notamos
que a importancia dada ao multilin-
guismo virou consenso na Europa e dei-

Xou seu legado nos paises-membros que

ainda sdo responsaveis pela organizacao

de seus préprios sistemas educativos.

Colocando em foco o setor escolar da

Alemanha, pode-se demonstrar de que

maneira as ideias do multilinguismo in-

fluenciam as politicas publicas de educa-
cdo:

e Emtodos os tipos de escola os alunos
aprendem, obrigatoriamente, duas
linguas estrangeiras. Usualmente, o
tempo minimo de aprendizagem é
cinco anos para a primeira LE, e trés
anos para a segunda'® (cf. RY-
MARCZYK, VOGT, 2016, p. 68).

e Além das aulas obrigatdrias, muitas
escolas oferecem disciplinas faculta-
tivas de LE, de forma que boa parte
dos alunos entra em contato com uma
terceira ou quarta lingua estrangeira,
antes mesmo de concluir o Ensino
Médio. Através do uso de estratégias
de aprendizagem, as experiéncias
linguisticas podem ser aproveitadas
para aprender rapidamente outros

50% dos jovens de toda a Europa aprendem no
minimo duas linguas estrangeiras na escola (cf.
Busse 2017: 56).
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idiomas estrangeiros e aprofunda-los
no futuro®’.

e Os grupos de alunos nas aulas de lin-
guas estrangeiras sdo relativamente
pequenos: na Alemanha, um profes-
sor de linguas tem em média 13 alu-
nos na sala, enquanto no Brasil este
numero € quase duas vezes mais alto
(cf. OCDE, 2016, p. 510).

e As linguas estrangeiras sdo destina-
das maior carga horéria de aulas. Se
contabilizarmos  aproximadamente
7.500 horas de aula para toda a esco-
laridade de um aluno na Europa, a
Alemanha dedica aproximadamente
18% deste tempo ao ensino de lin-
guas estrangeiras, chegando assim a
quase 1.500 horas de aula. E um dos
valores mais elevados no mundo (cf.
OCDE, 2016, p. 503).

e O Ensino Médio na Alemanha é
composto por cursos optativos: as
matérias principais (Leistungskurs),
onde linguas estrangeiras sdo elegi-
veis, tém usualmente cinco horas-
aula por semana e incluem frequen-
temente viagens a um pais da lingua-
alvo.

e Mesmo depois de terminar a escola,
os cidadaos tém acesso facil a apren-
dizagem de linguas estrangeiras por
varias vias, por exemplo através das
ja mencionadas Volkshochschulen.

E perceptivel, portanto, que o fa-
cil acesso a aprendizagem de linguas es-
trangeiras é reflexo tanto de uma politica
proativa de aprendizagem de linguas
quanto da valorizacdo cada vez maior
que a sociedade atribui as competéncias
linguisticas: o conhecimento de outros
idiomas ¢ considerado uma “competén-

17 Conforme ja foi mencionado anteriormente, a
lingua portuguesa quase ndo é ministrada como
idioma curricular nas escolas da Alemanha (cf.
Melo-Pfeifer 2016: 532). Sendo assim, cabe fri-
sar que as pessoas que aprendem portugués como
lingua estrangeira na Alemanha sempre adquiri-
ram, no minimo, duas outras linguas antes.
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cia basica” da educagdo das pessoas, ins-
trumento indispensavel para qualificacdo
profissional, assim como a atitude
aberta, tolerante e cosmopolita’® (cf.
BUSSE, 2017, p. 62; TUCCI, WAG-
NER, 2003, p. 614.). Dominar idiomas
estrangeiros tambem é cada vez mais im-
portante no cenario dos movimentos mi-
gratorios, sejam eles de imigracéo ou de
emigracdo. Os fendmenos sdo conheci-
dos no mundo inteiro, mas ganharam in-
fluéncia particularmente grande na Ale-
manha que presenciou, principalmente
nos ultimos dois anos, a chegada de
grande contingente de refugiados. Diante
disso, as entidades politicas formularam
politicas publicas, cujos objetivos a se-
rem atingidos nos cursos de linguas des-
tinam-se a “criagdo de atitudes positivas
frente a heterogeneidade cultural e lin-
guistica” (cf. BUSSE, 2017, p. 54).
Paralelamente, podemos obser-
var aumento nas pesquisas académicas
sobre o tema: h& aproximadamente 30
anos os fenbmenos do multilinguismo
estdo sendo pesquisados pela perspectiva
de varias disciplinas cientificas (cf.
ROSLER, 2012, p. 8; HU, 2016, p. 11).
Porém, nos ultimos dois anos houve na
Alemanha uma erupcdo de pesquisas,
principalmente na area de ALE, devido a
chegada de centenas de milhares de refu-
giados em pouco tempo. Saber lidar com
as diferencas culturais — e com o desafio
da aprendizagem de linguas — sera sem
divida uma competéncia crucial para
gue um pais como a Alemanha possa en-
frentar as proximas decadas com éxito.

18 Esta claro que na Europa ndo é todo mundo que
quer ou que consegue aprender uma outra lingua,
e que a descricdo é, de certa forma, idealizada.
Entretanto, pode-se constatar um aumento consi-
deravel das habilidades linguisticas dos cidad&os
europeus, nas Ultimas duas décadas (cf. Eu-
ropaische Kommission 2012: 8).
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O desafio de “saber atuar” na lingua
estrangeira

As observacOes realizadas neste
artigo deixam claro que a competéncia
linguistica ndo ¢ vista como mero “orna-
mento educativo”, mas que no caso da
Alemanha sua utilidade préatica no dia-a-
dia das pessoas € de grande relevancia.
Devido as curtas distancias entre os pai-
ses'® e as consequéncias da politica euro-
peia de aproximacdo econdmica, politica
e cultural dos povos, ha cada vez mais en-
contros entre pessoas com linguas mater-
nas diferentes que tém a necessidade de
saber comunicar-se com éxito entre si.
Nestas situacdes de contato, o objetivo
principal das aulas de Lingua estrangeira
(LE) muda do uso gramaticalmente cor-
reto da lingua estrangeira ao fomento das
habilidades comunicativas e interculturais
dos interlocutores (cf. HU, 2016, p. 11).

Neste contexto encontramos jus-
tificativas para a prevaléncia das aborda-
gens atuais nas aulas de LE. Estas se-
guem atualmente critérios gerais de dina-
micas positivas em sala de aula e séo
acompanhadas de “principios didaticos-
metodologicos” enddgenos as aulas de
idiomas estrangeiros (cf. KLIPPEL,

2016, p. 316). Alguns destes principios

séo, por exemplo:

e O papel decisivo do construtivismo:
as atividades proprias e autbnomas
realizadas por parte dos alunos, pro-
duzem aprendizagem aprofundada e
eficiente. Este fato justifica a escolha
por misturas equilibradas entre ativi-
dades dedutivas e indutivas em sala
de aula (cf. FUNK, 2015, p. 34).

e Orientacdo as competéncias linguis-
ticas, sendo o objetivo principal o do-
minio da lingua-alvo: saber utiliza-la

19 Concretamente, a superficie da Alemanha
equivale ao estado do Mato Grosso do Sul. Ha
fronteiras diretas com nove paises e seis idiomas
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em situacdes de contato (cf. KLIP-
PEL, 2016, p. 317). Esta tendéncia
explica 0 nimero elevado de exerci-
cios orais e comunicativos nos mate-
riais didaticos elaborados atualmente
na Alemanha, que visivelmente in-
fluenciam o estilo e os objetivos da
aula (cf. FUNK, 2015, p.33).

e Nos dias de hoje, as aulas de LE mi-
nistradas na Europa geralmente se-
guem aos principios comunicativos.
Com esta tendéncia, a fluidez da lin-
gua é considerada, em termos gerais,
mais importante que 0 uso correto
das estruturas gramaticais. Esta pers-
pectiva exerce forte influéncia sobre
as pautas das aulas, a selecdo dos
exercicios e tarefas e a forma de pas-
sar conteudos de gramatica (cf.
FUNK, 2015, p. 32; KLIPPEL, 2016,
p. 318).

Neste contexto vale a pena lem-
brar que os alunos sé podem dominar
aquilo que aprenderam e colocaram em
pratica. Consequentemente, é importante
considerar que se o objetivo principal de
aulas de lingua estrangeira é possibilitar
que os alunos possam atuar e se comuni-
car naquele idioma, é imprescindivel
oferecer atividades comunicativas du-
rante as aulas, que implicariam interacdo
ativa do aluno (cf. ENDE ET AL, 2013,
p. 27.).

Estas conviccdes em defesa de
uma aula comunicativa deixam sua
marca na formacao de professores, ja que
esta parte do pressuposto de que o do-
cente deve saber tanto atuar na lingua-
alvo, quanto refletir sobre a dindmica e
0s acontecimentos em sala de aula (cf.
ENDE ET AL, 2013, p. 27). Da mesma
maneira, deveriamos estar atentos para a
atitude dos professores frente a lingua-
alvo: se os docentes atuam como multi-

estrangeiros. Cruzar o pais inteiro de carro ndo
demora mais de dez horas.
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plicadores para expandir a lingua e a cul-
tura-alvo, sua dedicacdo é decisiva para
semear nos alunos a motivacgdo de apren-
der um idioma estrangeiro (cf. BUSSE,
2017, p. 58, 66). Neste contexto, é clara
a importéncia dada pela sociedade as
questdes concernentes ao fomento de lin-
guas, assim como a relevancia das politi-
cas linguisticas enquanto parte do curri-
culo da formacgdo de professores, pois
sdo fatores que determinam profunda-
mente o cenario de aprendizagem de lin-
guas (cf. KRUMM, 20164, p. 50).

Considerag(”)es finais

Ao longo deste artigo argumenta-
mos que 0 bom dominio de linguas es-
trangeiras ndo € pura coincidéncia, nem
fruto de um talento inato dos europeus,
mas que depende de uma série de fatores,
como formacédo e remuneragdo dos pro-
fessores, do nimero de alunos em sala de
aula, do prestigio dado as linguas estran-
geiras e da motivacdo para aprendé-las,
de politicas publicas que apoiam (ou
n&o) a aprendizagem, assim como da bi-
ografia linguistica e da sequéncia na
aprendizagem de idiomas. Observando a
interdependéncia destes fatores e 0 peso
das politicas publicas da educacdo, de-
senvolvidas na Alemanha ao longo das
ultimas décadas, ndo faria sentido propor
que o Brasil reproduzisse uma por uma
as medidas vigentes na Alemanha aplica-
das ao campo da aprendizagem de lin-
guas estrangeiras. Seria menos justifi-
cado ainda quando lembramos que para
grande parte da populacéo, ainda na atu-
alidade, o maior obstaculo a aprendiza-
gem de linguas estrangeiras no pais nao
é a falta de motivagdo, mas sim 0 acesso
a educacdo consistentemente estruturada
(cf. RICHTER, 2013, p. 187).

Cabe ainda ressaltar que o multi-
linguismo é uma realidade cotidiana na
maioria dos paises do mundo (cf. HU,
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2016, p.10). Alias, apesar do Brasil ter
perdido mais de 800 linguas desde a
época da colonizacdo, ele ainda é um
pais plurilingue e pluricultural, com mi-
Ihdes de falantes de linguas autdctones e
aléctones (cf. DORNELLES, 2011, p.
25-30). Dadas essas circunstancias, se as
orientacfes politicas tiverem por obje-
tivo a promogdo do monolinguismo, es-
tariamos diante ndo s da negacéo da re-
alidade, mas também a um passo do re-
trocesso. Se um pais pretende se diversi-
ficar, estreitar os lacos com outros paises
e crescer economicamente, e se quiser
ainda fazer parte da “era do conheci-
mento” — apostar em uma lingua so seria
uma tendéncia fatal (cf. SCHUTTE,
2015, p. 143).

Frente a este cenario poderiam
surgir questdes sobre 0 posicionamento
que o Brasil pretende tomar em matéria
de politicas linguisticas e de educagdo. O
ideal seria que a classe politica dialo-
gasse com os profissionais que estdo a
par das discussdes sobre o tema, estabe-
lecendo contato com as associagcOes de
professores de alemdo ou a Associacao
de Estudos Germanisticos.

Ao retomar a exposicdo realizada
neste trabalho, conclui-se que o dominio
de linguas estrangeiras em determinada
sociedade depende de muitos fatores.
Através da apresentacdo da situacdo da
Alemanha no contexto europeu, ressalta-
mos a importancia particular de um de-
les: politicas linguisticas proativas pla-
nejadas a longo prazo sdo definitiva-
mente imprescindiveis para obtencao de
resultados positivos na area, seja no Bra-
sil ou em outros paises do mundo.
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