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PRATICAS DE ESCRITA EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA NA
VOZ DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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RESUMO: O objetivo deste artigo é analisar, a partir de enunciados de alunos, situagbes de
producao em praticas de escrita, de aulas de Lingua Portuguesa (LP) do Ensino Fundamental de
uma escola municipal do Alto Vale do ltajai, SC. Os enunciados integram uma pesquisa de cunho
qualitativo, sob a perspectiva dialégica da linguagem. Os dados advém de entrevista coletiva
semiestruturada realizada com alunos de um 6° e um 9° ano em 2014. Os resultados indicam que,
para esses alunos, as producdes de escrita sdo comumente respostas a uma pratica social
escolarizada. Por outro lado, tais propostas de escrita passam a ser mais significativas quando
construidas em momentos de interacao em sala de aula, ao se inserirem no cotidiano desses alunos
e ao serem desenvolvidas para além de atividades com fins de atribuicao de nota.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Portuguesa, Praticas de Escrita, Situacao de Producao, Ensino
Fundamental.

ABSTRACT: This article aims at analyzing, from students’ utterances, production situations in writing
practices in Portuguese language classes from the elementary school level of a municipal school in
Alto Vale do ltajai, Santa Catarina, Brazil. The study, of a qualitative nature, analyzes data from a
dialogic perspective of language. The data come from a semistructured collective interview with
students from a 6" year and a 9" year in 2014. Results indicate that, for these students, written
productions are commonly seen as responses to a social practice from school. On the other hand,
such writing proposals become more meaningful when built in moments of interaction in the
classroom, when they are inserted in the daily life of these students, and when they are developed to
go beyond the activities aimed at grade assignment.
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INTRODUGAO

O ensino e a aprendizagem de texto na escola pressupdem um processo dialdégico, em
que o objeto de estudo, o texto, é construido em uma relagéo entre o locutor € um ou mais
interlocutores. Nessa concepgao, implica dizer que o professor, em proposta de trabalho cujo
objetivo é a producao de determinado texto pertencente a algum género discursivo especifico,
construa com o aluno, no processo da escrita, uma relacéo cooperativa.

Com base nesse tema, o artigo propde uma discussao cuja tematica € a pratica de
escrita na escola, como parte de um estudo mais amplo, de 2014 a 2017. Partindo desse tema,
de interesse do grupo de pesquisa Linguagem e Letramentos na Educacao (CNPQ), ao qual se
afiliam os autores deste artigo, seréo abordadas duas praticas de escrita em aulas de Lingua
Portuguesa (LP) e suas respectivas situacdes de produgéao. Tais praticas referem-se a producao
de um conto de terror e de um poema. As discussdes advém de compreensdes encaminhadas
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a partir de depoimentos (sujeitos da pesquisa) de um 6° e um 9° ano do Ensino Fundamental,
cujas explanacgbes acerca de como foram gerados esses dados serdo explicitados na segunda
secao deste artigo.

Para este momento, a respeito dos enunciados, vale mencionar que ouvir 0 que 0s
alunos tém a dizer a respeito das situacdes de producao de praticas de escrita, as quais foram
inseridos, foi de fundamental importancia para as compreensdes que serao apresentadas neste
artigo. Assim, a relevancia do tema gira em torno da compreensao dos modos como 0s alunos
apresentam esses dizeres. Compreende-se que as vivéncias deles em esferas sociais do
cotidiano tém relacdo com a construgéo de crencgas, ideologias e valoracdes a respeito de
praticas de escrita na escola, mais precisamente em aulas de LP. Os espacos sociais desses
sujeitos estdo permeados de vozes® sociais interiorizadas por eles (BAKHTIN, 1997) e,
possivelmente, resultaram em ideologias e valoragdes enfocadas pelos alunos.

Quanto aos procedimentos metodologicos, a pesquisa, que se apresenta neste artigo,
caracteriza-se como qualitativa, descritiva e interpretativa, pois utilizou estratégias
investigativas (BOGDAN; BIKLEN, 1994) comprometidas em compreender o contexto em que
0s sujeitos da pesquisa se encontravam, bem como os sentidos por eles construidos em
praticas de produgao escrita com a lingua portuguesa na escola.

A fim de realizar discussdes em torno das praticas de escrita com conto de terror e
poema, 0 presente artigo apresenta excertos de depoimentos orais dos sujeitos da pesquisa.
Esses excertos sdo oriundos de uma entrevista coletiva semiestruturada* em que os
participantes foram quatro alunos do 6° ano e quatro do 9° ano de uma escola publica do Alto
Vale do Itajai®, SC. Esses alunos foram escolhidos obedecendo os principios éticos de pesquisa
e considerando serem menores de idade. Sendo assim, 0s enunciados desses alunos, sobre
propostas de escritas, que foram inseridos em aulas de lingua portuguesa, seja no inicio ou no
final do ensino fundamental, oportunizaram compreensdes a respeito da tematica que ora se
apresenta neste artigo.

Para fundamentar as escolhas metodologicas, bem como as interpretagbes dos
enunciados dos sujeitos, o0 apoio tedrico advém de enfoques do Circulo de Bakhtin. Em
coeréncia com os estudos do Circulo, também sdo contempladas abordagens sobre a
concepcgado interacionista de linguagem apresentada por Geraldi (1991), incluindo, nesta
perspectiva, as praticas de escrita na escola.

A fim de viabilizar a compreensao das posteriores discussées dos dados, o presente
artigo esta dividido em quatro se¢des para além desta introdug¢ao. Na segunda se¢ao, encontra-
se a metodologia, em que se apresentam e se fundamentam os pressupostos metodolégicos,
além de dispor os critérios de selegdo dos sujeitos, os procedimentos e o instrumento para a
geracao de dados. Na terceira secao, € trazida a abordagem tedrica do presente trabalho.
Nela, apresentam-se compreensdes tedricas a respeito da concepcao interacionista de
linguagem cuja ¢tica sdo as praticas de escrita na escola e a relagao com a linguagem. Na
Segao que segue, apresentam-se analises e discussdes dos dados, 0s quais foram gerados por
meio da entrevista coletiva. Por ultimo, apresentam-se consideracoes finais, a partir dos dados
analisados.

3 De acordo com Bakhtin (1997), entende-se por voz o resultado do discurso constituido pela palavra do outro, repleta de
aspiracdes e avaliagcdes de outros.

4 Os nomes que aparecem na discussao dos dados sdo pseuddnimos. Os participantes da entrevista coletiva s&o os alunos
que trouxeram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) assinado pelos pais ou responsaveis.

5 Alto Vale do ltajai refere-se a regido central de Santa Catarina composta por 32 municipios.
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CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

Conforme  mencionado  anteriormente, o0s  procedimentos  metodoldgicos,
encaminhados na pesquisa que se apresenta neste artigo, caracterizam-se como qualitativos e
interpretativos. Utilizam-se, neste caso, estratégias investigativas (BOGDAN; BIKLEN, 1994)
para conhecer o contexto em que 0s sujeitos da pesquisa se encontram, para compreender
sentidos construidos por eles no trabalho com a lingua na escola. Nas palavras de Bogdan e
Biklen (1994), a palavra ‘qualitativo’ significa que o trabalho investigativo € rico em pormenores
descritivos, relacionados a pessoas que participam da investigacao, dos locais e das conversas.
Segundo os autores, ainda que os sujeitos que participam da investigacao qualitativa
respondam a questbes para geracao de dados, o foco nao € responder questdes prévias ou
testar hipdteses, mas compreender comportamentos, situacdes, praticas a partir da
perspectiva dos sujeitos investigados (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A esse respeito, Freitas (2002, p. 28) discute que: “trabalhar com a pesquisa qualitativa
numa abordagem soécio-histérica consiste, pois, numa preocupagao de compreender as
praticas de escrita investigadas, descrevendo-as e procurando as suas relagdes, interagindo o
individual com o social”. Nesse contexto, os pesquisadores saem de um olhar individual e de
um contexto macro, a escola, para adentrar a um contexto micro, a sala de aula, e entao
interagir com alunos, conhecendo-o0s e 0s ouvindo a respeito dos sentidos construidos para a
escrita nas aulas de LP para eles.

Em consonéancia com posicionamentos e explanagdes de Bogdan e Biklen (1994), bem
como de Freitas (2002), a geracao de dados se encaminhou a partir dessa interagdo com 0s
alunos, com o contato micro, a fim de melhor compreender sentidos por eles construidos as
praticas de escrita na escola.

A partir dessa interagéo com os alunos, foi possivel gerar os dados. O campo escolhido
para pesquisa foi uma escola publica do Alto Vale do ltajai, Santa Catarina. E os sujeitos
selecionados para gerar os dados foram alunos de um 6° ano e um 9° ano do Ensino
Fundamental que estudam nesta escola. Para discussdes que respondam ao objetivo, neste
artigo, sdo contemplados dados gerados com cinco alunos no total.

O instrumento utilizado para gerar os dados e assim compor o corpus deste trabalho foi
a entrevista coletiva. Optou-se por este instrumento objetivando instigar a espontaneidade entre
0s sujeitos na entrevista coletiva, para entédo dialogarem sobre suas praticas de produgao
escrita e expor os diferentes pontos de vista acerca deste enfoque. Sobre esse processo de
interagéo, Kramer (2007) discute que esse instrumento proporciona uma importante
experiéncia de interagdo entre o pesquisador e participantes pelo fato das gravacgtes e
transcricoes revelarem riquezas desse processo que em outro instrumento de pesquisa nao
seria possivel. A autora destaca ainda que essa estratégia metodolégica possibilita

identificar pontos de vista dos entrevistados; reconhecer aspectos polémicos (a respeito de que nao
ha concordancia); provocar o debate entre os participantes, estimular as pessoas a tomarem
consciéncia de sua situacéo e condi¢do e a pensarem criticamente sobre elas (KRAMER, 2007, p. 66).

Desse modo, a experiéncia investigativa foi encaminhada com os dois anos escolares
(6° e 9°ano) pelo fato de os alunos do 6° ano estarem iniciando o segundo ciclo do EF. Por essa
razao pressupde-se que no periodo de alfabetizacao, primeiro ciclo do EF, a escrita faz-se
presente, pois € nesse periodo que eles comegcam a (re)conhecer as letras e palavras, para,
entdo, no decorrer desse primeiro ciclo, partirem para construgdes de textos mais complexos.
Ao final do segundo ciclo do EF, o qual corresponde ao 9° ano, pressupde-se que as dinamicas
pedagogicas em torno das produgbes escritas nas quais 0s alunos foram inseridos
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oportunizaram construcdes especificas de sentidos para essas praticas vivenciadas por eles
durante o periodo escolar.

Outro ponto que vale ressaltar a respeito das justificativas para escolha desses sujeitos
e do objeto de estudo diz respeito ao que os documentos oficias de ensino do Ministério da
Educacéo, os Paré@metros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), orientam a respeito
do ensino da producao de texto nas aulas de LP nos dois ciclos do EF. De acordo com esses
documentos, a orientagdo para o trabalho de producdo de texto nas aulas de Lingua
Portuguesa se pauta na necessidade de praticas de escritas significativas aos alunos. Essas
praticas possibilitam condicbes de producéo para determinada situagdo comunicativa.
Ressalta-se ainda que, como as producdes textuais partem de propostas realizadas nas aulas
de LP, estas, por sua vez, precisam nao apenas ser compreendidas a respeito do que esta
sendo proposto, mas, principalmente, o aluno precisa se sentir parte do processo.

Conforme mencionado, os PCNs sao documentos oficiais que norteiam o ensino da
produgao de texto no primeiro € no segundo ciclo do EF. Assim, presume-se que 0s sujeitos da
pesquisa tenham construido sentidos sobre a escrita nas aulas de Lingua Portuguesa, devido a
suas experiéncias com a lingua. Nessa direcao, compreender esses sentidos é o objeto de
estudo do presente artigo.

Para alcangar a compreensao dos sentidos da escrita na perspectiva dos sujeitos da
pesquisa, apds gerar os dados, foi necessario organiza-los de modo que fosse possivel
identificar o que aparecia de mais recorrente nos enunciados. Essas recorréncias de sentidos
que aparecem nos enunciados correspondem aos resultados investigativos da pesquisa.

ABORDAGEM TEORICA

CONCEPCOES SOBRE PRATICAS DE ESCRITA NO CONTEXTO ESCOLAR

De acordo com a concepcéao de linguagem de Bakhtin e Volochinov (2004), viver em
sociedade significa emitir posicionamentos axioldgicos, sendo que essas agdes se fazem por
meio do uso da lingua em situagdes enunciativas concretas. Os autores afirmam que a lingua é
um fenémeno ideoldgico e se mantém num processo evolutivo continuo. Assim, o homem nao
recebe a lingua pronta e acabada, mas em continuas modificagcoes nas situagdes enunciativas
da comunicacgdao verbal. Para os autores, a lingua nao € uma manifestagédo social e ideologica.

Conforme a perspectiva de linguagem abordada, o homem, ao sentir necessidade de
apresentar um ponto de vista acerca de acontecimentos sociais assim o faz de acordo com o
prisma social de que ele faz parte. Assim, a linguagem que se manifesta verbalmente esta
relacionada ao grupo social em que o interlocutor médio, definido e estabelecido se situa, e
remete a criacao ideoldgica social. Nessa direcdo, Bakhtin e Volochinov (2004) afirmam que a
linguagem ¢é constituida de ideologias e a interagdo pela linguagem so é possivel devido ao
homem ser de natureza social. Ele dialoga e interage com o outro e nessas interacdes verbais
emergem valoracdes construidas em contextos sociais € histéricos.

A respeito das caracteristicas que constituem a concepgao dialégica da linguagem,
Bakhtin e Volochinov (2004, p. 130) afirmam que: “toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém”. Neste contexto, a palavra se constitui, apresenta sentido na relagdo com o outro e é
marcada pela interacao entre interlocutores. Ela serve como forma de relagao de um com o
outro. Através da palavra, 0 homem se define em relagéo ao outro (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2004), dado que, a palavra, nesta concep¢ao, nao € entendida apenas como significacao, parte
geral e abstrata, ou seja, 0s conceitos que estdo no dicionario, repetidos cada vez que séo
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usados pelo locutor. Nas situacdes de interacao verbal a palavra é compreendida em sua
inteireza de significado e tema.

Segundo Bakhtin (2003, p.291), o “significado da palavra se refere a uma determina
realidade concreta em condigdes igualmente reais de comunicagao discursiva”. Nesse sentido,
a palavra é construida no entendimento ativo e responsivo e estabelece relagéo de sentido entre
os locutores. Bakhtin e Volochinov (2004, p. 94) defendem, ainda, que “na realidade nédo sao
palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,
importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc.”. Por meio da compreensao da
palavra, entéo, e por ela estar carregada de sentido, conteudo ideolégico ou vivencial, reage-
se aquela que despertou uma repercussao ideoldgica referente ao contexto social do locutor
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2004).

Em consonancia com esse enfoque da linguagem, baseado em Bakhtin e Volochinov,
também Geraldi discute “a linguagem como lugar de constituicao de relagdes sociais, onde 0s
falantes se tornam sujeitos” (GERALDI, 2001, p. 41). Seguindo essa vertente tedrica, Geraldi
(1991) foca suas discussdes atendendo aos propositos de uma concepgao de linguagem
voltada a esfera escolar, mais precisamente ao contexto da aula de Lingua Portuguesa. Para
Geraldi (1991, p. 04), “a questéo da linguagem ¢é fundamental no desenvolvimento de todo e
qualquer homem [...] permite aos sujeitos compreender o0 mundo e nele agir”. Para tanto, o
autor discute a necessidade de pensar as aulas de LP promovendo acdes interlocutivas.

Tais acdes oportunizam compreender pontos de vista dos alunos. Esses pontos de
vistas, que se fazem notar na relagdo com o outro, como reagdes respostas a propostas
anteriores, bem como a expectativas futuras, caracterizam-se como acontecimentos
discursivos, singulares e densos de suas proprias condigdes de producao na linha do tempo.
Estruturas linguisticas se repetem, mas também se modificam em sua consisténcia significativa,
a cada insercao em praticas discursivas (GERALDI, 1991). Todo esse processo de
(re)construcao de sentidos, promovido nas interagbes verbais, faz-se na e pela linguagem e por
ela o0s alunos se constituem como sujeitos.

Contrapondo-se as reflexdes anteriormente mencionadas, a respeito de aulas de Lingua
Portuguesa cujo foco seja a interagédo verbal como lugar de produgao de linguagem, Geraldi
(1991) traz reflexdes a respeito de a aula de lingua portuguesa ser conduzida por temas, estes
constituidos por conteddos de ensino, prontos e acabados. Desse modo, fala-se sobre o tema,
lé-se sobre ele e sobre ele se escreve. Nessas interlocugbes emergem informacdes e
conformacdes do tema. O professor, entdo, sabe que houve o aprendizado nos momentos de
correcao conceitual em que se fala sobre o tema e sobre ele se produz. Os alunos, neste
cenario, tém o papel de concordar com o0 que esta pronto e acabado. Eles se submetem as
compreensdes do mundo a que lhes oferecem na escola. O que se aprende de conteudo de
lingua portuguesa é o conhecimento do que, supostamente, seria preciso saber (GERALDI,
1991). Esse conteudo, por sua vez, € reproduzido pelo aluno, e, por conseguinte, fica distante
de sua historicidade e visao de mundo.

Assim, para se ter um contexto de aula de Lingua Portuguesa diferenciado, o que se
propde ndo é o abandono do conhecimento historicamente construido e substitui-lo pelo
conhecimento empirico de interpretagcdes momentaneas. As reflexdes abarcam levar em conta
as experiéncias vividas pelos sujeitos, considerar seus conhecimentos de mundo construidos
social e historicamente e relaciona-los com esses conhecimentos ja constituidos. Como cita
Geraldi (1991, p. 163), “a experiéncia do vivido passa a ser o objeto da reflexdo; mas néo se
pode ficar s6 no vivido sob pena de esta reflexdo nao se dar. O vivido é ponto de partida para
areflexao”. O que Geraldi (1991) discute, a partir do viés tedrico de Bakhtin, € que sujeitos se
constituem a medida que interagem uns com 0s outros, ou seja, por meio do discurso do outro
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eles se constituem e constroem sentidos. A respeito desses sentidos, especialmente sobre
praticas de escrita em aulas de LP, conforme discussdes ja problematizadas, inicialmente, em
Autor 1 e A. (2013), a proxima segao os apresenta na voz de alunos de um 6° e 9° anos.

COMPREENSOES ACERCA DE PRATICAS DE ESCRITA EM AULAS DE LP: VOZES DE
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

PRATICAS DE ESCRITA COM O CONTO DE TERROR

De inicio, cabe salientar que o conto de terror foi uma pratica de escrita realizada por
ambas as turmas do 6° e do 9° ano. Ja o poema, foi foco de producao apenas no 6° ano. A
proposta para o conto de terror foi uma produgédo na aula de Lingua Portuguesa que surgiu,
como apontado pelos alunos (fragmento 1), como consequéncia da comemoragdo do
Halloween. Quanto a produgao do poema, a escrita desse género, segundo 0s excertos dos
enunciados dos alunos do 6° ano, emergiu de temas passados no quadro pela professora, € a
partir dessa sugestao, os alunos foram instigados a produzir seus textos.

(1) Entrevista coletiva com alunos do 6° e do 9° ano.

P8 - Alguns ja me falaram, mas eu gostaria de saber comentarios 0 que motiva vocés a escreverem
um texto, o que da vontade de vocés escreverem?

Lili: &, quando acontece tipo, alguma coisa, ah::” algum projeto na escola, tipo aquele do Halloween,
ai ela pediu pra fazer o conto de terror, ai todo mundo fez.

Carla—é ... ou depende do tema que a professora também da, a gente gosta vai escrevendo as vezes
que a gente nado tem ideia, né, pra escrever dai ndo sai nada, né.

Compreende-se, inicialmente, a partir fala de Lili, que os sujeitos tém o que dizer, pois
a proposta para produgao do conto de terror surgiu a partir da comemoragdo do Halloween.
Nessa sequéncia, 0s alunos tém razdes para dizer, pois se sentem motivados a escrever o conto
de terror. Eles envolvem-se nessa pratica pelo fato de saberem que a escrita ndo é uma
produgao cujo unico fim é um trabalho a ser entregue a professora. Os sujeitos sabem que
estao produzindo texto para possiveis leitores, a comunidade escolar. Tal afirmacao é possivel,
pelo fato de que, no dia em que uma das pesquisadoras visitou a escola, havia cartazes
expostos com 0s contos que produziram. Assim, sabendo da existéncia desses possiveis
interlocutores, ha razdes para que suas produgbes se tornem significativas. Pode-se
depreender ainda que os textos mostram-se significativos, pois, conforme fala Lili, quando
acontece tipo, alguma coisa, ah:: algum projeto na escola, os alunos estavam envolvidos em
um contexto de producao, que de alguma forma, integrou outros setores da escola e nao
apenas trabalhos de escrita em lingua portuguesa. Nesse sentido, Bunzen (2006) também
defende a preocupacdo com o ensino da producao de texto voltada para os contextos de
producao e de recepcao dos textos:

Se assumirmos tal posicionamento, apostaremos em um ensino muito mais procedimental e reflexivo
(e menos transmissivo), que leva em consideragao o proprio processo de produgéo de textos e que vé
a sala de aula, assim como as esferas da comunicagao humana, como um lugar de interagao verbal
(BUNZEN, 2006, p. 149).

6 P — Pesquisadora

7 Convengdes de transcrigao, de acordo com PRETI (1999):

:: podendo aumentar para ::::: ou mais - prolongamento de vogal e consoante (como s,r), ((minuscula)) — comentarios
descritos do transcritor, () —incompreensao de palavras ou segmentos, ... - Qualquer pausa
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Em acréscimo, a defesa do autor € por um trabalho com a produgéo de texto que
considere a interacao entre sujeitos e com conhecimentos diversos, para além de apenas
atribuicao de notas.

Retomando as vozes dos alunos que aparecem no presente artigo, Carla reforca o que
foi mencionado anteriormente a respeito de propostas textuais que fagcam parte da vida dos
alunos. Sobre essas propostas, a aluna explica que, dependendo da situacdo enunciativa, a
gente gosta. Desse modo, a fala de Carla indica preferéncia dos sujeitos por produzirem textos
cujo conteudo discursivo seja do conhecimento deles. A respeito desse topico, Kleiman (2007,
p. 4) aponta que “a escola deve criar espagos para experimentar formas de participagao nas
praticas sociais letradas”. Ainda sobre a fala de Carla, por vezes, os alunos se deparam com
uma situagdo enunciativa da qual eles nao tém conhecimento, como indica o dizer: a gente ndo
tem ideia. Interpreta-se, entédo, do final do excerto (1) do enunciado, que propostas de escrita,
cujos discursos do género a produzir ndo sao de dominio ou parecem ser pouco significativos
aos alunos, dificultam que eles se sintam instigados a participarem de praticas de escrita,
especialmente quando n&o tém relacao com situacdes socioculturais relacionadas a vida deles.

Desse modo, ao0 mencionarem a escrita do conto de terror, compreende-se que 0s
discursos da tematica geradora do texto estiveram presentes no espago escolar anteriormente
a proposta de producgéao escrita, oportunizando aos alunos envolverem-se, de forma positiva,
Nesse processo e, consequentemente, sentirem-se parte dele, conforme dados abaixo:

(2) Entrevista com alunos do 6° e do 9° ano.

P - Entao vocés tém alguma coisa, tém algum texto que vocés gostam de escrever que vem na ideia,
ou vocés gostam de escrever qualquer coisa?

Flavia - Eu gosto de escrever o que a professora MANDA. ((falando rindo na ultima palavra))

P — E vocé? Gosta de escrever?

Raimundo — mais ou menos... nao sou muito chegado a escrever. ((risos))

P — E mesmo? Por qué?

Raimundo — nao sei.

P - O que acontece quando tu pega o papel assim, 0 que acontece mais ou menos?

Raimundo — N&o sou muito chegado, s¢ isso.

P — Essa questao que vocés falaram o que é exatamente isso, uma hora escrevo bem, e outra hora
vocés acham que precisam melhorar nessa escrita. O que exatamente significa isso “As vezes eu
escrevo bem, tenho que melhorar”. Melhorar em qué?

Raimundo - escrever as palavras erradas, ndo saber direito 0 que esta escrevendo.

Mesmo com todos os indicios mostrados nos excertos dos enunciados da entrevista
coletiva (fragmentos 1) a respeito dos reflexos positivos da produgéo do conto de terror devido
ao envolvimento da escrita com a festa de Halloween promovida na escola, ainda se encontram
marcas linguisticas, no discurso de Flavia, de uma construcao ideoldgica escolarizada em que
o aluno responde a comandos do professor sem negociagdes ou contestacdes ao que lhe é
proposto. O enunciado da aluna revela que persiste a ideologia de que ela escreve o que a
escola manda escrever. Isso € mostrado na fala do sujeito, pois ao ser questionada a respeito
da preferéncia dela em produzir algum género, Flavia responde: Eu gosto de escrever o que a
professora MANDA. Esta fala de Flavia denota que, por vezes, 0s alunos se posicionam de
forma passiva, aceitando os comandos da professora para a producao dos textos, como se ela
fosse a Unica a obter a resposta para 0 que elas devem escrever na escola.

A perspectiva de linguagem interacionista, discutida por Geraldi (1991), com base no
Circulo de Bakhtin, propde, em relacao ao trabalho com a produgao de texto, que o discurso
na sala de aula, no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem, recupere a ambos, professor
e aluno, “como sujeitos que se debrugcam sobre um objeto a conhecer e que compartilham, no
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discurso de sala de aula, contribuicdes exploratorias na construcdo do conhecimento”
(GERALDI, 1991, p. 160). Nessa perspectiva, ha a contribuicdo mutua entre professor e alunos,
dependendo do assunto, contribuicées de menor ou maior dimensao vinda do aluno (GERALDI,
1991). A atitude do professor muda em relagdo ao conhecimento nesse processo interlocutivo.
“As respostas que conhece, por sua formagao (que nao € apenas escolar, mas que esta sempre
se dando navida que se leva), séo repostas e nao verdades a serem ‘incorporadas’ pelos alunos
e por ele proprio” (GERALDI, 1991, p. 160).

As discussdes explicitadas, no paragrafo anterior, a respeito de uma concepcao
interacionista de escrita na escola completam o que o autor aborda sobre possibilitar aos alunos
condigdes necessarias para a produgao de texto. Dindmicas pedagdgicas visando a condi¢cdes
necessarias a producao de texto conduzem as aulas de LP, para que, a partir delas, a escola
se comprometa com “devolver a palavra ao aluno, e ele, se faca condutor de seu processo de
aprendizagem, assumindo-se como tal” (GERALDI, 1991, p. 160). Porém, o que aponta no
enunciado de Flavia, escrever o que a professora MANDA, distancia-se de uma perspectiva
interacionista de linguagem, a qual conduza o aluno a se comprometer com o dizer,
constituindo-se como sujeito de um dizer. O que se apreende, nesse contexto, € uma fixidez
das relacdes entre a professora e 0s alunos, em que ela impde certas praticas de escritas, e 0s
alunos séo apenas orientados a produzirem.

Quanto ao enunciado de Raimundo, ha marcas de sua concepgao, e de sua percepgao
em relag&o a produzir texto na escola. De acordo com esse sujeito, um bom texto € aquele que
apresenta ortografia correta. Deduz-se, entédo, que, pelo fato de Raimundo néo dominar a
ortografia de certas palavras, constitui-se como um mau produtor de texto. Essa opiniao a seu
respeito pode estar relacionada com ideologias constituidas. Em algum momento sua ideologia
do cotidiano, discutida por Bakhtin (2003, p. 118) como “o dominio da palavra interior e exterior
desordenada e néo fixada num sistema, que acompanha cada um dos Nnossos atos ou gestos e
cada um dos nossos estados de consciéncia”, ou seja, as valoragdes interiores construidas por
Raimundo nas esferas sociais de suas vivéncias, sem influéncias institucionais, foram
incorporadas por sistemas ideolégicos constituidos. E, segundo Bakhtin (2003), essas
ideologias exercem uma forte influéncia sobre as ideologias do cotidiano, cristalizando-as.

Nesse sentido, Raimundo tem interiorizado que escrever bem é ter dominio ortografico,
0 que denota que em algum momento de seu horizonte social ele foi exposto a concepgdes de
que esse é o modelo de um bom produtor de texto. Abaixo encontra-se outro excerto dos
enunciados dos sujeitos, em que eles apontam outras percepgdes sobre produgdes escritas.

(3) Entrevista coletiva em que apenas 0s alunos do 6°. ano se manifestam.

P — E meninas, me digam, e depois 0 que ¢ feito? O que acontece depois da produgao de texto? Tipo,
VOCés escrevem o texto, e depois 0 que acontece?

Teresa - e dai, ai ela corrige e depois ela, ela entrega se a gente, se teve algum erro, se ndo deixa
assim mesmo.

Jodo — é assinar as provas de texto. [...] se a nota ta baixa, precisa.

Nesse fragmento compreende-se, a partir da fala de Teresa, que a pratica de escrita
parece ser uma agao de mao unica, em que o aluno escreve, a professora corrige e termina o
processo. A fala de Jo&o (fragmento 3) aponta para um sujeito passivo, cumpridor de uma
atividade escolar cujo objetivo recai sobre uma avaliagao da professora e dos pais, pois, de
acordo com sua fala, ele menciona ter de levar a prova de texto para assinar, dependendo da
nota recebida.
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Os enunciados de Jodo e Teresa (fragmento 3) trazem a tona algumas reflexdes a
respeito da perspectiva dos estudos da linguagem do subjetivismo idealista, discutido por
Bakhtin e Volochinov (2004) e retomado por Geraldi (2001). Essa concepcao esta atrelada a
linguagem como expressdo do pensamento, a qual se reflete as praticas pedagogicas
tradicionais do ensino de lingua cujo Unico objetivo era o desenvolvimento cognitivo e a
preocupagao em escrever corretamente. Essas concepgdes podem ser vistas nessas falas do
fragmento 3, pois 0 que se depreende dessas vozes, sobre a preocupacao com a ortografia
correta, parece ser uma tensao constante entre os alunos, pelo fato de precisarem levar a prova
para os pais assinarem devido a nota baixa.

Com o intuito de continuar as analises dos enunciados dos sujeitos, sera discutida, na
proxima subsecao, a pratica de escrita de poema. Conforme ja mencionado, essa produgao foi
desenvolvida pelos alunos do 6° ano.

PRATICAS DE ESCRITA COM O POEMA

Um processo diferente do conto de terror se faz notar nos enunciados sobre a producéo
do poema. Nesta, ha pouco envolvimento entre a comunidade escolar e a pratica de escrita. O
que se depreende, nos enunciados dos sujeitos, sao comandos que partem da professora para
essa producao, pois conforme dito, a proposta de escrita emergiu de temas passados no quadro
por ela e, a partir dessa sugestao os alunos foram instigados a produzir seus poemas.

(4) Entrevista coletiva: vozes apenas dos alunos do 6° ano

P — Vocés gostam de produzir esses textos?

Clara - sim, principalmente os poemas.

P - E como é feita essa proposta de texto, como a professora apresenta a ideia da producéo pra
VOCEs?

Jo&o — dificuldade por causa do barulho, mas ela vé nos ( ) fazer poesia ela... dita os temas...

Teresa - e teve também uma vez que a professora botou umas opcdes de, tipo de ... amizade, sobre
o planeta, solidariedade, amor, assim, terror, dai pra gente fazer uma poesia e entregar pra €ela [...].
Clara - ai cada equipe... as vezes € individual, as vezes é em equipe, ai cada equipe faz um poema
...com o que escolheu.

Da fala de Clara, neste fragmento (4), emergem algumas reflexdes. Embora a escrita
do poema as vezes € em equipe, como afirma o sujeito, a producao de linguagem fica restrita
aos integrantes do grupo. Segundo Antunes (2003, p. 45), “uma atividade ¢ interativa quando
€ realizada, conjuntamente, por duas ou mais pessoas cujas acdes se interdependem na busca
dos mesmos fins”. Nas palavras da autora, numa proposta de trabalho com a escrita, o objetivo
de um, nesse caso, o professor, depende das condi¢cdes do outro, no caso, o aluno, sobre o
que ele conhece, interpreta do mundo que o cerca. Porém do que se apreende das falas dos
sujeitos, a professora apresenta os temas para a produgao dos textos e os grupos realizam a
atividade solicitada. O que se observa neste contexto de producao € um espaco restrito para o
dialogo e para o processo de refletir sobre 0 mundo e, a partir desse movimento, escrever suas
percepgdes por meio do género poema.

Na produgdo do poema, os interesses e os saberes mobilizados recaem sobre a
professora, uma vez que as sugestdes para a escrita partem dela. A fala de outro sujeito vem
ao encontro do que se discutiu a respeito dessa pratica de escrita. De acordo com a fala de
Joao, ela dita os temas... compreende-se, a partir desse enunciado, pouca negociagdo com 0s
alunos em relacdo a instiga-los a manifestar seus pontos de vista, suas intengcbes e suas
crengas, 0s quais queiram partilhar com alguém, por meio das palavras (ANTUNES, 2003).
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No entanto, no enunciado de Teresa (fragmento 4), ela diz [...] botou umas opgdes [...],
dai pra gente fazer uma poesia e entregar pra ela [...], compreende-se que a proposta de
trabalho objetivou o aluno manifestar uma concepgao prévia, distanciando-se de uma
construcao social, coletiva, conjunta da linguagem. E como a proposta de produc¢ao do poema
restringiu-se a demonstrar uma perspectiva individual diante da leitura, os alunos posicionaram-
se de forma passiva, produzindo o texto conforme orientado para entregar a professora. Tal
forma de escrita mostra caracteristicas de uma das concepgdes discutidas por Geraldi (2001),
denominada de expresséo do pensamento. Essa perspectiva aborda a lingua como criagcao
individual materializada nos atos da fala (GERALDI, 2001).

Compreende-se, ainda, no enunciado de Teresa, que “o ter o que dizer”, nesta proposta
de producao do poema, a sugestao para escrita parte da professora em destinar aos alunos o
que eles deveriam escrever, ou como discute Geraldi (1991, p. 163) “devolver a escola o que
a escola diz”. Ao que se apreende nessa pratica de escrita, € um exercicio de escrita cujo unico
interlocutor é a professora. Nessa forma de conducao de uma producéao escrita, 0s alunos sao
orientados a escrever o que Ihes é solicitado, podendo, assim, diminuir as possibilidades de
conhecerem e compreenderem o valor da palavra no processo de construcao do seu dizer, por
meio do género poema, conforme mencionado.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante do que foi exposto neste artigo, a partir de analises dos enunciados de alunos de
6° e 9 anos, a respeito das situagdes de produgao em praticas de escrita, de aulas de Lingua
Portuguesa, a produgéo do conto de terror, citada nos enunciados de ambas as turmas,
apresentou-se como uma pratica mais significativa. Isso pode ser observado por valoragdes
atribuidas pelos alunos. Também se podem observar momentos diferentes de interagao, pois o
texto foi produzido em grupo, contribuindo para que o dialogo, o confronto de posicionamentos,
as diferentes visdes de mundo se fizessem presentes na construgao dos textos.

Na producédo do poema, pratica esta realizada apenas com alunos do 6° ano, 0s
enunciados apontam um dialogo entre a professora e 0s alunos sobre o assunto desse género,
porém os enunciados deixam pouco claro como foi esse processo. O que se apreendeu a partir
dos enunciados é que, nessa pratica, os alunos séo instigados a produzir esse género por meio
de temas expostos no quadro pela professora. Nessa forma de conducdo, os alunos sao
orientados a escrever o que lhes é solicitado, o que pode diminuir a possibilidade de os alunos
conhecerem e compreenderem o valor da palavra no processo de construcdo do seu dizer por
meio do género poema.

Os resultados das andlises, ja discutidos, de modo semelhante, em inimeras pesquisas
desde a década de 1990, merecem ser enfatizados, pelo fato de serem problematicas ainda
vigentes, como reforcam os autores que também compdem o aporte tedrico da pesquisa que
da base a escrita deste artigo. Nesse sentido, Bakhtin e Volochinov (2004) e posteriormente
Geraldi (1991), interlocutor do Circulo, em ambito brasileiro, postulam a mesma perspectiva,
de que sao nos momentos de interacao que se produz linguagem. Isso implica dizer que para
producdo de um texto/enunciado (BUNZEN, 2006) é necessario existir um eu e um tu, para
que, assim, o que foi dito nesse texto/enunciado incida sobre o outro. Nesse sentido, nas
situagOes do contexto escolar, mais precisamente nas aulas de Lingua Portuguesa, para que o
aluno realize agbes com a linguagem e, por meio dessas agdes, produza textos/enunciados que
incidam sobre o outro, o ter o que dizer, as razdes para este dizer e o conhecimento que o
sujeito tem sobre seu interlocutor sao condigdes decisivas para este dizer. Assim, de acordo
com o que apontou 0s enunciados dos sujeitos, quando esses fatores sao apresentados aos
alunos, tém-se praticas de escrita na escola e ndo apenas para escola (GERALDI, 1991).
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