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ATUACAO DOCENTE:
ENSINO DE LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR

Daniele Siqueira VERAS!
Izabelly Correia dos Santos BRAYNER?

Resumo: Ap6s a sancdo do Decreto
5626/2005, a Libras ganhou o cenério
nacional, tornando-se disciplina obrigatoria
para os cursos de formacao de professores e
optativa para os demais cursos. Portanto, a
presente pesquisa versa investigar como se
da a atuacdo dos docentes de Libras no
ensino superior. Trata-se de um estudo de
carater qualitativo, para atingir o objetivo
proposto, foram selecionados cinco (5)
professores de Libras que atuam no ensino
superior. Os resultados obtidos apontam
para a formacéo fragilizada dos docentes
gue atuam no ensino da Libras, carga
horéria insuficiente, resisténcia dos alunos
no aprendizado de uma lingua viso espacial
e o desconhecimento da Libras por parte das
IES. Esses dados fortalecem a necessidade
de um dialogo por parte das IES, em
uniformizar a carga horaria e os contedos
da disciplina e um investimento maior na
P6s-Graduacgao.

Palavras-chave: Libras, Ensino Superior,
Docentes.

Abstract: After the enactment of Decree
5626/2005, Libras won the national
scenario, becoming a compulsory discipline
for teacher training courses, and optional
for other courses. Therefore, the present
research is to investigate how the work of
Libras teachers in higher education occurs.
Itis a qualitative study, in order to reach the
proposed goal, five (5) Libras teachers who
work in higher education were selected. The
results obtained point to the weak formation
of the teachers who work in the teaching of
the Libras, insufficient workload, the
students’ resistance to the learning of a
spatial language and the ignorance of the
Libras by the Higher Education
Instituicions. These data strengthen the need
for a dialogue on the part of Higher
Education Instituicions, in order to
standardize the hours and contents of the
course and a higher investment in the
Graduate Program.
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INTRODUCAO

No mundo globalizado em que
vivemos, nada mais usual de que
encontrarmos uma diversidade de pessoas
participantes de uma mesma sociedade, e
gue possivelmente ndo compreendidas.
Nesse sentido, podemos falar da insercéo da
pessoa surda na educacdo e também na
sociedade, como participantes ativos.

Na tentativa de minimizar as
barreiras comunicacionais, a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras foi reconhecida
como meio de expressao e comunicacao das
comunidades surdas brasileira, através da
Lei 10.436/2002. Para regulamentar tal lei,
foi instituido o decreto 5626 no ano de 2005,
0 art. 3° do Decreto 5.626/2005 afirma que a
Libras deve fazer parte da grade curricular,
como disciplina obrigatéria nos cursos de
formac&o de professores para o exercicio do
magistério e Fonoaudiologia.  Assim,
estaremos formando novos profissionais que
ja sairdo das IES com conceitos acerca do
surdo, da surdez e da lingua de sinais.

Além disso, o § 2° afirma que a Libras
constituir-se-& em disciplina curricular
optativa nos demais cursos de educacdo
superior e na educacdo profissional.
Portanto, as frentes em busca de uma
sociedade que acolha a diferenca e equipare
as oportunidades também esta registrada
legalmente.

Assim sendo, as IES, tiveram dez (10)
anos, apos o Decreto 5.626 em 2015, para
adequar seus curriculos e promover o ensino
da Libras. Nesse sentido, essa pesquisa versa
investigar dificuldades enfrentadas pelos
docentes de Libras no ensino superior. Para
atingir tal objetivo buscou-se verificar a
formacdo dos docentes que atuam no ensino
superior e identificar  dificuldades
encontradas pelos docentes no ensino da
Libras.

A abordagem utilizada na pesquisa foi
qualitativa de carater descritiva. Para tal,
responderam ao questiondrio cinco (05)
professores, afim de tragar o perfil dos

3 O Instituto Santa Terezinha hoje é uma escola
especializada para o Ensino Médio de surdo em
Sé&o Paulo.
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mesmos, e elencar dificuldade no ensino da
Libras. A base tedrica utilizada para
fundamentar o artigo estara entrelacada por
autores como, CAVALCANTI (2007),
GOLDFELD (2002), SOUZA (2016),
BRAYNER (2016), dentre outros.

Essa pesquisa contribuiré para tanto para
area académica, no sentido de apresentar as
dificuldades encontradas pelos professores
que j& realizam uma atuacdo profissional
como professores de Libras, e nesse sentindo
minimizar esses efeitos negativos nha
formacdo dos novos profissionais (como,
por exemplo, a incompreensdo das
particularidades da escrita do aluno surdo ou
o0 entendimento de que a Libras é a primeira
lingua destes sujeitos) e consequentemente,
enriquecera a formagdo dos professores que
irdo atuar com os alunos surdos, o que
contribui para uma melhoria na educagéo de
surdos do nosso pais.

BREVE HISTORICO DA
EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

As leis que oferecem suportes aos
direitos dos surdos sdo muito recentes.
Durante muitos anos, a comunidade surda
esteve marginalizada da sociedade, sem
qualquer participacéo educacional,
linguistica, cultural e social. Segundo Silva
(1998), o ensino formalizado para surdos,
escolas regulares, no nosso pais teve seu
inicio em 1857 através do Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos — INES, e durante
muitos anos a educagdo dos surdos esteve
ligada  excepcionalmente ao  INES,
acolhendo, assim, surdos do Brasil inteiro,
como um internato.

Cavalcanti (2007) afirma que somente
na década de 1930, na cidade de Sdo Paulo,
brotaram algumas iniciativas particulares e
religiosas, para a educacdo de surdos,

através do Instituto Santa Terezinha®. A
preocupacéo da rede municipal e de grupo de
pais faz com que em 1950, fundam,
respectivamente, o Instituto Helen Keller e o
Instituto Educacional Sao Paulo (atualmente
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ligado & PUC-SP). Ainda segundo a autora,
a rede estadual mostra seu interesse na
educacdo de surdos em 1957, com a criacao
de salas especiais (dentro das escolas
regulares). A abordagem  vigente

educacional que dava orientacdo sobre a

educacdo dos surdos era o Oralismo®; nesse

sentido, a formacdo recebida pelos
professores estava diretamente ligada a
aspectos que valorizavam o ensino de
oralizacdo, reabilitacdo da fala e leitura
labial.

Esses dados possibilitam a reflexdo de
que a educagdo de surdos no século XX
estava ligada a uma visédo clinica, que era,
segundo Moura (2000, p. 26), “I...]
equivocada quanto aos seus, que procurava a
todo custo acabar com aquilo que ndo podia
ser tratado, curado na maioria das vezes
[...]”. Portanto, as sugestdes seguidas pela
familia, escola e sociedade eram em prol de
‘reabilitar’, a vida do surdo, e isso s0 é vidvel
através da fala, por meio da restauracao da
audicdo, pois se ela fosse restaurada, a fala
também seria.

A agdo em favor da inclusdo passou por
diferentes etapas. O periodo de
Oralizagdo foi substituido no Brasil,
segundo Souza (1996), pela filosofia
educacional Comunicacdo Total na
década de 70, e este método tinha como
objetivo a valorizagdo da comunicacdo
por meio de qualquer recurso linguistico
(BRAYNER, 2016, p. 03).

Para Goldfeld (2002) as comunidades
surdas brasileiras fazem uso de varios
auxilios, como: a Libras, a datilologia, o
cued-speech (sinais  manuais  que
representam os sons da lingua portuguesa), o
portugués sinalizado e o  pidgin
(simplificacdo da gramatica de duas
linguas).

Segundo Brito (1993) a abordagem era
uma artificializagdo da comunicagéo, por ser

4 Cavalcanti (2007) refere que o termo
oralizagdo deve ser entendido de maneira
diferente do termo oralidade. O primeiro é
utilizado pelos profissionais da area da surdez,
fazendo alusédo ao ensino da lingua oral ao surdo,
estando fortemente ligada a reabilitacdo atraves
da clinica fonoaudiolégica. Goldfeld (2002)
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uma reducéo no uso dos sinais apenas para
apoio a fala. Desta forma, ndo existe o
reconhecimento de uma lingua sinalizada
tanto em termos de filosofia como de
implementacdo. Portanto, é diante desse
panorama que a compreensdo da lingua de
sinais, como lingua e seu emprego deveria
ser independente da lingua oral, que surge a
partir dos anos 80, o Bilinguismo.

Lacerda (1998) vem em defesa do
Bilinguismo por ser uma abordagem que
propde um espaco efetivo para que a Libras
possa ser inserida no contexto tanto
educacional, guanto social, e
consequentemente criancas surdas deveriam
adquirir a Libras como primeira lingua (L1)
e a lingua oficial do pais — no caso, 0
portugués — como segunda lingua (L2),
preferencialmente na modalidade escrita.

Atualmente, o bilinguismo tem sido
aceito entre 0s especialistas e
educadores como a forma de
comunicagdo dos surdos que permite a
integracdo do individuo ao meio
sociocultural a que naturalmente
pertence, ou seja, as comunidades de
surdos e ouvintes (FERNANDES, 1997,
p. 309).

Sendo assim, ao vivenciarmos quinze
anos da conquista da Lei no 10.436/2002 e
doze anos do Decreto no 5.626/2005, o
maior aprendizado é o do que ndo devemos
fazer com os profissionais que atuaram na
educacdo dos surdos. Souza (2016), por
meio do Plano Nacional de Educacdo e das
politicas locais para implantacdo da
educacéo bilingue para surdos, elenca alguns
pontos negativos vivenciados nesse periodo,
mostrando que o governo, com a alegacdo da
inexisténcia de educadores, pedagogos,
licenciados e outros profissionais formados
para a organizagdo de escolas bilingues,
requer como formacdo minima para a
atuacdo na educacdo de surdos: cursos de
especializacdo, que ndo tém como objetivo a

relata que o Oralismo iniciou sua era a partir do
Congresso de Mildo, em 1880, e segundo tal
filosofia, 0 meio de comunicacédo utilizado pela
comunidade surda deveria ser a lingua oral e, por
consequéncia, 0s sinais eram considerados
prejudiciais para o desenvolvimento do surdo.
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formacéo de professores bilingues; cursos de
Libras aligeirados de 80 a 120 horas;
contratacdo de profissionais com ensino
médio para a educacéo; entre outras medidas
a serem atendidas de acordo com os editais
para a selecdo de educadores.

Tais pontos nos permite a reflexdo da
fragilizagdo na formacdo docente dos
professores de Libras, a partir do recuo das
Instituicbes de Ensino Superior — IES em
formar profissionais para a educacdo de
surdos.

FORMAQAO DOS PROFESSORES
DE LIBRAS

As politicas publicas asseguram 0s
direitos dos surdos ao ensino regular, e a
possibilidade de uma proposta pedagogica
gue respeitasse a comunidade surda se
tornou concreta a partir da san¢do da Lei no
10.436/2002, e essa lei coloca um ponto final
ao periodo de auséncia quase que total de leis
gue defendessem os direitos linguisticos do
surdo. Com o0 seu reconhecimento, oS
direitos linguisticos da comunidade surda
estdo certificados pelas politicas publicas,
gue asseguram O ingresso e permanéncia
desse aluno dentro das escolas regulares.

Segundo Brayner (2016) a pergunta que
devemos fazer é a seguinte: através das leis
propostas, os surdos irdo frequentar as
escolas regulares e comunicar-se em Libras,
e 0s conteudos serdo veiculados através da
Lingua Portuguesa escrita; entdo, quem
serdo os profissionais que poderdo atuar
nessa estruturagdo da educacédo de surdos?

A resposta para essa pergunta esta
pautada no Decreto no 5.626/2005. Ele
trouxe muitas mudangas para a educagdo,
principalmente nas Instituicbes de Ensino
Superior — IES, trazendo a Libras para o
ensino  superior, como  componente
curricular, e o dever da mesma em usar e
divulgar a Libras.

Portanto, o art.
5.626/2005 afirma:

30 do Decreto

A Libras deve ser inserida como
disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formacédo de professores para
0 exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de
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Fonoaudiologia, de instituicbes de
ensino, pablicas e privadas, do sistema
federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios (BRASIL, 2005).

Sendo esse ponto do decreto possibilita
a formacdo dos novos profissionais que ja
sairdo das IES com conceitos acerca do
surdo, da surdez e da lingua de sinais.

Além disso, o § 20 refere que a Libras
constituir-se-& em disciplina curricular
optativa nos demais cursos de educacdo
superior e na educacdo profissional. O que
nos possibilita a seguinte reflexéo,
proporcionar o conhecimento da Libras para
todas as areas € um passo para uma
sociedade que respeite as diferencas e
equipare as oportunidades.

Condensando as informacdes
explanadas, a Libras deve constar nos
curriculos de todos 0s cursos, ou cComo
disciplina obrigatéria ou optativa. Entdo,
qual a formacgdo que professores de Libras
deverdo apresentar para atender tal
demanda? Segundo Brayner (2016) o
decreto, no capitulo I, expbe as
recomendacbes para a formacdo do
professor de Libras, em seu art. 40, devendo
ser realizada em nivel superior, em curso de
licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

Desse modo, a recomendacdo para a
formagé&o dos professores de Libras deve ser
o0 nivel superior; no entanto, a execucgao de
tal recomendagdo demanda tempo e preparo,
0 que faria dela uma op¢do em longo prazo.

Ao visualizar essa opgéao a longo prazo,
0 decreto instituiu o prazo de dez anos para
a concretizacdo da formacéo de professores
no nivel superior, por meio da licenciatura
em Letras/Libras. E os profissionais que ja
atuavam na &rea foram contemplados com o
art. 70 — caso ndo exista docente com a
titulacdo em nivel superior, a formacéo
docente exigida deverd obedecer ao seguinte
critério: professor de Libras, usuério dessa
lingua com curso de p6s-graduagao ou com
formacdo superior e certificado de
proficiéncia em Libras, obtido por meio de
exame promovido pelo Ministério da
Educacéo.
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Anualmente, o Ministério da Educacéo
e as IES credenciadas deverdo promover
0 exame de proficiéncia em Libras, e
esta certificacfo habilitard a atuagdo do
professor de Libras. O Prolibras ndo
oferece a formagédo a pessoa, ele apenas
verifica/avalia os conhecimentos que 0s
professores possuem, ou seja, a prova
foi criada com o intuito de atender a
demanda dos profissionais que ja
trabalhavam com surdos, e a realizagdo
essa avaliacdo estaria certificando
legalmente essa atuacdo. O prazo para o
cumprimento das provas acabou no final
do ano de 2015 e foram realizadas sete
edicdes do Prolibras (BRAYNER,
2016, p. 06).

No ano de 2006, surge um pioneiro
curso no nivel superior, a licenciatura em
Letras/Libras na modalidade a distancia,
mas com encontros presenciais a cada
quinze dias. O curso foi criado pela
Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC, distribuido pelo pais polos
presenciais em convénio com a UFSC. O
estado de Pernambuco recebeu uma turma
de licenciados em Letras/Libras na
modalidade a distancia. Atualmente conta
com o curso de licenciatura em
Letras/LIBRAS na modalidade presencial
pela Universidade Federal de Pernambuco —
UFPE, e apesar de ser um curso recente e
ainda ndo ter nenhuma turma formada, essa
conquista traz ganhos visiveis para o estado,
pois proporcionard, além de tudo, um local
de pesquisa e expansdo dos Estudos Surdos.

No art. 9°, o decreto 5.626/2005
estabelece o prazo para que as IES
introduzam a disciplina Libras em suas
grades curriculares: em até trés anos, vinte
por cento dos cursos da instituicdo deveriam
ter inserido a Libras nas grades curriculares
dos cursos; em até cinco anos, sessenta por
cento dos cursos da institui¢do; até sete anos,
oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e
em até dez anos, cem por cento dos cursos
da instituicdo. N&o alcancamos a meta
estabelecida pelo decreto, e um dos fatores
determinantes é a falta de profissionais com
a formacéo requerida na lei para assumir o0s
cargos. Consequentemente, ainda temos
algumas IES que ndo possuem Libras nas
grades curriculares dos seus cursos e nem
professores de Libras na instituicéo.

ISSN 1981-4674

M ETODOLOGIA

A escolha de uma metodologia que
corresponda ao objeto pesquisado e sua
coeréncia com a referéncia bibliografica
acerca da tematica em questdo constitui
ponto determinante para o alcance dos
objetivos inicialmente propostos para a
pesquisa.

TIPO DE PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
carater descritivo,

A pesquisa descritiva observa, registra,
analisa e correlaciona fatos ou
fendmenos, sem manipula-los. Procura
descobrir, com maior precisdo possivel,
a frequéncia com que um fenémeno
ocorre, sua relacdo e conexdo com
outros, sua  natureza e  suas
caracteristicas (CERVO, 2007, p. 61).

Esse tipo de pesquisa refere-se a um
estudo da descricdo das caracteristicas
existentes na comunidade pesquisada,
possibilitando um estudo que identifique o
perfil e as representacbes da populacdo
pesquisada.

SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram da pesquisa cinco (5)
professores, de Libras que atuam em
Instituicbes de Ensino Superior na regido
metropolitana da cidade do Recife-
Pernambuco, de ambos 0s géneros e com
idade variadas entre 25 a 50 anos de idade.

I NSTRUMENTO

Os dados foram coletados a partir de um
questionario  semiestruturado  que  foi
preenchido pelos sujeitos e enviados para as
pesquisadoras via e-mail. A escolha deste
instrumento deu-se pelo fato das vantagens
que ele possui.
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O questionario apresenta uma série de
vantagens: economiza tempo, viagens e
obtém grande nimero de dados; atinge
maior namero de pessoas
simultaneamente; abrange uma area
geografica mais ampla; economiza
pessoal, tanto em adestramento quanto
em trabalho de campo; obtém respostas
mais rapidas e mais precisas; ha maior
liberdade nas respostas, em razdo do
anonimato; ha mais seguranca, pelo fato
das respostas ndo serem identificadas;
h& menos riscos de distorcdo, pela ndo
influencia do pesquisador; ha mais
tempo de respostas e em hora mais
favoravel; hd mais uniformidade na
avaliacdo, em virtude da natureza
impessoal do instrumento; obtém
respostas que materialmente seriam
inacessiveis (LAKATOS, 2010, p. 184
e 185).

Essa série de vantagens possibilitou a
escolha desse instrumento, portanto 0s
entrevistados receberem por e-mail o
questionario, e junto a ele o Termo de
Compromisso Livre e Esclarecido - TCLE
explicando a natureza da pesquisa, sua
importancia e a necessidade de obter as
respostas.

PROCEDIMENTOS

Para a concretizagdo do objetivo
proposto, foram delineadas as seguintes
fases, que se completam:

1. Na primeira fase, ocorreu o contato
com 0s sujeitos através de e-mail os
convidando a participar da pesquisa, foram
enviados e-mails para seis (06) professores
de Libras que atuam no nivel superior, e
recebemos o aceite de cinco (05) desses
profissionais.

2. Na segunda fase, ficou acordado
entre o pesquisador e os entrevistados que
eles receberiam o questionario por e-mail,
assim foi feito e junto a ele enviamos o
Termo de Compromisso Livre e Esclarecido
— TCLE, que contém os principais itens da
pesquisa, esclarecendo a importancia da
participacdo dos mesmos na pesquisa.

3. Na terceira fase, 0s sujeitos
reenviaram 0s questionarios respondidos
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juntos com o TCLE, os questionarios estdo
lidos e seguimos para analise de dados.

ANALISE DOS DADOS

Apds o contato inicial e a assinatura do
TCLE, os questionarios foram respondidos
pelos sujeitos e enviados para a pesquisadora
por e-mail. Em sequencia, a partir das
respostas os dados foram organizados essas
categorias e em graficos ou numa tabela para
tornar visual e mais fécil a leitura dos dados
objetivando a apresentacdo dos dados
relevantes das dificuldades enfrentadas
pelos docentes de LIBRAS no ensino
superior.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A formacdo dos profissionais que
atuardo no ensino da Libras, ainda vem
sendo consolidada pelas IES, e em
contrapartida pelas exigéncias das leis o
mercado de trabalho atualmente necessita da
atuacdo dos professores de Libras. E, apesar
do decreto 5.626/2005 determinar qual a
formagdo que o professor de Libras deve
apresentar para assumir esse cargo, muitas
vezes se torna inviavel, pois a oferta de
emprego, se torna menor que a demanda de
profissionais.  Os  professores  que
participaram da pesquisa apresentam o
seguinte perfil para a formacéo profissional:

Gréfico 1 — Formagdo dos professores de
Libras

2,5

2

1,5 —_—

1 I
C I I B
0 T T T ]

Prolibras Graduagdo  Cursos Técnicos  Letras Libras
associada a pds-
graduagdo na
drea

Fonte: elaborado pelos pesquisadores
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No grafico 01, temos a formacéo dos
professores de Libras, embora o art. 4° do
decreto 5.626 determine que

A formagdo de docentes para 0 ensino
de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na
educacao superior deve ser realizada em
nivel superior, em curso de graduacao
de licenciatura plena em Letras: Libras
ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa
como segunda lingua (BRASIL, 2005,
p.01).

O grafico nos mostra que, 20% dos
participantes foram formados pelos cursos
técnicos, 20% atraves do Prolibras e 20%
por meio de Pds-Graduagdo na area de
Libras, e 40% formado via Licenciatura em
Letras/Libras, o que confirma a
recomendacdo do decreto, em termos 0s
professores de Libras formados no ensino
superior.

Apenas 20%, ou seja, um dos
participantes, que é oriundo do Prolibras, o
gue corrobora com os dados da pesquisa de
Brayner (2016), que das seis edigdes dessa
prova aplicada em todo territorio brasileiros,
0 nimero de profissionais que obtiveram a
aprovacdo totaliza 3.764 profissionais
distribuidos nos niveis médio e superior, 0
gue representa um ndmero insignificante
diante da demanda a ser atendida.

No entanto, as formagdes oriundas das
especializagdes em Libras ou cursos técnicos
ndo preparam o professor de Libras para a
atuacdo no nivel superior, 0 que confirma
algumas das caracteristicas elencadas por
Souza (2016), como: cursos de Libras
aligeirados de 80 a 120 horas e contratacéo
de profissionais com ensino médio para a
educacdo, o que influencia diretamente na
formacdo dos alunos que possivelmente
atuaram na educacéo dos alunos surdos.

TEMPO DE ATUACAO

Com relagdo ao tempo de atuacdo dos
docentes de Libras no nivel superior temos a
seguinte disposi¢do dos dados:
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Gréfico 2 — Tempo de atuacdo dos docentes
para o ensino da Libras no nivel Superior

W Mais de 5anos  Mde 2 a5anos Menaos de 2 anos

Fonte: elaborado pelos pesquisadores

Portanto com relacdo ao tempo de
atuacdo no ensino superior, um dos
participantes atua no ensino da Libras a mais
de cinco (5) anos, dois (2) dos participantes
atuam no intervalo de dois a cinco anos, dois
(2) participantes atuam no intervalo de
tempo menor que dois anos. De uma forma
geral temos tempo de atuacdo dos
professores de Libras, e isso deve-se ao fato
de que algumas IES  demoram
significativamente adequar seus curriculos,
pois, segundo o decreto 5.626/2005:

Art. A partir da publicacdo deste
Decreto, as instituicdes de ensino médio
que oferecem cursos de formacéo para o
magistério na modalidade normal e as
instituicbes de educacdo superior que
oferecem cursos de Fonoaudiologia ou
de formacdo de professores devem
incluir  Libras como  disciplina
curricular, nos seguintes prazos e
percentuais minimos: | - até trés anos,
em vinte por cento dos cursos da

instituicdo; Il- até cinco anos, em
sessenta por cento dos cursos da
instituicdo; 1ll1- até sete anos, em

oitenta por cento dos cursos da
instituicdo; e IV - dez anos, em cem por
cento dos cursos da instituicio
(BRASIL, 2005, p. 02).

Sendo assim, o tempo para insercdo da
Libras nas grades curriculares, foi de dez
(10) anos, que foi expirado ao final do ano
de 2015. Esse tempo também se refere a
formacao dos professores de Libras, o que se
torna uma missdo a longo prazo, fazendo
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com que o tempo de atuacdo desse
profissional seja minimo.

| NSTITUICAO DE ATUACAO

Os participantes pesquisados em sua
maioria atuam em instituicdes publicas,
conforme nos mostra o Gréfico 3:

Grafico 3 — Tipos de instituicbes que 0s
docentes de Libras atuam

M Pdblica M Particular

Fonte: elaborado pelos pesquisadores

Confirmando o dado anterior com
relacdo ao reduzido tempo de atuacdo dos
docentes de Libras o tipo de instituicGes que
eles trabalham atestam esse dado, 80% dos
participantes atuam em IES publicas, e
apenas 20% atua em IES de cunho
particular, ou seja, as institui¢des publicas,
reformularam seus curriculos, abrindo
coNncursos e contratos para cumprir com a
demanda de trabalho, enquanto que as
instituicGes particulares oferecem a menor
demanda.

DIFICULDADES ELENCADAS NA
ATUACAO

Com relacgdo as dificuldades na atuacédo
dos docentes de Libras no ensino superior,
montamos essa tabela, organizadas pelas
prevaléncias das respostas:

Quadro 1 — Dificuldades dos docentes de
Libras no ensino superior

1.Carga horaria da disciplina Libras é insuficiente
2.Falta de material didatico para trabalhar os
conteuddos.

3.Falta de formacéo continuada.
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4.Resisténcia dos alunos no aprendizado de uma
lingua visoespacial.

5.Falta de conhecimento da Libras por parte da
comunidade académica.

Fonte: elaborado pelos pesquisadores

Com relacdo as dificuldades encontradas
por esses profissionais para 0 ensino da
Libras, 80% referem que a carga horéria
da disciplina Libras € insuficiente. O
decreto 5.262/2005, ndo menciona qual a
carga horéria que a disciplina Libras deve ter
e quais os conteddos que devem ser
ministrados, ficando a cargo da IES essa
responsabilidade, entdo temos uma variagéo
entre 60h, 45h e até disciplinas de 30h, o que
¢ exiguo para adquirir competéncias
significativas na Libras. E, também o
periodo que a disciplina é ofertada, que
muitas vezes ocupam os finais da
graduacdo (72 e 8% onde os alunos ja estéo
em préatica de estagio e, algumas vezes ja
receberam alunos surdos.

Outra dificuldade encontrada pelos
profissionais € a falta de material para
trabalhar os conteGdos, portanto vocé
encontra uma diversidade de ementas e
conteldos ministrados, ndo tendo uma
uniformidade nas IES.

A formagéo continuada, que € prevista
no decreto 5.626/2005,

Art. 62 A formagdo de instrutor de
Libras, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de: I-cursos de
educacdo profissional; Il - cursos de
formacdo continuada promovidos por
instituicbes de  ensino  superior;
Il - cursos de formacdo continuada
promovidos por instituices
credenciadas por  secretarias de
educacdo (BRASIL, 2005, p. 01).

Apesar de estar referido no decreto,
infelizmente a formacao ndo acontece, entéo
professores precisam buscar suas proprias
formagdes, dos cinco (5) participantes da
pesquisa, dois dos participantes possui
Mestrado na area de Educacédo, dois possui
especializagdo, e apenas um sO possui a
graduacéo.

Os professores mencionaram uma
dificuldade pertinente em suas atuacdes,
pois a Libras é uma lingua de modalidade
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visoespacial, assim como define Ferreira
(1993), e alguns alunos apresentam uma
certa resisténcia em aprender uma lingua que
executamos com as maos, ou O 0posto,
chegam tdo empolgados com a
aprendizagem, pois acham que sairam da
disciplina fluentes, e com a carga horéria
disponivel, é praticamente impossivel que
isso aconteca. Além da falta de
conhecimento da Libras por parte de toda
comunidade académica, o que desconsidera
0s pressupostos do Bilinguismo defendido
por Lacerda (1998).

CONSIDERACC)ES FINAIS

Trazer as dificuldades enfrentadas pelos
professores de Libras no ensino superior ndo
se configura como uma solucdo para os
problemas de ensino da Libras, mas como
uma proposta para revisdo das leis que
regem o ensino dessa lingua no nosso pais,
além da minimizacéo dos efeitos negativos
das praticas de ensino.

O presente artigo teve como objetivo
investigar as dificuldades dos professores de
Libras no ensino superior, e diante das
respostas ao questionario, temos uma
formacdo que ainda ndo cumpre o que
determina o decreto 5.626/2005, que exige
para atuacdo, profissionais com a
licenciatura em Letras/Libras e Profissionais
com Determinadas licenciaturas + a
certificacdo do Prolibras; apesar do dado
geral, dois dos participantes tem formacao
na graduacgdo em Letras/Libras, o que torna
0 numero significativo a partir do total de
participantes da pesquisa. A carga horéaria
insuficiente, falta de diretrizes paras as
ementas e conteddos a serem ministrados
nas aulas, falta de material didatico para
melhorar as praticas pedagdgicas, também
foram pontos ressaltados pelos professores
como aspectos que dificultam suas préticas
de ensino da Libras. E também, a falta de
conhecimento da Libras por parte das IES, o
que gera uma desvalorizacdo dessa lingua.

Para concluir cabe considerar, para
pesquisas futuras, um didlogo maior por
parte das IES para equipar as ementas e a
carga horéria da disciplina Libras, além de
um maior investimento nas Pés-Graduacdes,
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0 que gera pesquisa e 0 estudo mais
aprofundado dessa lingua, tornando-a mais
conhecida e fortalecendo a formacdo do
profissional que atuard com ensino da
Libras.
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