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RESUMO: O estagio curricular € uma importante etapa para construgao da identidade docente; é o
momento de efetivo contato com o campo de atuagao profissional e da conexao entre as teorias
construidas ao longo do curso de formacgao e a escola. Apesar dessa importancia, constatamos a
percepgao recorrente entre muitos dos envolvidos no processo do estagio como um obstaculo a ser
superado. Nessas circunstancias, € comum o acionamento de uma série de estratégias para sua
consecucao. Dentre elas listamos um imaginario resultante do senso comum assumido pelos
estagiarios que acaba inviabilizando uma formacao significativa e a construcao de identidades
docentes para o exercicio do magistério comprometido com o processo de mudanca social (FREIRE,
2014). Baseados em nossa atuagdo como formadores de professores — e nos saberes experienciais
(TARDIF, 2002) da educacéao basica e do ensino superior como professores da UFRJ — pensamos
em seis arquétipos de licenciandos em formacdo que se lhes aproximam das personagens planas
na definicao de E. M. Forster (2005). Trata-se de um estudo baseado em nossa observacao direta
do processo formativo de futuros professores, ao longo dos Ultimos anos, em conversas de
orientacao, na elaboracao de materiais para sala de aula e relatérios de estagio entre outras praticas
de formacao docente. Para tanto, nos apoiamos nas contribui¢cdes de Tardif (2002) e Larrosa (2002)
quando estes falam dos saberes da experiéncia e de sua relevancia no campo do ensino. Além de
analisar criticamente os fatores que levam a assuncao dessas personagens planas por parte dos
estagiarios, procuramos apontar alguns caminhos trilhados para proporcionar estagios curriculares
mais significativos e empodera os saberes construidos na escola sobre o fazer docente (NOVOA,
2017).

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Curricular Obrigatério. Formagao de professores. Identidade docente.

FIGURATIONS AND REFIGURATIONS OF THE TEACHING
CURRICULAR INTERNSHIP IN PORTUGUESE AT UFRJ

ABSTRACT: The teaching curricular internship is an important stage for the construction of the
teaching identity. It is the moment of effective contact with the field of professional activity and of
connection between the theories constructed throughout the teaching certification programs and the
school. Despite this importance, we found that many people involved in the internship process think
of it as an obstacle to be overcome. In these circumstances, it is common to use a series of strategies
to carry it out. Among them, we can list an imaginary of common sense assumed by the trainees that
end up preventing significant formation and the construction of teaching identities for the professional
practice committed to the process of social change (FREIRE, 2014). Based on our role as teacher
educators - the experiential knowledge (TARDIF, 2002) of basic education and higher education as
UFRJ teachers - we think of six representative archetypes of undergraduates throughout the
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internship, which bring them closer to the flat characters in the definition of EM Forster (2005). This
is a study based on our direct observation of the training process of these future teachers, over the
past few years, through orientation conversations, preparation of classroom materials, internship
reports and other teacher training practices. For that, the theoretical is developed based on Tardif
(2002) and Larrosa (2002) when they talk about the knowledge of the experience and its relevance
in the field of teaching. In addition to critically analyzing the factors that lead to the assumption of
these flat characters on the part of the interns, we seek to point out some paths taken to provide
more meaningful curricular internships and that empowers the knowledge built at school about
teaching (NOVOA, 2017).

KEYWORDS: curricular internship; teacher training, teaching identity; experience.

Célia: E vocé acredita? Do fundo do coragdo. Fala. Acredita
nessa escola parada no século passado? Nesse sistema de
ensino do tempo do ronca? Vocé acredita nisso, Mabel? A escola
nao cumpre mais a sua funcao faz muito tempo... O mundo la
fora t4 muito mais interessante, tem muito mais informacgé&o util,
direta. E os alunos, os professores, os funcionarios, todo mundo
sabe disso. Ta careca.

Mabel: Mas isso tem a ver com a falta de preparo do proprio
professor com as questdes que os alunos le...

Célia [corta]: O professor ta muito bem preparado, Mabel.

— Jb Bilac, Conselho de classe.

INTRODUCAOQ: FIGURAGOES EM CONTEXTO DE ESTAGIO CURRICULAR EM LETRAS

A experiéncia do estagio curricular € singular na trajetéria de formagao de todo docente.
Momento, para a grande maioria e pela primeira vez, em que o graduando de licenciatura, futuro
professor, € confrontado a verificar na pratica muito do que ao longo de seu curso vislumbrou
apenas em teoria. E também um momento de grandes expectativas, tanto positivas quanto
negativas, sobre 0 que vird a ser experiéncia ao retornar a sala de aula — um retorno que nao
se da na condigao de aluno da educacgao basica, mas que também ainda n&o é no lugar do
professor. E quando, ao mesmo tempo, essas duas identidades ambivalentes se coadunam, se
fundem e muitas vezes se confundem.

Nao € de forma despropositada que empregamos aqui o termo “experiéncia”. Esta
consiste na vivéncia experimentada enquanto especifico saber, dotada de sentidos, como
propde Jorge Larrosa (2002). O momento do estagio curricular distingue-se dos demais
componentes curriculares de um curso de licenciatura por se ver despido do “excesso de
informagao” com que tantas disciplinas agregam a formacao dos estudantes. Informacao essa,
nos termos de Larrosa, que é quase uma “antiexperiéncia” (2002, p. 21): na medida em que o
acumulo informacional “nao faz outra coisa que cancelar nossas possibilidades de experiéncia”
(LARROSA, 2002, p. 21-22), esvaziamo-nos de sentidos que sé se podem apreender pelo
empirico.

Em outra chave, € da natureza do estagio propiciar uma formacdo pautada
necessariamente pela empiria, cujo saber mobilizado consiste na poténcia aberta a experiéncia
enquanto aquilo “que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p.
21). Ou, como prefere Maurice Tardif (2002) em sua pesquisa sobre os saberes docentes e a
construcao da identidade profissional do professor, trata-se de um “saber experiencial”,
acionado na propria existéncia do sujeito e incorporado as vivéncias do profissional docente.
No seu entender, “é impossivel compreender a questdo da identidade dos professores sem

Revista Trama | Volume 17 | Numero 41 | Ano 2021 | p. 88-102 | e-ISSN 1981-4674

Pégina8 9



=T RAMA=

4
unioeste

inseri-las imediatamente na histéria dos proprios atores, de suas acdes, projetos de
desenvolvimento pessoal” (2002, p. 107).

A partir de tais pressupostos, entendemos que a experiéncia do estagio nunca sera
vivida da mesma forma pelos futuros professores que se encontram em formacao inicial, ainda
que diante de condi¢cbes equiparadas de ensino (a mesma instituigdo, 0 mesmo curriculo e
componentes a serem cumpridos, 0s mesmos docentes etc.). Enquanto etapa formativa da
maior importancia na constituicdo da identidade profissional futura, esse “saber experiencial”
soma-se aos demais saberes informacionais e pragmaticos adquiridos na trajetéria universitaria,
mas deles se sobressai, posto que, na medida em que lhe é intrinseca e intransferivel, o “saber
de experiéncia se da na relacao entre o conhecimento e a vida humana” (LARROSA, 2002, p.
26). Essa instigante peculiaridade, portanto, serve-nos de ponto de partida para tecer as
consideracdes do presente texto.

O estéagio curricular envolve alguns personagens: o licenciando, o professor supervisor
do campo de estagio (ou regente) e o professor orientador de estagio. Ha ainda um cenario em
que o estagio se desenvolve, é a escola, em sua grande maioria, a publica (municipais,
estaduais e federais)®. Ha uma plateia cativa — os estudantes da educagao basica — que séo de
repente introduzidos a um ou a novos atores na cena da sala de aula. Ha roteiros prévios
definidos pelas instituicdes e pelas legislagdes vigentes. Ha limites para atuagdo. Ha formas
tradicionais de realizar, coordenar e supervisionar o estagio. O improviso € pouco provavel.

A experiéncia com o estagio se reveste para nés de varias camadas. Como todos 0s
licenciados, um dia ja fomos estagiarios, ja ocupamos aguela posigao, ja tivemos que computar
horas (assistindo aulas, desenvolvendo atividades e, principalmente, observando), ja
convivemos com relatos de colegas que também estagiavam e, por fim, superamos essa etapa.
Como professores da educagao basica, recebemos estagiarios em nossas salas. Como
professores supervisores de estagio, orientamos ou dirigimos um estagio conforme as
possibilidades e impossibilidades de cada ator.

Dentro dessa perspectiva, queremos nos permitir discutir e problematizar algumas
figuragdes (representagdes) do estagio. Para tanto, cabe-nos, primeiramente, situarmos os
lugares ocupados pela dupla autoria do presente texto, sobre 0s quais nos debrugcamos para o
compartilhamento das impressdes que se seguem: de um lado, um docente da Faculdade de
Educagéo da UFRJ atuando na Prética de Ensino e Didatica de Lingua Portuguesa e Literatura
para turmas de Licenciatura em Letras da UFRJ, em suas turmas de origem, que guia e orienta
os licenciandos (futuros professores em formagao inicial); de outro, o docente de Educacao
Basica que acolhe e supervisiona os estudantes de licenciatura em sua sala de aula nos niveis
de Ensino Fundamental e Médio no Colégio de Aplicacao da UFRJ.

Para o presente trabalho, nosso recorte recai mais especificamente sobre o0s
imaginarios em torno da figura dos estagiarios-licenciandos. De acordo com Tardif, na
construgao das identidades docentes dos futuros professores, sujeitos em formacao,
convergem saberes heterogéneos de distintas temporalidades de suas existéncias, as quais
“dimensionam” ou “orientam” os caminhos trilhados ao longo de sua formagao académica.
Segundo ele, “Ha um efeito cumulativo e seletivo das experiéncias anteriores em relagéo as
subsequentes. [...] [P]or ocasido dos estagios de formagao pratica, os professorandos tendem
a prestar atengdo nos fenbmenos da sala de aula em relacdo aos quais eles possuem
expectativas ou representacdes fortes” (TARDIF, 2002, p. 69-70).

3 O estégio curricular das Licenciaturas da UFRJ é realizado unicamente em escolas publicas que tenham
convénio celebrado com a universidade.
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A problematica que trazemos para reflexdo consiste em analisar como certas
representacdes-figuragbes, oriundas do senso comum compartilhado entre os diferentes
agentes do universo do estagio, refletem-se e interferem negativamente na construcéo
identitaria dos estagiarios, para as quais contribuem nao sé as experiéncias anteriores a sua
formacéo, como também as subsequentes, isto &, aquelas assimiladas no decurso da formacéo
de Licenciatura em Letras. Para tanto, a materialidade de que nos servimos como base de
analise para empreender tal debate é oriunda de nossa propria pratica ao longo dos ultimos
anos — isto é, de nossos proprios saberes experimentadores, recuperando Tardif. Assim, da
escuta, leitura e observancia nas reunides de orientacdo com os licenciandos, Nnos processos
de avaliacéo final dos estagiarios, nos depoimentos em seus relatérios de estagio e do retorno
dado pelos professores regentes ao término do processo de acompanhamento dos estudantes
que com eles estagiaram, consolidamos um painel-mosaico das representagbes mais
recorrentes em seus discursos, aqui tomados no sentido empregado por Eni Orlandi (cf. 2020).4

Para tais figuragdes, permitimo-nos adotar algumas livres designagdes metaféricas® que
de certa forma representam os discursos “de quem diz”, “do que” e “sobre quem se diz” (cf.
ORLANDI, 2020, p. 13) acerca dos personagens — licenciandos em Letras —em questdo. Como
“personagens”, acreditamos que estes licenciandos entrariam na categoria de personagens
“tipos”, “caricaturas” ou como designou Forster de “personagem plana”. Para Forster, o que
caracteriza a personagem plana é que elas séo construidas “ao redor de uma ideia ou qualidade
simples” (FORSTER 2005, p. 58). Arriscando-nos a possiveis generalizagbes em detrimento
das particularidades de cada estagiario, as tipologias apresentadas, longe de tachar
estigmatizagbes ou esteresdtipos sobre esses sujeitos, compdem antes um espectro de
recorréncias de comportamentos com que, ano apds ano, nos deparamos presentes no
discurso de diferentes atores (alunos de educacao basica, estagiarios, regentes e supervisores)
ao longo do estagio, as quais acabam se configurando em verdadeiros clichés e que, se
assimiladas sem qualquer criticismo, influenciam pejorativamente nas identidades docentes dos
futuros professores. No entanto, salientamos que nosso intuito consiste em, ao final desse
trabalho, possibilitarmos um franco debate sobre o atual modelo como se configura o complexo
universo do estagio curricular docente em Letras (em especial na realidade da UFRJ),
apontando, assim, para possiveis alternativas as problematizacdes apresentadas.

Ao todo, elencamos para a composicao desse mosaico a representacao simbolico-
arquetipica de seis grandes “personagens-tipo” que se apresentam recorrentes no imaginario
do estagio curricular, a que denominamos de: o informante, o burocrata, o quadragésimo
primeiro aluno, o Quixote, o0 atualizado e o pesquisador. Sobre cada um deles, tragamos um
pequeno espectro de caracteristicas recorrentemente atribuidas a alguns licenciandos,
possibilitando-nos categoriza-los nesses seis marcadores que, por sua vez, nos ajudam a
problematizar, em uma esfera maior, o sistema de formacao em que estao inseridos.

4 Segundo Eni Orlandi, “para a andlise de discurso, nem a lingua é transparente nem o sujeito € sua propria
origem, pois o sujeito se submete a lingua mergulhado em sua experiéncia de mundo e determinado pela
injungdo de dar sentido, a significar-se. E o faz em um movimento socio-historicamente situado, em que se
reflete sua interpelagao ideoldgica”. In: ORLANDI, Eni; SARIAN, Maristela. Entrevista com Eni Orlandi. Pensares
em Revista, n. 17, p. 14, 2020.

5 Ainda no sentido empregado por Eni Orlandi, enquanto processo de “metaforizagao”, isto €, um “modo de
fazer com que [...] palavras falem com (outras) palavras e que sentidos se relacionem uns com os outros, na
contiguidade e na diferenga”. In: ORLANDI, Eni; SARIAN, Maristela. Entrevista com Eni Orlandi. Pensares em

Revista, n. 17, p. 13, 2020.
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O INFORMANTE

E comum nas séries, filmes e livros policiais aparecer a figura do informante. O
informante tem um carater ambiguo, circula entre a desordem e a lei, entre a ilegalidade e o0s
agentes do estado. Nao pode aderir por completo a nenhum dos dois, pois isso Ihe acarretaria
grandes riscos. Ele tem que ficar nesta gangorra: ganhar confiangca dos criminosos, estar no
lugar certo para ouvir 0 que € necessario; fazer relatos que agradem as forcas legais, que lhe
facam parecer confiavel, digno de crédito.

A todo estagiario cabe um lugar fronteirico, carregado pela ambivaléncia limitrofe entre
ser professor e ser aluno. Ele aspira a docéncia, assume esse posto em momentos pontuais de
sua experiéncia (em coparticipacdes, elaboragao de atividades, correcdes de exercicios,
durante sua prova-aula etc.) mas ainda € um sujeito em formacao, sendo avaliado, portanto,
nas tarefas de docéncia que realiza por seu professor regente e o orientador de estagio. Na
representacao simbolico-arquetipica sobre a figura do “estagiario-informante”, esse entre-lugar
que ocupa se sobressai muitas vezes de forma negativa: ndo sendo professor ainda, se vé no
lugar de ter que dar informacdes sobre os acontecimentos da sala de aula em que estagia e
sobre a instituicao de ensino de um modo geral. Para ganhar a confianga de todos da escola,
que ndo podem Vvé-lo como um informante, ele precisa se inserir nessa ambiéncia como se
fizesse parte integrante dela, ndo reconhecendo seu lugar como um sujeito visitante. S6 assim
podera ver e ouvir coisas dignas de nota, nas quais sobressaem primordialmente as que em
sua visao sao negativas: a falta de dominio sobre a turma do professor da educacao basica da
sala (a indisciplina), as incorre¢des na forma de ensinar do professor, a falta de interesse dos
alunos da educacgao basica pelo ensino (no Nosso caso pela leitura e pela escrita), o despreparo
do professor, o autoritarismo ou 0 excesso de liberalismo. Esse tipo de informacgao, primeiro
falada para o professor orientador, acaba convergindo para o relatério, documento que na
maioria das vezes fica somente entre o estagiario-informante e o professor-orientador — 0 que
lhe garante muita liberdade naquilo que relata.

S6 para lembrar que no mundo do crime o informante € uma das figuras mais
detestaveis; quando descoberto, seu fim comumente é tragico. Ele nao é bem visto por nenhum
dos dois lados, pois todos sabem que € um agente duplo, que sua fala pode esconder
simulacdes necessarias para sobreviver a duas ordens distintas. A que se deve tal postura de
“delacao premiada” imputada a esse perfil de estudante? Essa € uma pergunta a que nao
podemos nos furtar.

Os métodos de avaliacao aplicados aos licenciandos durante os cursos de pratica de
ensino, como os relatérios parciais e finais de estagio curricular, muitas vezes sdo erroneamente
compreendidos como um espaco de “denuncia” meramente descritiva, em vez de observacao
critica e de exercicio de ensaio, espaco privilegiado para a reflexdo que, como nos lembra
Adorno, nos “obriga a pensar a coisa, desde o0 primeiro passo, com a complexidade que lhe é
propria” (2003, p. 33). O desafio consiste em orientar os estudantes a elaboracdo de uma
observagéao propositiva, questionando-lhes o que fariam no lugar do professor-regente naquelas
mesmas circunstancias e estimulando-lhes a troca transparente com o supervisor do estagio
em vez da mera “denuncia” ao professor-orientador.

Saliente-se que em grande parte a propria postura austera da universidade como o
lugar de produtora do conhecimento frente a escola que meramente o reproduz nos leva a ver
a repeticado desse tipo de comportamento nos licenciandos que formamos. Quebrar essa
percepcao tao fortemente arraigada nos estudantes universitarios, levando-os a reconhecer a
escola como também um lugar de pesquisa e produgéo de conhecimento cientifico e empiria
tende a fortalecer a percepcéao de positiva referéncia dos estagiarios sobre o universo escolar.
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O ESTAGIARIO-BUROCRATA

O preenchimento de papéis e formularios de uma maneira automatica para que a
maquina funcione é um dos tragos do estado burocratico. Também sao suas caracteristicas: a
coleta de assinaturas e carimbos; a redundancia de procedimentos; as informacdes
desencontradas; a necessidade de ter que lidar com diferentes 6rgdos — a escola, a
universidade, as Secretarias de Educacao. Tudo isso da ao estagio um peso burocratico que
pode ser assumido por qualquer um dos seus envolvidos: estagiario, supervisor, orientador.
Todos podem encarar o estagio como algo meramente burocratico, 0 cumprimento de um
requisito legal para obtencao de uma licenca para atuar, como é burocratico tirar uma licenca
para dirigir um veiculo. N&o importa o que seja pedido pelo 6rgao-publico, a ordem deve ser
cumprida. Nesses casos, € melhor seguir a risca e entregar tudo conforme o solicitado e estar
atento, pois exigéncias de ultima hora podem surgir. O problema é quando a burocracia vira
uma forma de encarar a vida, de fazer tudo de maneira automatizada, sem questionamento.
Como Xisto Beldroegas, personagem do romance Vida e morte de M. J. Gonzaga de Sa, um
dos tantos burocratas, ironizado por Lima Barreto:

Conheci-o por intermédio de meu amigo, que me descrevera sua curiosa
atividade mental. Beldroegas era depositario das tradicbes contenciosas da
Secretaria dos Cultos. Apaixonado pela legislacao cultual do Brasil, vivia
obsedado com avisos, portarias, leis, decretos e acérdaos (BARRETO: 2017, p.
166-167).

O detalhe deste pequeno trecho é que o narrador é também um burocrata, o
personagem-narrador Augusto Machado que tem como melhor amigo o velho Gonzaga de Sa,
outro burocrata. Porém, ao contrario de Beldroegas, os dois n&o prestam um culto a burocracia.
S&o burocratas questionadores, com uma visdo mais ampla de fatos sociais. S6 que essa
posicdo critica é de certa forma geradora de uma crise, pois a burocracia nao da muitas
margens a esse tipo de analise. O estagiario-burocrata percebe isso e da um jeito de fazer tudo
de forma a atender os itens da lei.

Decerto, as burocracias impostas pela vivéncia universitaria estao dadas, de modo que
seguir o fluxo das coisas acaba, muitas vezes, apresentando-se como uma forma de
sobrevivéncia. A questdo é a busca pelo que ha para além da burocracia. O que extrair de
positivo da experiéncia do estagio para o licenciando ndo se transformar num mero acumulador
de horas, assinaturas e carimbos? A observacao pelo mero alcance da meta do minimo de
horas exigidas, muitas vezes, faz com que toda uma forma de saber que se apresenta pela
chave da experiéncia, nos termos discutidos por Larrosa, acaba por se perder no nivel do
acumulo de informacéao, como discutimos. Deixa-se de vivé-la como “0 que nos passa, 0 que
nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 21) para ser apenas aquilo que “se passa”,
“acontece” e, convenhamos, sequer “toca”.

Ha, em certa medida, alguma necessidade de insurgéncia por parte desses estudantes.
Tal como Bartleby, o escrivao, parece-nos que frente a determinadas burocracias injustificaveis
seja imperativo 0 mesmo sincero posicionamento do célebre personagem de Herman Melville
em dizer “acho melhor nao” .6 Por que um significativo grupo de estudantes muitas vezes apenas
reproduz determinados gestos sem sequer questionar o porqué de precisar fazé-lo?

Talvez nos falte uma necessaéria autocritica nesse caso. Apesar de inseridos em um
ambiente como 0 universitario, espaco privilegiado sobretudo por propiciar o exercicio do

6 No inglés, “I would prefer not”, traduzido como “acho melhor ndo” por Irene Hirsch na edigdo que tomamos
de consulta.
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questionamento, parece existir certo engessamento que ndo nos permita romper com a
estrutura burocratica, ainda que sejamos constantemente desafiados a fazé-lo. Se nem o corpo
docente, tantas vezes esgotado com as burocracias enrijecidas no sistema universitario,
consegue supera-los, como exigir isso dos estudantes? Em contexto de estagio,
particularmente, a posicao confortavel do simples observador-reprodutor impera sobre uma
postura desejavelmente mais ativa, a de observador-questionador. Preocupada em fazé-los
encontrar sempre as respostas, a experiéncia universitaria vem pecando na tarefa de leva-los
antes a formular as questées, tarefa que, como futuros professores, deverao realizar ao longo
de toda a sua carreira.

O QUADRAGESIMO PRIMEIRO ALUNO

O lugar do estagiario € ambiguo, como discutimos anteriormente. Por sua proximidade
etaria pouco mais avangada, em boa parte dos casos, em comparacao com a dos alunos da
educacao basica, parece-nos natural ler, em determinados comportamentos ou atitudes, a
identificacao desse imaginario de licenciando como “o quadragésimo primeiro aluno” da turma.
Para ele, a experiéncia de retorno a sala de aula pode fazer com que se lembre do tempo de
escola e que crie uma identidade maior com seus novos “colegas de turma”. Fora isso, ele
também ainda é aluno e “sofre” na mao de professores em seu curso — um dos relatos mais
comuns em nossas oportunidades de troca entre orientadores, supervisores e licenciandos.
Tais fatores podem gerar um processo de identificagdo maior com os alunos do que com o
professor.

Ha que se considerar como um agravante a questéo de lugar fisico ocupado pelo
licenciando na classe: comumente ao fundo da sala de aula. Fisicamente ele esta mais proximo
dos alunos do que do professor, que da aula afastado. Ainda em alguns casos, ha estagiarios
que querem estagiar nas mesmas escolas em que estudaram e tudo isso acaba por trazer um
sentimento de camaradagem com aqueles alunos, por haver um conhecimento prévio dos
professores que atuam na escola. Assim, é inevitavel que se estabelecam conversas entre
estagiarios e alunos da educagéao basica, quando ali estdo dois sujeitos que se reconhecem sob
uma mesma identidade: a de estudante — um da educacao basica, outro do ensino superior.

Nos casos em que o estagiario se torna o quadragésimo primeiro aluno do professor da
educacao basica, o qual, além de ter que lidar com uma grande quantidade de alunos na série
para a qual leciona, se vé tendo que lidar com um estagiario que reproduz as atitudes que ele
repreende em seus proprios alunos do ensino basico: fazer deveres da faculdade (que, no caso
do aluno de Educacgdo Basica, corresponde a de outras disciplinas), ficar ao celular, dormir,
conversar animadamente no fundo da sala com seus “colegas”, nao prestar atengdo, nao anotar
0 que tem que ser anotado (que ¢ diferente daquilo que os alunos da educagao basica anotam),
questionar publicamente as atitudes do professor (0 que fere sua autoridade frente aos alunos
menores), lixar as unhas etc. Sao varios os relatos dessas atitudes por parte de professores
regentes que, em seu dizer, geram um grande problema a quem ja € muito atarefado e que em
grande parte nao tem entre suas atribuicdes a supervisao de estagiarios.

Como romper com essa identificacao do estagiario com o aluno? A falta de autonomia
dada aos estudantes comumente é um fator decisivo. Cabe-nos perguntar: o que lhes € dado
como tarefas de identificacao com a docéncia no curso do estagio que Ihes propiciem um novo
saber de experiéncia com a sala de aula que nado aquele a que ja estdo habituados? Essa
mudanca de paradigma, ir além da observacao, é fundamental para romper com a percepgao
tanto do estagiario quanto do supervisor de que esse se trata de “mais um aluno”.
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E fato, contudo, que, em um modelo de estagio sem um espaco exclusivo dedicado
para a supervisao orientada entre professor-regente e licenciando, compromete-se em muito o
processo de formacao docente profissional. Um horario fora da sala de aula em que o professor
possa expor seus planejamentos de curso, dialogar com os estagiarios para ouvir deles suas
impressdes, construirem propostas de insergdo dos licenciandos em suas aulas para a
realizacao de tarefas ou aplicacao de exercicios e correcdes, por exemplo, cria um afastamento
da figura do docente e, por consequéncia, aproxima-os da identidade discente. Em espacos de
orientacao dirigida, inclusive, pode-se construir uma nova dindmica no espacgo da sala de aula
de modo que o licenciando ocupe diferentes espacos fisicos nesse ambiente e compartilhe com
o professor a experiéncia de cada um dos lugares “experimentados”.

Nesse sentido, o direito a realizagéo de um estagio curricular em colégios de aplicagao,
criados com o proposito de acolher os licenciandos da graduagao para a formagéao docente
inicial nos estagios curriculares, faz toda a diferenga. Neles, a carga horaria docente comporta
horas dedicadas exclusivamente a superviséo orientada dos licenciandos acolhidos em suas
turmas, de forma que a maior interagdo propicia ao estagiario compreender, na posigao
ambivalente em que se encontra, os devidos momentos em que ora assume as tarefas de
estudante (universitario, ressalte-se), ora aqueles em que conduzira as agdes de docéncia.

Frente ao contexto de precarizacédo do trabalho docente, especialmente nas redes
publicas, com sobrecarga de horas de trabalho e turmas superlotadas, € legitima a posicao
critica dos docentes de Educacao Basica. Afinal, assumir mais uma responsabilidade
(supervisionar o estagio curricular) incorre no risco de se tornar mais um fardo do que uma
potente experiéncia de troca e aprendizado.

O QUIXOTE

Quixotesco é um termo atribuido de forma pejorativa aos sonhadores que se entregam
de corpo e alma a consertar os problemas do mundo. Esse carater reformista faz com que o
Quixote da vez acredite que tudo pode ser solucionado bastando para isso paixao e entrega. O
quixotesco nao se percebe quixotesco, pois ele vé logica em todas as suas a¢des. Na literatura,
sdo assim os personagens Policarpo Quaresma (de Lima Barreto) e Vitorino Papa-Rabo (de
José Lins do Rego, em Fogo morto). Eles sao alvos de risos dos outros, mas acreditam em seus
métodos, defendem suas convicgoes. Para eles tudo é facilmente resolvivel, tém as solucoes,
basta acreditar nos seus projetos de intervencao e tudo se resolvera.

No imaginario concebido em torno de um “estagiario-quixote”, esse perfil de estudante
tem a aula perfeita em sua mente para que tudo funcione na escola. Ele sabe que quando estiver
com suas turmas nada daquilo acontecera. Todos os problemas (dragbes) sao solucionaveis
bastando boa vontade: os alunos conversam porque a aula nao é interessante; aula nao é
interessante porque o professor desconhece como preparar uma boa aula; o professor nao
prepara uma boa aula porque nao é bem formado; o professor ndo € bem formado porque nao
ha investimento no ensino; nao ha investimento no ensino porgue 0s politicos querem um povo
ignorante. Ou seja: dando boas aulas toda essa cadeia sera rompida.

As coisas s6 nao mudam por inércia. Alias, é assim que pensa Policarpo Quaresma,
personagem do romance Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto. Para ele, tudo no
Brasil é perfeito — 0s maiores rios, o melhor solo, as melhores tradicdes — falta apenas pdr em
pratica seu plano, que é formulado e entregue nas maos de Floriano Peixoto. Este despreza o
plano e ainda chama Quaresma de “visionario”.

O Quixote da vez ndo é so hilario, € irritante também. Pois, ao contrario dele, os demais
percebem as falhas no projeto reformista, as questdes estruturais que nao foram postas no
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projeto de mudanca, 0s objetos reais que foram distorcidos para se encaixar na visao
quixotesca. Percebem também que o Quixote é fraco e incapaz de realizar as proezas a que se
propde. Percebem que os inimigos do Quixote sdo muitas vezes miragens. Em ultima instancia,
pensando em uma interpretacéo possivel da personagem, o proprio Quixote vé a inutilidade de
suas acoes, pois elas ndo redundam em nada de concreto.

Entender que no campo das relagcdes humanas, como é proprio da que se estabelece
entre professor e alunado, somos todos suscetiveis a falhas — e de que dos erros se extraem
valiosos aprendizados — parece-nos uma importante licdo a ser aprendida. Nesse sentido, lidar
com as frustracdes desses erros consiste também em um passo necessario para a futura
trajetdria docente, na qual estamos sempre diante de expectativas que ndo séao correspondidas.
Um plano ou proposta didatica muitas vezes n&o sai como esperavamos, negativa ou
positivamente, a depender do envolvimento da turma com a abordagem proposta. O dado de
imprevisibilidade é outro aspecto a ser sempre considerado. Afinal, que professor nunca teve
sua aula conturbada pela visita inesperada do diretor com uma bronca na turma pelo mau
comportamento durante o intervalo, o que nos consumiu metade de nosso tempo?

Ocorre que o desafio imposto pelo estagio, quando em geral pela primeira vez o futuro
professor se depara com uma turma a ser regida por ele em determinado momento do
processo, provoca uma série de reacdes muitas vezes inesperadas e para as quais nao estamos
— nem eles e nem nos, supervisores e orientadores de estagios — preparados a conduzir. A
possibilidade de haver um acompanhamento na area emocional para os estudantes certamente
seria de grande valia para ajuda-los a lidar com as suas ansiedades, nervosismos, frustragdes,
angustias, insegurancgas (ou, no caso de muitos Quixotes, o excesso de confianga), entre outros
inlUmeros possiveis sentimentos para os quais ndo temos formacdo e sequer estamos
habilitados a orientar. E mais uma vez recorrendo a Larrosa (2002), sabemos que é apenas
pela dimensdo da experiéncia enquanto uma forma especifica de saber que o fazer docente
cotidianamente se constroi. Essa experiéncia docente, que ndo se ensina nem se aprende no
campo das teorias, € a dura realidade para todo e qualquer Quixote: ndo ha moinho de vento
que ndo se revele como tal diante da realizacao diaria da docéncia.

O ATUALIZADO

A presuncao e a soberba de quem traz todos o0s debates tedricos mais atualizados nos
meios académicos caracterizam esse arquétipo de estagiario. No campo linguistico, torcem o
rosto para toda e qualquer abordagem mais tradicional no ensino de gramatica, refutando a
prescricao ou 0 mero emprego de nomenclaturas para o que €, acima de tudo, um fenébmeno
linguistico da maior relevancia (mas por demais abstrato para ja ser compreendido pela faixa
etaria do seriado). No campo literario, a critica pés-moderna leva-o a relativizar todo e qualquer
ponto de vista.

Na concepgao desse perfil de estagiario, o professor regente € criticado por suas
escolhas de repertorio leitor, pela selegdo dos conteudos e pelas suas abordagens
metodologicas, todas elas vistas como ultrapassadas aos olhos das mais recentes teorias e
pesquisas académicas. Repete sem qualquer criticismo o velho jargédo de que a escola ainda
esta parada no modelo de ensino do século XIX, sem qualquer embasamento de leitura na
historia da educacao para discutir seu ponto de vista.

Recentemente, em polémico artigo de opinido assinado pelo pseudénimo Benamé
Kamu Almudras na Revista Piaui, um(a) professor(a) universitario(a) trouxe uma critica a
ascendente presenca de estudantes nas graduacdes de diversas areas de formacdo que
reproduzem os padroes de comportamento relatados anteriormente. No texto, o(a) referido(a)
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docente andnimo(a) se refere ao que cunhou como um fenémeno de “neoliberalismo” como
“forma cultural”, no qual “o mercado, a ética individualizante e o espirito do consumismo sao
erigidos como o modelo cognitivo € normativo da vida social” (ALMUDRAS, 2021, p. 24).
Remete-se, basicamente, a certa postura mercadoldgica com que estudantes universitarios
vém se relacionando com o conhecimento epistemoldgico na academia como um bem de
consumo, determinando quais textos ler, o quanto ler, quantas aulas ter e como estas devem
ser a despeito do que o professor (e a ementa de seu curso) estabeleceu como leitura
obrigatodria essencial (e sua respectiva carga) para a formacao de seus estudantes.

No universo do estagio, também nos deparamos com a reproducao desse tipo de
discurso ou imaginario em meio ao corpo docente. Em geral, reporta-se a respeito de
licenciandos que desmerecem o trabalho pedagégico do professor regente, desconsiderando
a trajetéria do profissional docente que ao longo de sua carreira construiu seu projeto
pedagogico com base em erros e acertos. Decerto, esse professor assenta-se sobre seus
“saberes experienciais”, resgatando Tardif: sua experiéncia o levou a selecionar um repertorio
de leituras com o qual se identifica e que também, pela sua vivéncia, avaliou como pertinente
para a formacao de seus estudantes; construiu seus métodos didaticos e de avaliagdo com
base na sua trajetoria ao longo de sua carreira docente, da qual supomos ter extraido as
experiéncias mais positivas e abandonado as que julgou como improdutivas.

Nos mesmos ja nos vimos enredados em situagdes de bastante desconforto. Ja nos
debrugamos, por exemplo, durante a construgao da prova de aula de alguns licenciandos,
diante da recusa em articular este ou aquele autor, por nao se identificar ou concordar com um
determinado aspecto da sua obra (reproduzir comentarios de carater misdgino ou racista que
a seu tempo de produgdo ndao eram entendidos como tal, a titulo de ilustragdo). Nosso
posicionamento, entao, foi contra-argumentar pontuando que, além de ser contetdo obrigatorio
daquele seriado, essa poderia ser uma boa oportunidade para apresentar uma visao critica do
autor em face a aspectos da nossa realidade atual. Em outros casos, ja nos vimos em situagdo
ainda mais complicada, em que certos estudantes simplesmente se recusavam a dar sua
regéncia sobre um ponto gramatical porque nao gostavam de trabalhar com Lingua Portuguesa
e desejariam ser professores exclusivamente de Literatura. Também aqui precisamos contesta-
los, levando-o0s a compreensao de que na imensa maioria das oportunidades de trabalho essa
nNao sera uma opgao possivel, bem como em sua trajetoria profissional poderéo se confrontar
com a realidade de um sorteio de ponto em concurso publico que recaia sobre um aspecto
linguistico. Em ambos 0s casos, a saida foi o didlogo aberto.

O discurso produzido a respeito desse imaginario de licenciando, porém, vai além dos
conteudos abordados ou da condugéo dos professores regentes em suas aulas. Revela ainda
uma percepcao estigmatizada que esse “estagiario atualizado” apresenta da escola de forma
geral. Como se ali ndo fosse um espago de producdo de conhecimento, mas de mera
reproducdo (distorcida) de informacdes sem profundidade. Como se o papel da escola fosse
repassar um saber de senso comum que vira a ser desconstruido na universidade: “Machado
de Assis nao € nem nunca foi realista como te ensinaram”; “falar em ‘sujeito inexistente’ € um
equivoco que a escola nos ensina” — entre outros jargdes reproduzidos em alguns debates
durante os momentos de troca entre orientador, supervisor e licenciandos — sao formas de
diminuir a importancia da escola para a nossa formacao.

Ha, contudo, outros fatores a serem analisados por detras desse discurso critico sobre
uma necessaria “atualizacao” dos saberes escolares e a diminuigao da escola na formagao dos
sujeitos. Para o(a) referido(a) docente universitario(a) anénimo(a) do artigo de opiniao
mencionado, esse perfil de estudante, dito “atualizado”, estabelece com o conhecimento de
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modo geral uma relacao arrogante, pretensiosa e mercadologica. Contudo, ao focar no
estudante, particulariza-se em torno do corpo discente um processo maior, sistematico e
arraigado na estrutura universitaria e social brasileira. Desconsidera-se 0 processo de
democratizagao pelo qual passou a universidade publica brasileira nas ultimas duas décadas
que desenhou um novo perfil socioecondmico do alunado e o verdadeiro processo de
neoliberalismo que vem, ha décadas, atacando a universidade publica brasileira, conforme
analisam Toledo, Maciel, Carlotto e Francisco (2021). Em réplica na Revista Piaui, 0s autores
ressaltam o conservadorismo do(a) anénimo(a) professor(a), uma vez que, ao langar mao da
expressao “neoliberalismo cultural”, nao o faz com o sentido de “critica ao capitalismo, mas de
condenacado moralista das lutas pela democratizagéo da universidade publica” (2021, p. 26).
Para o grupo de docentes universitarios que assina o texto “Uma visdo nebulosa e
conservadora”, na visdo de Benamé Kamu Almudras

[...] a resisténcia ao neocliberalismo ndo passa pela luta de classes nem pela
solidariedade social, ndo se da na disputa pelo fundo publico, ndo envolve a
construgdo de um projeto de nagado menos desigual nem a defesa de uma
universidade publica mais democratica e receptiva a novos sujeitos. Ao focar
apenas no chamado “neoliberalismo cultural”, o artigo parece indicar que tudo se
resolveria ao denunciar as contestages dos estudantes ao sistema universitario,
descartando a possibilidade de elas serem atitudes induzidas pela critica e
forjadas na pratica politica” (TOLEDO et al., 2021, p. 29).

A critica dos autores contribui para o melhor entendimento da realidade aqui analisada
por nosso recorte, isto €, o microcosmo de nosso alunado especifico: os graduandos de
Licenciatura em Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro. A entrada pelo SISU, a
adogéao de cotas sociais e raciais no ingresso, e as politicas de agao afirmativas implementadas
pela UFRJ para a manutencao desses estudantes aprofundou uma realidade ja percebida na
propria Faculdade de Letras. O ingresso e permanéncia de estudantes de perfil socioeconémico
oriundo sobretudo da classe trabalhadora, por sua vez, veio acompanhado das demandas
desses sujeitos, as quais apontam para uma “ruptura da homogeneidade historicamente
constituida pelas escolas”” (TOLEDO et al., 2021, p. 28).

Somam-se a esse fator os efeitos oriundos da segregagao entre a unidade de origem,
Faculdade de Letras, e a Faculdade de Educacéao: a primeira se vé apartada das discussdes da
formacgdo docente, como se esta fosse exclusivamente destinada a segunda. De forte cultura
bacharelesca predominante no curso, muito preocupada em formar pesquisadores nos campos
da linguistica, da tradugao ou da critica literaria, salvas raras exce¢oes, a formagado promovida
por seu corpo docente ndo dialogou com as teorias no campo da Educacgao ao longo de quatro
anos, de modo que os licenciandos somente vém a ter contato com elas no Ultimo ano de sua
formacgdo — e justamente durante o periodo de estagio. Sob tal prisma, fica mais precisa a
origem de certa cultura de “atualizacao” tao marcante nesse perfil de estagiario. Esse aspecto,
contudo, nos faz analisar uma categoria de licenciando ainda mais especifica que a do dito
presuncoso estagiario atualizado, a que denominamos justamente de estagiario pesquisador.

O PESQUISADOR

Apesar de cursar uma licenciatura, o arquétipo do estagiario pesquisador foi
convencido de que ser professor € uma segunda opgao que s sera acionada “se nada der
certo”, ou seja, se ele ndo conseguir dar prosseguimento a sua carreira académica. Para ele,
nao se deve perder tempo com a educacéo basica. E muito comum que esse tipo de estagiario

7 Aqui os autores se referem as “escolas” de pensamento, ndo a instituicdo escolar.
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surja nas grandes universidades onde o peso sobre tornar-se pesquisador promove uma
verdadeira caga de talentos pelos licenciandos que ja séo leitores, que ja escrevem bem. Esse
licenciando veio desde o inicio do curso ligado a linhas de pesquisa do seu orientador de
iniciacdo cientifica. Seu objetivo na graduacao é entrar no mestrado. No mestrado s6 quer
mesmo entrar no doutorado. A graduacao € uma verdadeira pedra no caminho e o estagio a
maior pedra de todas, pois exige o contato com a escola.

Diferentemente do Quixote ou do estagiario atualizado, o estagiario pesquisador deles
se distingue sobretudo por seu total desprezo pela escola. Enquanto Quixote e atualizado
concebem outra realidade possivel de escola, mesmo que em suas percepgdes distorcidas, o
estagiario pesquisador simplesmente ignora a importancia do estagio para sua formacgéo
porque a escola néo lhe sera uma opcao, uma vez que seus interesses de pesquisa sao por
demais complexos para o ensino basico. Quando muito, permite-se conceber atuando em
escolas de nivel federal, como Institutos Federais, em que podera também atuar em cursos de
graduacao e pos-graduacao (e nessas, dara aulas exclusivamente para o Ensino Médio). Além
da equiparagao salarial com a carreira do magistério superior, vale lembrar. Mas, para garantir
pelo menos o0 seu plano B, necessitara do diploma em licenciatura — o que significa por
conseguinte cursar o estagio, mazela de sua trajetoria.

Diante do pavor de sua vida no magistério de ensino basico, esse perfil de estagiario
pesquisador se recusa a estagiar nos seriados do Ensino Fundamental — 0 que nos remete
novamente a dita postura de “neoliberal cultural” concebida por Almudras (2021) com que
dialogamos anteriormente. Sob tal perspectiva, o estagio se manifestaria de forma ainda mais
contundente como bem de consumo do que no caso anterior, pois ndo passaria de uma forma
de “pagar” pelo produto (no caso, a certificacdo pela licenciatura). E como se, de maneira
desdenhosa, esse imaginario de estudante expressasse: “eu so preciso do diploma”.

Como discutido anteriormente, a cultura bacharelesca de muitos cursos de graduacao
em Letras acaba por criar um fetiche em torno da pesquisa académica para muitos dos
estudantes, que passam a se entender como verdadeiros especialistas em suas areas de
interesse. E como pesquisadores, sua identidade n&o perpassa pela figura do magistério, mas
pela de cientistas ou de intelectuais, como muitos de nossos colegas docentes universitarios se
apresentam. Trata-se, portanto, da reproducado de uma cultura que esta fortemente arraigada
na propria universidade.

Saliente-se, inclusive, a relagdo hierarquica com que se comporta essa mesma
instituicado universitaria com relacao as instituicbes de educacdo basica. Produtora do
conhecimento cientifico, naturalizou-se olhar para as escolas como se nelas nao se produzisse
conhecimento, ocupando um lugar de experimentacéo para aquilo que na universidade se
produz. Sdo entendidas, portanto, como seus “laboratérios de pesquisa”. Na nossa area, por
exemplo, vemos muitos projetos de pesquisa aplicados a escolas de nivel basico, atentando-se
a producao escrita dos alunos, aos materiais didaticos dos professores, as metodologias de
ensino de linguas estrangeiras etc., e transformando-se em dados de andlise para os
pesquisadores da area. Mas como se da o retorno dessas pesquisas para a propria escola?
Considerando esse aspecto, fica compreensivel entender o porqué de esse comportamento
hierarquizado e até mesmo pedante com relacao a escola se reproduzir entre os sujeitos que
compdem a sua comunidade.

Algumas experiéncias na formacao docente buscam romper com esse paradigma. Vale
mencionar o caso de implantacao do Complexo de Formacgao de Professores da UFRJ, uma
parceria entre a Universidade, por meio de sua Faculdade de Educacao, seus cursos de
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licenciatura e seu Colégio de Aplicagéo, e a rede publica de ensino municipal do Rio de Janeiro .2
Articulada com a participacao do professor Antonio Novoa, trata-se da oportunidade de
conceber “um novo lugar institucional, interno e externo, que promova uma politica integrada
de formacéo de professores, integrando a Universidade na cidade” (NOVOA, 2017, p. 15) que
nos desafia, enquanto instituicdo universitaria, sobretudo pela necessidade de se assumir “a
formacéo de professores como uma das suas prioridades estratégicas, mobilizando as energias
da sua comunidade académica (responsaveis, cientistas, professores, educadores) e 0s
necessarios recursos logisticos, financeiros e humanos” (NOVOA, 2017, p. 15). Como proposta
de mudanca de paradigma nessa estrutura, o Complexo vem apresentando uma importante
alternativa ao convidar as escolas a participarem horizontalmente de um projeto de construgao
coletiva para a formacgao docente inicial e continuada que retorne para a sociedade em termos
de uma educacgéo publica de qualidade e socialmente referenciada.

Da mesma forma, o Programa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) tem exercido um papel
fundamental ao estabelecer uma relacao horizontal com a escola, chamando os docentes da
educagao béasica a serem também formadores de uma futura geragéo de professores. A
produgao de conhecimentos sobre o ensino no PIBID de Lingua Portuguesa merece destaque
com inumeros trabalhos de iniciagao cientifica e com artigos publicados em revistas
académicas.® ¢ 1°

CONSIDERAGCOES FINAIS: APONTAMENTOS PARA FUTURAS FIGURAGCOES

Na consciéncia ingénua ha uma busca do compromisso; na
critca hd um compromisso; e, na fanatica, uma entrega
irracional.

— Paulo Freire, Educagéo e mudancga.

O presente texto teve como proposta delinear investigacdes iniciais em torno dessas
figuragdes. Sabemos, contudo, que para uma melhor compreensdo do modelo de estagio
docente curricular em nossa area ainda precisamos nos depreender sobre as outras figuragdes
dos agentes envolvidos no processo, as dos professores supervisores e orientadores de
estagio.

O professor supervisor do campo de estagio, docente da educacao basica que assume
a funcao de acolher o licenciando em sua turma de Educacao Basica para supervisionar o
cumprimento de seu estagio curricular ao longo de um ano letivo, também se depara com um
universo de complexidades frente a tarefa da supervisao do estagio curricular. Salvo o contexto
dos Colégios de Aplicagdo, para os demais professores das redes publica e privada, a
supervisao do estagio é uma atividade a mais que nao estéa prevista em suas atribuicdes e muito
menos em sua remuneracao. O contexto de precariedade nas condicoes de trabalho é outro
aspecto de relevancia nesse cenario. Sobre 0s professores supervisores, muitas vezes, pesa a
pecha de “desatualizados” em termos de conteudos abordados ou metodologias aplicadas; por
outras, o esteredtipo da “desilusdo” com a profissao. Isso para mencionar exemplos de algumas
das possiveis figuracbes capazes de oportunamente virem a ser exploradas.

8 O convénio entre a Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro e a UFRJ foi firmado no dia 4 de
janeiro de 2021. Para mais, ver: https://formacaodeprofessores.ufr.br/formacaodeprofessores. ufrj.br/?p=1050.
9 O resumo dos trabalhos pode ser consultado em: http://injc.ufrj.br/10a-siac/

° Democratizag&o da literatura na educagao basica: experiéncias no subprojeto de Portugués e Literatura do
Pibid (2018-2020) na UFRJ. Coautores: Alessandra Fontes Diego Domingues, Luiz Guilherme Barbosa. Pontos
de Interrogacéo, v. 10, n. 1, jan.jun., p. 153-174, 2020. | 153. Consultado em 5/4/2021. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/pontosdeint/article/view/9332.
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Na mesma linha, professores orientadores de estagio também recebem, no imaginario
do estagio curricular docente, estigmas e alcunhas. A orientacdo de estagio, normalmente
ligada a uma disciplina teorica, Didatica ou Metodologia do Ensino, ndo raro esta associada a
uma série de afazeres burocraticos, a exemplo de preenchimento de planilhas para o seguro,
assinatura de documentos do estagio etc. A figuragdo em torno da ideia de “burocracia”
também acaba por revestir uma das possiveis facetas desses sujeitos. Do mesmo modo, o
afastamento ou pouco conhecimento da realidade contextual da educacao basica brasileira,
especialmente das redes publicas de ensino, ou posturas por demais “tedricas” e pouco
praticas sao algumas das criticas que se fazem ouvir pelos estudantes de licenciatura, que
podem a vir a ser exploradas como representacdes desses sujeitos.

Nesse sentido, é de enorme relevancia para o desenvolvimento da investigacao
inicialmente proposta analisar em um segundo momento como 0s estagiarios percebem o
estagio em sua formagéo. O que pensam da relagdo entre escola e universidade? Por que
muitas vezes se sentem pouco motivados a estagiar? Que empecilhos a estrutura curricular
impoe? Essas percepcdes podem ser muito significativas para aqueles que trabalham
diretamente com a formacao de professores e também para repensar a estrutura curricular das
licenciaturas.

Evidentemente, ndo podemos deixar de salientar que atentar meramente para os
sujeitos isoladamente do contexto amplo em que se inserem nao da conta do real problema a
ser enfrentado. Afinal, tais praticas se consolidam pelo proprio lugar de desprestigio destinado
a formacéao de professores em muitas de nossas universidades, conforme discutido por Névoa
(2015). Iniciativas como o Complexo de Formagao de Professores da UFRJ, o Programa de
Iniciagcao a Docéncia e 0 Residéncia Pedagogica tém mexido um pouco com essa estrutura. No
caso das duas ultimas, proporcionando inclusive bolsas de estudo e melhores condicdes aos
licenciandos para pensarem em questdes ligadas ao ensino. Mas n&o se deve esquecer de que
estes programas alcangam apenas uma pequena parcela dos licenciandos.

Porisso, nos parece que as solucdes devem vir como uma orientacao maior, enquanto
politica de estado, que abarque todas as licenciaturas, conduzindo-as a uma reconstrucao, a
uma reconfiguragdo do modelo de formacao de professores. Tal reconfiguragéo deve ser
pautada nao s6 em termos curriculares nas grades dos cursos de Letras, como sobretudo em
uma relacao mais proxima entre universidade e redes de ensino. Trata-se da assuncao da ideia
de que a escola é um lugar de construcao de experiéncias e, portanto, saberes — 0s mesmos
saberes construidos na escola que devem fazer parte da formacao de futuros professores.
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