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RESUMO: Este ensaio relata uma experiéncia de estagio em docéncia do Ensino Superior na
Universidade de Sao Paulo (USP), e tem como objetivo principal discutir a formagao de professores
de alemao sob uma perspectiva critica e decolonial. Essa discussao serve como pano de fundo para
uma reflexao sobre o aperfeicoamento politico-pedagégico de uma doutoranda em um estagio de
docéncia sob condi¢des atipicas. A introducao traz um rapido panorama do ensino de alemao no
Brasil e das possibilidades para a formacao de professores. Em seguida, apresenta-se o
funcionamento do curso de Letras com Habilitacggdo em Alemao na USP, com enfoque nas
incumbéncias do bacharelado e da licenciatura. A secdo a seguir descreve o Programa de
Aperfeicoamento de Ensino da USP, no &mbito do qual foi realizado o estagio em docéncia do ensino
superior que deu origem a este relato. Entao, introduz-se a disciplina de Metodologia do Ensino de
Lingua Alema, na qual foi realizado o estagio. Posteriormente, sao retomadas as especificidades do
ensino universitario ao longo do ano de 2020, caracterizado pela substituicdo das aulas presenciais
pelas remotas, devido a pandemia do covid-19. Por fim, amplia-se a discussdo sobre a dimensao
politica na formacao de professores de alemao no Brasil, e as consideragdes finais defendem que
se retome essa dimensao, para que os futuros professores de alemao ajam de maneira cada vez
mais autdbnoma e consciente. Pretende-se, assim, mostrar que a formacgao docente é feita em etapas
diferentes, na graduacado e na pés-graduacao, e defender que um entendimento melhor desse
mosaico € imprescindivel para quem se prepara para atuar como formadora de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio em docéncia. Ensino Superior. Formacao de professores de alemao.

GERMAN TEACHING AS A POLITICAL-PEDAGOGICAL ACT:
REFLECTIONS FROM A TEACHING INTERNSHIP AT THE UNIVERSITY

ABSTRACT: This essay reports an internship experience in Higher Education teaching at the
University of Sdo Paulo (USP), and its main objective is to discuss the education of German teachers
from a critical and decolonial perspective. This discussion serves as background for a reflection on
the political-pedagogical improvement of a doctoral student in a teaching internship under atypical
conditions. The introduction provides a quick overview of German teaching in Brazil and the
possibilities for teacher training. Then, the Degree in German as structured at USP is presented,
focusing on the differences between the Letters and the Education faculties. The following section
describes USP's Education Improvement Program, in which the higher education teaching internship
that gave rise to this report was carried out. Then, the German Language Teaching Methodology
course is introduced, in which the internship was carried out. Subsequently, the specificities of
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university education throughout the year 2020, characterized by the substitution of face-to-face
classes with remote classes due to the covid-19 pandemic, are resumed. Finally, the discussion on
the political dimension in German teacher training in Brazil is broadened, and the final considerations
argue that this dimension ought to be reinforced, so that future German teachers can act in an
increasingly autonomous and conscious manner. It is intended, therefore, to show that teacher
training is carried out in different stages, in undergraduate and graduate courses, and to sustain that
a better understanding of this mosaic is essential for someone who is preparing to act as teacher
educators.

KEYWORDS: Teaching internship. University education. German teacher training.

INTRODUGCAO

No Brasil, o ensino das linguas ditas estrangeiras tem sido tratado como uma éarea a
parte da Educacéo. Cada vez mais padronizada por instrumentos como o Quadro Europeu
Comum e as provas de proficiéncia exigidas para certificagao, a instrugao em outras linguas foi
adquirindo um aspecto mecanico e rigido, a fim de atender as exigéncias de um mercado de
trabalho cada vez mais imprevisivel.

Esta € a realidade que permeia, ainda hoje, o ensino das seis linguas reconhecidas
como linguas de prestigio em todo o mundo — inglés, espanhol, francés, italiano, alemao e
portugués. No Brasil, a lingua alema costuma ser considerada a mais dificil dentre as seis, e
essa impressao se deve a fatores como a distancia tipoldgica da lingua em relagao ao portugués
e a maior complexidade de sua gramatica em relagéo ao inglés, e também a fatores subjetivos
como o tamanho das palavras. Assim, o aprendiz brasileiro de aleméao precisa adquirir um
extenso vocabulario e novas regras de pronuncia, além de uma gramatica muito diferente
daquela do inglés ou das linguas latinas, com as quais poderia apresentar maior familiaridade.

Consequentemente, a formacgao de professores brasileiros de alemao costuma girar em
torno dos procedimentos didaticos mais adequados ao ensino de tdpicos como o género das
palavras, a declinagéo de adjetivos e a posigao de cada elemento em uma frase. Sobra pouco
espaco para a dimenséao politica do ensino, conforme observado por Christ ha mais de vinte
anos (1995, p. 75, apud UPHOFF, 2013, p. 234).

A proposta deste ensaio € relatar uma experiéncia de estagio em docéncia do ensino
superior na USP, em uma disciplina de formacao de professores de alemao, que procurou
ocupar-se da dimenséao politico-ideolégica do ensino dessa lingua. As duas primeiras se¢oes
apresentam o curso de Letras/Alem&o da USP, nas modalidades bacharelado e licenciatura, e
o Programa de Aperfeicoamento de Ensino no ambito do qual foi realizado o estagio. A seguir,
sao descritas a disciplina na qual foi realizado o estagio e suas especificidades no ano de 2020,
caracterizado pelo ensino remoto emergencial.

A Ultima secao amplia a discussao sobre a decolonialidade na formacéao de professores
de alemao no Brasil, e as consideracgodes finais defendem que essa dimensao ganhe cada vez
mais espaco entre os futuros professores de alemao.

LETRAS/ALEMAO NA USP: BACHARELADO E LICENCIATURA

Na USP, diversos cursos sdo oferecidos na modalidade bacharelado, como padréo,
enquanto a licenciatura pode ser cursada de modo complementar. Portanto, o candidato
ingressa automaticamente no bacharelado, e pode concluir somente o bacharelado ou o
bacharelado e a licenciatura.

E assim que funciona a graduacdo em Letras, oferecida na Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH). No primeiro ano, o ingressante cursa um Ciclo Basico de
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disciplinas, cuja média ponderada é utilizada como nota para um ranqueamento entre as
habilitacdes de linguas estrangeiras ou linguistica. Conforme a média do ciclo basico, o aluno
inicia o segundo ano do curso de Letras em determinada habilitacdo, que pode ter sido sua
primeira, segunda, terceira, quarta ou quinta op¢ao na inscrigéo para o ranqueamento — sempre
na modalidade bacharelado.

Embora haja criticas a esse modelo, ja que o ingressante fica condicionado a uma nova
nota de corte para fazer o curso escolhido, ele surgiu em 1998 “porque 0s alunos chegavam ao
Curso de Letras concebendo-o como um curso de linguas € ndo cComo um curso que visa a
compreender o funcionamento da linguagem humana”, segundo o Projeto Pedagdgico do
Curso (2013, p. 16). Até entao, era comum que 0s ingressantes nao se adaptassem a intensa
carga horéria de estudos linguisticos e literarios, sobretudo nas habilitagdes que envolvem o
aprendizado de uma lingua, e abandonassem a graduagao.

Quanto a licenciatura, ela pode ser iniciada a partir do terceiro semestre, em paralelo
ao bacharelado. O bacharelando tem sete semestres para concluir todas as disciplinas de
licenciatura, contando a partir da primeira matricula em uma delas.

Assim, € possivel cursar o bacharelado duplo em Portugués e uma lingua estrangeira,
ou Portugués e Linguistica, ou, entdo, o bacharelado simples — em Portugués, uma lingua
estrangeira ou Linguistica. Quem cursa o bacharelado simples pode cursar a licenciatura
somente naquela habilitacao, e quem cursa o bacharelado duplo pode cursar a licenciatura em
ambas as habilitacdes ou em apenas uma delas.

Em 2001, foi determinado em carater nacional que 0s cursos de licenciatura deveriam
ter curriculos proprios, “que nao se confundam com o Bacharelado” (BRASIL, 2001, p. 6). Na
USP, essa resolugao levou a criagao da Comissao Permanente de Licenciatura, com o objetivo
de unificar as diretrizes para a formacao de professores. Em 2004, consolidou-se uma nova
estrutura curricular para os cursos de licenciatura da USP, que entrou em vigor no segundo
semestre de 2008 (SIMOES, 2015, p. 249).

Conforme resume o Guia do Aluno de Licenciatura (SARTESCHI et al., 2016, p. 3),

As licenciaturas da USP, antes restritas a Faculdade de Educacéao, passaram
também a contar com ComissGes em cada Unidade, responsaveis pelas
demandas especificas de cada area, pela proposicao e pela implementagao de
disciplinas.

Assim, desde 2008, a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas passou
a oferecer disciplinas eletivas de interface entre conteudos especificos e
licenciatura: Disciplinas Tedricas e Atividades de Estagio, que tém por objetivo
possibilitar aos estudantes o contato mais aprofundado com temas e contetdos
necessarios a formacao do professor nas diversas areas da Faculdade.

Silveira e Uphoff (2020, p. 11) mencionam que, antes desse Parecer, era comum que
os alunos terminassem o bacharelado antes de dar inicio a licenciatura; porém, a reformulacao
fez com que a Faculdade de Letras passasse a oferecer 400 horas de Pratica como
Componente Curricular, articulando uma maior proximidade entre bacharelado e licenciatura.

Na faculdade de Letras, sdo oferecidas disciplinas tedricas de carater eletivo, que
buscam articular contetdos especificos e formacao docente. Dentre elas, ha disciplinas sobre
ensino e aprendizagem do alem&o, francés e italiano, e outras que apresentam interfaces entre
educacao, literatura e diversidade cultural. Ha também a disciplina "Atividades de estagio", cujo
foco € a elaboragao de materiais didaticos e planos de aula, além da visitacao a escolas. Desse
modo, 0 aluno chega aos estagios obrigatorios nas disciplinas da Faculdade de Educacao com
uma solida formacao tedrica.
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Ja na Faculdade de Educacéo (FEUSP), a formacao se constroi a partir de trés blocos
de disciplinas, que abordam questdes de politica e organizagdo da Educacéao Basica no Brasil,
Didatica, Psicologia da Educacéo e, finalmente, Metodologias de Ensino de Lingua Portuguesa
e Estrangeiras.

Todas as disciplinas fazem parte de um semestre ideal na grade do curso, mas €&
possivel cursa-las fora de ordem. Além das disciplinas, assim como em todos os cursos de
licenciatura, é obrigatorio cumprir 200 horas de Atividades Académico-Cientifico-Culturais
(AACCs), tanto na licenciatura simples como na licenciatura dupla.

O PROGRAMA DE APERFEICOAMENTO DE ENSINO NA USP

O Programa de Aperfeicoamento de Ensino (doravante PAE) tem como objetivo
“aprimorar a formacao do pos-graduando para atividade didatica de graduacéo”, segundo a
pagina oficial da Pré-Reitoria de Pés-Graduacado da USP3. A participagédo no PAE é obrigatoria
para 0s pos-graduandos da USP contemplados pela Bolsa Demanda Social da CAPES e
opcional para os demais, embora seja fortemente incentivada, sobretudo no Doutorado.

O PAE é formado por duas etapas: a etapa de Preparagao Pedagodgica e o Estagio
Supervisionado em Docéncia, a serem cumpridas nesta ordem. Existem trés modalidades de
Preparacdo Pedagogica, dentre as quais 0 pos-graduando deve inscrever-se em uma: uma
disciplina regular, um conjunto de palestras, ou um nucleo de atividades que envolvem
discussoes sobre curriculo e preparo de material didatico.

ApOs concluir a etapa de preparacgao, cujas atividades s&o voltadas as questbes da
Universidade e do Ensino Superior, é possivel inscrever-se para o estagio em uma disciplina da
graduacao. A partir de 2020, passaram a ser divulgadas previamente as disciplinas cujos
ministrantes declaram interesse em receber estagiarios, a fim de evitar inscricbes nao
efetivadas, que poderiam prejudicar a conclusao do curso de pds-graduagao.

Embora o estagio seja obrigatdrio para bolsistas CAPES durante um semestre, outros
pods-graduandos também podem realiza-lo e concorrer as bolsas disponiveis, sempre em
numero substancialmente menor do que o de estagiarios inscritos.

No relato que se segue, a estagiaria em Metodologia do Ensino de Lingua Alema
cumpriu dois semestres de estagio.

A DISCIPLINA DE METODOLOGIA DE ENSINO DO ALEMAO

Metodologia do Ensino de Lingua Alema é uma disciplina ministrada ao longo de dois
semestres. Conforme o programa de 2020, estao entre 0s objetivos da disciplina articular o
conhecimento tedrico e a experiéncia adquirida nos estagios e capacitar para o uso autbnomo
e critico de abordagens e métodos de ensino.

Em ambos os semestres, a disciplina foi dividida em quatro blocos tematicos. No
primeiro, os blocos foram organizados da seguinte forma:

Maodulo I: Teorias de Lingua e Aprendizagem de Linguas

Maodulo Il: Métodos e abordagens de ensino

Maodulo 1lI: Atividades e materiais didaticos

Maodulo IV: Legislacao e Politicas Linguisticas

Desde o inicio, as discussbes nao giraram exclusivamente em torno das questbes
didaticas, mas procuraram contemplar a dimensao politica do fazer docente. Desde as teorias

3 Enderego: <http://www.prpg.usp.br/pt-br/pae/o-que-pae>. Acesso em 7/1/2021.
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de aprendizagem de linguas, passando pelos métodos de ensino e chegando a esfera legal, a
reflexao critica foi sistematicamente estimulada entre os alunos.

Ja na Metodologia Il, mais orientada para a realizacdo do estagio em regéncia de aula,
0s modulos foram divididos entre Planejamento e Preparacéo, Realizacdo, Avaliacao e
Discussdo. Os textos de leitura obrigatéria e complementar abordaram os seguintes temas,
entre outros:

- as crengas de aprendizes de alemao no Brasil (ROZENFELD, 2007; WELP, 2009);

- 0 conceito de erro e possibilidades de correcao (NOGARO & GRANELLA, 2004;
BARBOSA, 2004);

- 0s multiletramentos, com foco no letramento critico e digital (FERRAZ, 2018; CANATO,
2017).

A perspectiva intercultural critica e decolonial acompanhou o curso do inicio ao fim, por
meio do questionamento da pretensa superioridade do professor nativo, da necessidade de
certificagcdes europeias e de vivéncia em paises de lingua alema. Ao mesmo tempo, tiveram
espago no programa as linguas teutobrasileiras e as probleméticas envolvendo linguas de
imigracao, bem como os multiplos contextos de ensino de aleméao além do Instituto Goethe,
como os Centros de Estudo de Linguas (CEL) da rede estadual paulista.

Quanto aos estagios obrigatoérios da disciplina, as opgdes para o periodo de observagao
a ser cumprido em Metodologia | incluem escolas publicas ou privadas de Ensino Fundamental
e Médio, bem como cursos livres de linguas ministrados em instituicdes publicas ou privadas.
Apesar de a lingua alema nao fazer parte da grade curricular de nenhuma escola publica no
municipio, em 2020 estava presente em 14 das 23 escolas do Estado de Sao Paulo, nos CEL,
segundo a Secretaria do Estado*. Além disso, ha ainda um nimero limitado de escolas privadas
que ensinam alemao enguanto curso extracurricular, fazendo com que os alunos também
acabem cumprindo o estagio de observacao em cursos livres. Isso levou a um levantamento,
realizado em 2019 e 2020, que resultou no mapeamento de aproximadamente 90 instituicoes
escolares, localizados na cidade de Sao Paulo e sua regido metropolitana, nas quais se ensina
a lingua alema, mostrando as caracteristicas dessas instituicdes e ampliando possibilidades de
trabalho futuro.

O estagio de regéncia também pode ser realizado em qualquer espago de ensino que
aceite a proposta de estagio, ou no formato de um minicurso de 30 horas. Esse minicurso pode
ser elaborado em grupos de até trés alunos, sob superviséao do professor, e € oferecido ao
grande publico, na prépria Faculdade de Educacgao. Silveira, Vasconcelos e Feitosa (2020)
apresentam em detalhes o funcionamento do minicurso na FEUSP e relatam uma experiéncia
de ensino de alemao nesse formato.

Uma premissa da disciplina também foi a de estimular solidariedade e a cooperacao
entre os licenciandos, entendendo que a vulgarizagédo da autonomia do professor acaba
fragilizando a sua capacidade de estabelecer parcerias e trabalhos conjuntos, sob o pretexto
de uma necessaria autossuficiéncia. Por esse motivo, foram estipuladas atividades e propostas
de atuacao que visavam, por exemplo: mapeamento coletivo de materiais e recursos didaticos,
instituicbes de ensino e propostas de ensino (ndo) presencial ja existentes; realizacdo de
algumas atividades de estagios em duplas (entrevistas com membros da comunidade escolar,
preparacao de ensaio tedrico-metodoldgico critico e propostas de minicurso a serem realizadas,
socializagdo de resultados da disciplina em eventos, para nomear algumas); trocas de
informacdes e oportunidades de estudo e trabalho e estabelecimento de relagcdes de amizade

4 Para conferir a lista, acessar: https://www.educacao.sp.gov.br/centro-estudo-linguas.
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e cumplicidade para além do contexto das aulas e do curso. O intuito dessa premissa foi,
portanto, criar uma percepcao da futura necessidade de compartilhamento de experiéncias e
producdes nao tao individualizadas.

Cada um dos modulos nos dois semestres envolveu entregas, realizages de atividades
de estagio e discussdes em aula, o que possibilitou comentarios individualizados do professor
ministrante e da estagiaria PAE. Entretanto, essas atividades ndo ocorreram conforme havia
sido planejado no inicio do ano, devido a pandemia, mas tiveram de ser modificadas.

AS ESPECIFICIDADES DE 2020

Apesar do cuidadoso planejamento dos temas a serem trabalhados ao longo da
disciplina, a pandemia de covid-19 fez com que as aulas fossem suspensas durante sete
semanas. A retomada do primeiro semestre por meio de plataformas online fez com que parte
dos alunos matriculados deixasse de acompanhar a disciplina.

Devido a esse atraso, n&o houve recesso entre o0 primeiro e 0 segundo semestre letivo.
Apesar do baixo impacto que isso teve em Metodologia Il, que d& continuidade a Metodologia
, foi dificil driblar o cansago dos alunos, que ja frequentavam as aulas remotas do segundo
semestre enquanto escreviam os trabalhos do primeiro semestre.

Naturalmente, o proprio formato online também trouxe seus percalgos, ja tao bem
conhecidos por todos os alunos e professores que vivenciaram 2020: algumas cameras
desligadas, alguns alunos cuja méa conexao impedia que acompanhassem adequadamente a
aula, outros que simplesmente saiam da sala no momento da discussao em grupo. Nas salas
virtuais paralelas, usadas para tais discussdes em pequenos grupos, nao faltavam comentarios
sobre cansaco, esgotamento, dores de cabeca devido a alta exposicao a telas e frustragao por
estarem concluindo a graduagao na USP sem qualquer contato presencial com colegas e
professores.

Outro ponto muito presente nas falas dos alunos foi a desmotivagdo com o estagio de
observacgéo, obrigatério na Metodologia |. Entre fevereiro e margo, o professor dedicou boa
parte do tempo a discutir opgdes para o estagio: os Centros de Estudo de Linguas (CELs) em
escolas estaduais paulistas, 0s colégios particulares em que se ensina alemao como lingua
estrangeira, o Instituto Goethe, as escolas de idiomas franqueadas e as iniciativas de ensino
voluntario.

Porém, com o isolamento social, a maior parte desses planos tornou-se inviavel. Foi
necessario solicitar a essas instituicdes autorizagao para acompanhar as aulas remotas, modelo
que so se estabeleceu, em muitas delas, um ou dois meses apos o inicio do isolamento. Nas
aulas observadas, os alunos relatavam os mesmos problemas ja caracteristicos do ano letivo
de 2020: cameras desligadas, pouca ou nenhuma participagéo dos alunos, desanimo com as
aulas que, esperava-se, seriam presenciais.

O segundo semestre letivo na USP, iniciado em setembro, foi condensado em menos
de quatro meses. A fim de cumprir as aulas obrigatérias em cada disciplina, foi necessario langar
mao de estratégias como a realizagdo de aulas durante eventos online da area e a
disponibilizacdo de aulas gravadas na plataforma online do curso. Mesmo assim, o denso
conteudo ainda dividiu espago com o estagio obrigatorio em regéncia de aula — e tudo isso em
meio as dificuldades causadas pela infindavel “quarentena” no Brasil.

ApoOs conversas e negociagbes com 0s espagos de ensino, conjuntamente com o
professor ministrante da disciplina “Atividades de Estagio” para o curso de alemao, procurando-
se criar uma frente de interagado comum, alguns alunos da disciplina conseguiram autorizagao
para realizar a regéncia em aulas remotas de alemdo em CELs ou em instituicdes privadas de
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ensino de linguas. Parte deles acabou optando por fazer videos curtos sobre tépicos da lingua
alema, popularmente chamados drops. A iniciativa surgiu em uma reuniao de professores das
disciplinas das metodologias de ensino de linguas estrangeiras, em meados de junho, em
funcao da impossibilidade de se efetivarem os minicursos e da dificuldade que era conseguir
vagas em escolas.

O fator mais impactante no andamento do ano letivo, porém, foi a evaséo em torno de
30% dos alunos matriculados no primeiro e segundo semestre, que nao encerraram os estudos
no formato online, ou simplesmente nao renovaram suas matriculas para o segundo semestre.
Comparando com a situacao em 2019, em que o numero de evasoes ficou em 12%, percebe-
se uma diferenca razoavel.

Essa evaséo se deve, provavelmente, devido a auséncia de condicbes materiais para
acompanhar as aulas online: computador com boa velocidade de processamento, placas de
audio e video; boa conexao de internet; mesa e cadeira adequadas; ambiente minimamente
silencioso. Juntam-se a isso a auséncia da necessidade de trabalhar durante o horario da aula,
de executar tarefas domésticas ou de cuidar de criancas, de pessoas enfermas ou pertencentes
a grupos de risco para o covid-19.

Em suma, a auséncia desses alunos explicita 0 quanto a pandemia aumentou as
desigualdades sociais, mesmo entre alunos daquela que é considerada a maior universidade
da América Latina.

De qualquer forma, o segundo semestre letivo chegou ao fim na semana anterior ao
Natal, e os alunos tiveram mais dois meses para finalizar a entrega dos trabalhos de todas as
disciplinas, conforme decisao geral da USP.

A DIMENSAO DECOLONIAL NA FORMACAO DE PROFESSORES DE ALEMAO

Se, por um lado, as dificuldades surgidas com o inicio da pandemia afetaram o
programa do curso e todos os outros fatores envolvidos no ensino e na aprendizagem, por outro
lado, elas deixaram ainda mais explicitas as razdes pelas quais nao se pode pretender ensinar
sem levar em conta o contexto em que se da esse ensino.

Conforme observam Silveira e Uphoff (2020, p. 11), os aspectos tedricos da didatica e
da metodologia costumam receber mais atencao do que rotinas praticas basicas na formacao
universitaria de professores de alemao no Brasil. A disciplina de Metodologia do Ensino de
Lingua Alema, em concordancia com o que compete a um curso oferecido na Faculdade de
Educacao, trouxe a proposta de ampliar esse escopo, com reflexdes pertinentes a area de
Educacéo.

Pensando no contexto macro do curso, foi sendo incorporado o pressuposto da
necessidade de de(s)colonizar as atitudes dos alunos diante de sua propria profissao,
pesquisado pelo professor ministrante com a finalidade de indicar a lacunaridade da producéao
de materiais didaticos locais (PUH, 2020).

Expandindo o tépico, tematizou-se a falta de metodologias de ensino que oferecessem
espaco para propostas interculturais em sala de aula, entrelagando os mundos germanico e
brasileiro (PUH & SAMPAIO, 2020) — afinal, os materiais didaticos de ensino de alemao
utilizados no Brasil costumam ser importados da Alemanha, e mostram um recorte sociocultural
principalmente focado na realidade daquele pais, estabelecendo um didlogo com a realidade
do aprendiz mediada pela cultura e concepcoes didaticas nem sempre proximas a sua realidade
e modo de estudar.
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Goodwin (2010, p. 20), ao abordar a questao da competéncia docente, aponta duas
posicdes comuns e opostas entre si: de um lado, a ideia de que a habilidade de ensinar € mais
inata do que aprendida, que embasa o discurso contra a necessidade de uma formacao
especifica para a atividade docente. De outro lado, a ideia de que aprender a ensinar significa
adquirir conhecimentos e métodos especializados, por meio do estudo formal, como se se
tratasse de uma competéncia meramente técnica. A partir desse panorama, a autora define
cinco competéncias necessarias para a atividade docente, deixando claro que n&o ha uma
hierarquia entre elas (GOODWIN, 2010):

1. conhecimento pessoal, fazendo uma intersecgao consciente entre a histéria de vida
dos professores em formacao e o curriculo;

2. conhecimento do contexto em que esses professores atuarao, propondo meios de
pensar sobre problematicas especificas, que possam levar a solucdes;

3. conhecimento pedagdgico, que diz respeito a teorias e métodos de ensino, mas
também a dimensao curricular ou do planejamento de longo prazo — a qual, conforme apontado
por Silveira e Uphoff (2020, p. 10), recebe menor atencdo nas universidades brasileiras que
formam professores de alem&o;

4. conhecimento sociologico e cultural, orientado para a diversidade e pautado no
guestionamento das estruturas racistas, machistas e LGBTfébicas;

5. conhecimento sobre processos democraticos e solugao de problemas, a fim de criar
um ambiente pedagogico em que a cooperagao e a igualdade sejam a norma.

O proéprio Paulo Freire (2019 [1996], p. 134) fala da “importancia inegavel que tem
sobre nds o contorno ecoldgico, social e econdmico em que vivemos”, defendendo que o ensino
parta da realidade de quem aprende. Ora, por que essa defesa ndo se aplicaria ao ensino de
uma lingua estrangeira elitizada no Brasil, como o alemé&o?

O fato de ser o alemao uma lingua elitizada ja se deve a uma sucessao de politicas
linguisticas que objetivaram restringir o acesso do povo brasileiro, tanto as linguas germanicas
que se estabeleceram no pais com a chegada dos imigrantes quanto ao estudo do alemao
padronizado, reservando-o as elites, enquanto a base da pirdmide permanece a margem de
certas oportunidades de mobilidade socioecondmica ou de acesso as ancestralidades étnicas
(GRILLI, 2018).

Procuramos construir essa alianca com a realidade em meio aos licenciandos
discutindo o fato de que eles precisam se familiarizar com a situacao de ensino de alemao no
contexto nacional, demonstrando uma disposicao a propor, em sua atuacao docente, meios
para diminuir a dependéncia de interferéncias externas e estabelecer uma relacdo mais
equanime e igualitéria com os paises de lingua oficial alema.

Para tanto, o Quadro Europeu Comum de Referéncias para Linguas (CONSELHO DA
EUROPA, 2001) foi discutido a luz de propostas como o referencial brasileiro de niveis RENIDE
(ALMEIDA FILHO; FERNANDEZ, 2019). J4 o ambiente de ensino padronizado e
homogeneizado que se encontra no Instituto Goethe, maior referéncia internacional no ensino
de alemao, foi comparado com a realidade encontrada em instituicbes como as escolas que
oferecem cursos privados de idiomas e os CEL das escolas publicas. Essas instituicdes, muito
mais abertas a diversidade de publico, enfrentam desafios especificos que pouco tém em
comum com aqueles vivenciados em ambientes de ensino mais elitizados, e que ndo podem
ficar em segundo plano nos cursos de formacgao de professores.

Essa postura critica esta de acordo com o que Sousa Santos denomina Epistemologias
do Sul. Em contraposicdo as chamadas Epistemologias do Norte, que colonizam o
conhecimento ao impor a mentalidade eurocéntrica aos paises periféricos, as Epistemologias
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do Sul “partem do principio de que a validacao dos critérios de conhecimento nao € exterior aos
conhecimentos que validam” (SANTOS, 2019, p. 65). Isto significa que a validade do
conhecimento de lingua alema por falantes brasileiros ndo é percebida conforme determinam
as instituicdes europeias, e sim, se constroi em relagéo direta com a experiéncia de se aprender
linguas no Brasil: um pais periférico, de profunda desigualdade social, onde uma minoria da
populagao tem acesso ao conhecimento de linguas de prestigio (cf. GRILLI, 2018).

Assim, a disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Alemé& se propds a aumentar o
dialogo com todas as instituicdes onde se ensina alemao, diversificando as possibilidades de
trabalho do futuro professor. Os objetivos da disciplina buscaram incluir a criticidade em todos
0s topicos trabalhados, desde a observacao e a preparacao de material didatico, até a ainda
incomum reflexao sobre o papel ocupado pelas linguas teutobrasileiras em nosso pais.

Conforme demonstram Freire e tantos outros pensadores que defendem uma educacao
critica e transformadora, ndo existe educacéo ideologicamente neutra. E necessario, sobretudo
em uma disciplina de formacao de professores de alemao, aliar os aspectos didatico-
metodologicos do ensino de uma lingua ao claro posicionamento politico de quem ensina. Afinal,
se a questao politica é indissociavel de qualquer discussao sobre o ensino de alemao no Brasil,
ela também ¢é indissociavel de qualquer formacéo de professores de alemao no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Para a estagidria da disciplina, a experiéncia de acompanhar uma disciplina de
graduacgao que também exige estagio dos alunos matriculados foi duplamente enriquecedora.

Primeiro, pela oportunidade de observar as aulas de graduagao sob outra perspectiva,
revendo conteldos béasicos e complementando as exposicboes do professor com
conhecimentos adquiridos e reflexdes realizadas ao longo dos anos que se seguiram a
conclusdo dessa mesma disciplina na graduagao.

Segundo, pelo contato com os obstaculos que os alunos enfrentaram na realizagao do
estagio, como a dificuldade de encontrar instituicbes que 0s recebessem e a inseguranga ao
ministrar as primeiras aulas. Tarefas como selecionar bibliografia e lidar com duvidas dos
graduandos, além de ministrar uma pequena parte das aulas, foram fundamentais para alguém
que, até entao, so havia atuado como professora de lingua.

A articulacdo do ensino de alemao para brasileiros com questoes politicas especificas
do Brasil é representativa da articulagao do objeto de aprendizagem com o sujeito que aprende,
conforme sempre defendeu Paulo Freire. Nas palavras do autor, “é neste sentido que se pode
afirmar ser téo errado separar pratica de teoria, pensamento de ac¢ao, linguagem de ideologia,
quanto separar ensino de conteudos e chamamento ao educando para que se va fazendo
sujeito do processo de aprendé-los” (FREIRE, 2019 [1996], p. 122).

O titulo de Doutora representa — ou deveria representar — mais do que a conclusao de
uma pesquisa nos moldes cientificos. Ndo s&o poucas as criticas de alunos de graduagao em
Letras na USP, e também de outros cursos em outras universidades, a professores cuja falta
de clareza nas aulas diverge da sua exceléncia em pesquisa. Um programa como o PAE tem
grande potencial para promover um vinculo colaborativo entre a universidade e a sociedade,
na medida em que aproxima futuros doutores do cotidiano dos graduandos e dos desafios
envolvidos em planejar e ministrar uma disciplina de graduagao.

S&o duas as conclusdes a que chegamos apds esse trabalho conjunto de um ano na
disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Alema. A primeira delas, de ordem mais pragmatica,
vai no sentido de reforcar a importancia do investimento em pesquisa e formacao docente para
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0 ensino publico, gratuito e de qualidade no Brasil, por meio do aumento do numero de bolsas
de mestrado e doutorado disponiveis e da atualizagao dos valores dessas bolsas.

A segunda concluséo a respeito do quanto foi proveitoso este estagio em docéncia do
ensino superior pelo PAE é que a relevancia dos questionamentos suscitados pelo trabalho com
0 ambito ideoldgico da lingua, envolvendo o conhecimento das politicas linguisticas brasileiras
e a desconstrucao de concepcdes pautadas pela colonialidade, exerce um efeito positivo
concreto nos futuros professores.

Defendemos que € possivel formar professores brasileiros de alem&o mais conscientes
do papel politico que desempenham. Mais do que professores de lingua, somos educadores
linguisticos. E a partir desse posicionamento que nos tornamos capazes de trabalhar pela
formacao de outros educadores linguisticos, para que compreendam que a lingua alema tem
muito mais dimensdes e aspectos no Brasil do que aqueles alardeados por instituicdes
estrangeiras que trabalham para padronizar sua difusdo em todo 0 mundo.

Mais do que uma opc¢ao tedrica, o posicionamento politico de quem trabalha com
educacgao em qualquer nivel constitui uma necessidade metodoldgica, do ponto de vista das
Epistemologias do Sul: para Santos (2019, p. 67), sua tarefa é avaliar como se adequam 0s
diferentes tipos de conhecimento as lutas sociais “nas quais a comunidade epistémica em causa
esta envolvida”. Desse modo, tanto os licenciandos em Letras/Alemao quanto a estagiaria em
docéncia do ensino superior ganharam recursos para argumentar em favor das particularidades
de suas trajetorias.

Por isso, a disciplina procurou criar oportunidades de observacao, analise e preparacao
de aulas que tivessem como base uma maior consciéncia da complexidade do contexto em que
trabalharéo esses futuros professores. Terminamos 0 ano entrevendo novas perspectivas de
futuro para a proxima geracgao de professores de alemao no Brasil, preparado para atuar em
diversos contextos, do CEL estadual a renomada escola privada, inclusive na modalidade
remota alavancada pela pandemia.

Por fim, lembramos que, para que essas novas perspectivas e oportunidades possam
ser construidas pelas e pelos licenciandos, € importante que se tenha espacos adequados para
esta discussao, nas disciplinas que possam oferecer condicdes de estudo mais especifico e
contextualizado.

Este ndo € o caso da disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Alema, uma vez que
nao houve docente para leciona-la exclusivamente por mais de duas décadas: até 2019, era
oferecida em conjunto com Metodologia do Ensino de Linguas Orientais e Classicas, devido a
falta de contratacdes claras na Faculdade de Educacdo. Isso demanda da comunidade
universitaria um engajamento que incorporara, nas oticas decoloniais e criticas, mobilizacdes
em prol de ampliacao de espacos formativos no Brasil. Afinal, as experiéncias aqui poderao
deixar de ser realidade num futuro breve, com o aumento dos contratos temporarios e
precarizados para professores universitarios.

Assim, o ensino de alemao enquanto ato politico-pedagdgico envolve mais esta esfera
que precisa ser operacionalizada para resultar em uma melhoria duradoura para alunos do nivel
de graduagéao e pos-graduacao da Universidade de Sdo Paulo.
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